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Caminante, son tus huellas
el camino, y nada mas;
caminante, no hay camino:
se hace camino al andar.

Al andar se hace camino,

y al volver la vista atras

se ve la senda que nunca
se ha de volver a pisar.
Caminante, no hay camino,
sino estelas en la mar.

Caminhante, sao tuas pegadas
o caminho, e nada mais;
caminhante, ndo ha caminho:
se faz caminho ao andar.

Ao andar se faz caminho,

e ao voltar a vista atras

se vé a senda que nunca
voltar-se-3 a pisar.
Caminhante, ndo hd caminho,
mas espumas no mar.

(Cantar XXIX - Antonio Machado)
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APRESENTACAO

O ano de 2020 nos impds um cendrio ainda nao
experimentado pelas diferentes geragdes que
convivem no agora. Independente das dimensdes
particulares de experiéncia efetiva, a consolidagdo da
pandemia de COVID-19 no mundo inteiro possui
implicagdes ainda ignoradas para os diferentes paises e
para as pessoas que vivem esse momento. E ainda muito
dificil para todos nés explicar e sistematizar como
chegamos até aqui, o que nos trouxe até esse “lugar” da
histéria e aonde ele nos levara. Este livro parte justamente
da percepcao do indefinido que permeou e permeia nossas
vivéncias e das reinvengdes que tivemos que por em
movimento cotidianamente para lidar com o atual estado
de coisas.

De todas as esferas afetadas pela pandemia, a da
educagdo foi uma das que mais sofreu seus impactos,
fossem eles imediatos ou secundéarios. De subito,
professores e alunos tiveram que reinventar seu cotidiano
em suas estruturas mais basicas. Como professora do
magistério superior numa instituicdo federal de ensino,
testemunhei a mudanca nas formas de existir, de viver e de
trabalhar de diversos agentes da educagdo. Foi com base
no que percebi, como presenga ou como auséncia, que
surgiu a ideia deste livro. Ainda que ndo tivéssemos
respostas para todas as indagagdes que surgiram (e elas
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eram muitas), parecia inadidvel que fosse feito o registro do
que se colocou em marcha no ano de 2020 e ainda agora
em 2021. Nao pretendo, como nos diz Albert Camus em A
peste, “ser o historiador do que nado tem histéria”, mas
registrar elementos que possam compor e refletir um
cendrio datado e especifico que vivemos e do qual ainda
nos resulta impossivel ter uma visdo descolada da nossa
experiéncia individual.

E de experiéncias individuais que esta coletanea se
constitui e através delas que tenta esbogar uma ideia de
conjunto. A partir da compilagdo dos saberes, praticas,
experiéncias e reflexdes de alguns docentes do curso de
Licenciatura em Letras Portugués/Espanhol da Universidade
Federal Rural de Pernambuco, propde-se aqui um registro
do panorama de enfrentamentos que marcaram a vida
docente a partir da pandemia.

A ideia inicial deste livro era constituir um espaco
aberto, sem género textual pré-definido, para que
docentes, enquanto individuos subjetivos, pudessem
expressar suas experiéncias como sujeitos que trabalham e
vivem num cendrio insdlito, que foi o que se desenhou no
ultimo ano. Foi com base nisso que fiz o convite a todos os
professores que integravam o Departamento de Letras em
meados de 2020. Dessa forma, a expectativa inicial dos
textos que comporiam este volume era bastante aberta,
mais ou menos indefinida, como os tempos que viviamos.
N&o seria de estranhar que compusessem esse projeto, a
uma sé vez, um poema, um ensaio e um artigo cientifico.
Quaisquer que fossem os géneros textuais produzidos pelos
colegas, era certo que eles seriam sintomaticos da forma

10



como nos sentiamos a vontade para expressar o que
experienciamos. O resultado efetivo dessa expectativa é o
conjunto de artigos, conto e relatos de experiéncia que
compdem este livro.

Antes de mencionarmos o teor dos textos aqui
reunidos, é preciso especificar que seus autores sdo aqueles
que, dentro do Departamento de Letras da UFRPE (Sede),
reuniram as possibilidades de contribuir com este projeto.
Os autores sdo, portanto, professores mestres e doutores
que atuam com teméticas relacionadas aos estudos
linguisticos e literarios e suas interfaces.

Até o momento, estd claro que as produgdes
reunidas neste volume tocam diretamente no labor docente
e na figura do professor, mas é certo que nao se limitam a
eles. Os estudantes e a instituicdo tém forte protagonismo
no que é relatado, assim como o cenério geral do pais e de
nossa regido. Em sintese, os textos aqui reunidos vao
apresentar diferentes dimensGes de experiéncia desses
professores e seus reflexos em didlogo com o trabalho na
instituicdo. As versdes de cada capitulo que integram essa
coletdnea estdo tal qual seus autores enviaram, e nao
sofreram alteragdes exceto as de formatacao.

No primeiro capitulo, Insdlita realidade: um entre
outros relatos, comento o processo de decisdao que
permeou minhas escolhas como docente durante o ultimo
ano, considerando uma cronologia imposta pela pandemia
e organizada pela instituigdo.

Em A raiva e a inagdo: o trabalho invisibilizado e a
pandemia. Relatos pandémicos: o que pensava, quando
ndo pensava em nada, a professora Brenda Carlos de
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Andrade nos brinda, a partir de sua subjetividade, com
reflexdes que permearam os pensamentos de muitos
docentes durante o dUltimo ano. Através de um olhar
sensivel e atento as estruturas do cotidiano, a autora
expressa, por um lado, uma visdo da cidade durante a
pandemia e, por outro, do trabalho tdo ignorado quanto
intenso que realizam os docentes do magistério superior,
especialmente durante o ultimo ano.

Cldudia Roberta Tavares Silva apresenta um
panorama amplo dos desafios enfrentados por professores
universitarios durante o periodo pandémico que vivemos.
Em Docéncia no Ensino Superior em tempos de pandemia
COVID-19: locus de uma complexa e instigante teia de
saberes e vivéncias, a professora discute conceitos
relacionados ao ensino remoto, comenta a importéncia das
agoes da administragcdo superior e esboga um panorama
dos diferentes eixos da vida laboral que se viram alterados
no Ultimo ano, considerando as agdes ndo sé de ensino,
mas também de pesquisa, extensdo e administrativas.

Em As "artes de fazer” da Coordenacdo de Curso de
Licenciatura em Letras no periodo pandémico de trabalho
remoto: uma reflexdo a luz da fabricacdo do cotidiano,
temos a visdo para além da docéncia, através de um
importante relato sobre um trabalho frequentemente
invisibilizado pela sociedade, que sdo as tarefas
administrativas realizadas pelos docentes de nivel superior
em instituicdes publicas de ensino. Emerge aqui a visdo da
Coordenagdo de Curso, exercida nesse periodo pelos
professores Hérica Karina Cavalcanti de Lima e Ewerton
Avila dos Anjos Luna. No referido capitulo, eles comentam
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como a Coordenagdo precisou langar mdo de um novo
processo de fabricagcdo do cotidiano, alterando e ajustando
estratégias e taticas as novas demandas e formatos
impostos pelo canério pandémico.

De autoria do professor Jodo, no capitulo de nimero
cinco temos ...Pandemonium..., Unico texto ficcional da
coletdnea. Nele, um narrador anénimo e em primeira
pessoa compartilha suas reflexdes, devaneios e angustias
do isolamento, causado por um cenario externo que pode
ser o que vivenciamos no ultimo ano, mas pode ser outro,
metafora de eventos reincidentes durante a vida de
qualquer um de nds. Soliddo, envelhecimento, angustia e
inacdo sao temas desse relato.

No sexto capitulo, a professora Marcela Moura Torres
Paim, recém chegada na UFRPE no momento em que foi
convidada a participar deste projeto, retoma o importante
tema da variagdo linguistica e do preconceito linguistico.
Em Diversidade linguistica e a pratica no Periodo Letivo
Excepcional, sdo analisadas as vozes de alunos da
universidade, tanto do curso de Letras como de outros
departamentos, de forma a apontar como o fenémeno da
variacdo € um tema fundamental dos saberes construidos na
academia e como ele vai muito além dos limites desta.

Em Autoria no ensino online: a tomada da palavra
para dizer e se dizer na lingua que é outra, o professor
Mizael Inacio do Nascimento estuda os gestos de autoria de
alunos do Curso de Letras Portugués-Espanhol da UFRPE.
Através de reflexdes ancoradas na Andlise do Discurso, o
texto discute o que é mobilizado e o que estd implicado nas
aces de se expressar numa lingua estrangeira, apontando
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para o carater fundamentalmente social em que se
subscrevem os sujeitos-autores.

Também recém chegado a instituicdo, o professor
Rafael Emil Korossy Marques nos conta sobre sua
experiéncia enquanto surdo e professor de Libras durante a
pandemia. A partir de seu relato A vida de surdos na
pandemia, podemos refletir sobre como as dificuldades
cotidianas impostas pela COVID-19 sdo sobremaneira
agravadas para pessoas com deficiéncia, que sé&o
constantemente negligenciadas pela sociedade em geral.

Num texto intitulado O educador em tempos de
pandemia: relato de uma experiéncia, a professora
Vicentina Maria Ramires Borba pde em perspectiva o
imaginario das hierarquias relacionadas aos diferentes niveis
do magistério. Ao discutir o que aprendeu ao acompanhar
as aulas de seu neto no formato remoto, apresenta um
relato de como as praticas de formagdo docente vao além
do conhecimento tedrico adquirido em cursos formais e
como o ser-professor, independente da esfera de atuagéo,
pSe em movimento saberes ndo estanques, capazes de
frutificar conhecimento em quem quer quer esteja aberto a
aprender.

O critério de ordenamento dos textos ndo foi outro
sendo o de ordem alfabética dos primeiros nomes.
Deliberadamente, ndao efetuei uma tentativa de
agrupamento por tematicas ou géneros empregados pelos
autores. O objetivo dessa escolha é o de esbogar, ao menos
nesse elemento, certa espécie de desordem que replique
figurativamente alguns aspectos do que vivenciamos em
alguns contextos extra-académicos do Ultimo ano. Ao
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mesmo tempo e apesar disso, os textos conformam um
conjunto coeso que percorre em filigrana os caminhos e as
pegadas que deixamos ao longo desse mais de um ano de
experiéncias docentes durante uma pandemia.

O poema de Antonio Machado que abre este livro
remete em variadas medidas ao modo como atuamos nos
ultimos meses. Fomos abrindo um caminho numa estrada
ainda ndo pavimentada, fomos fazendo o caminho ao andar.
A imagem do caminhante, no entanto, foi tolhida de
liberdade. Vimo-nos caminhantes enclausurados buscando
formas de (co)existir num contexto antes admitido apenas
num passado longinquo ou em termos distépicos ou
absurdistas. Seria precipitado, no entanto, dizer que nao
voltaremos a pisar nessa trilha; primeiro porque sequer a
abandonamos, segundo porque estudos preveem que essa
pode ser apenas a primeira de outras epidemias que este
século nos reserva. Diante da indefinicdo do porvir, espero
que as contribuigdes aqui reunidas deixem suas pegadas, e,
com alguma esperanga, que elas sejam um pouco mais que
espuma no mar.

Por fim, registro meu agradecimento a todos os
colegas que contribuiram com este projeto e desejo a todos
uma proveitosa leitura.

Amanda Branddo A. Moreno
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A docéncia (e os docentes) em tempos de pandemia: registros para reflexdes futuras

1.
INSOLITA REALIDADE: UM

ENTRE OUTROS RELATOS

Amanda Brand@o Aradjo Moreno

as incontaveis formas de que poderia langar mao

para iniciar esta conversa, optei por escolher uma

que tentasse explicar, ainda que lateralmente, o
processo de tomada de decisdao que me levou a atuar de
uma determinada forma e ndo de outra ao longo do
periodo de que trata este texto, ou seja, os - por agora -
onze meses pelos que se extende a experiéncia docente
durante a pandemia da COVID-19, desde mar¢co de 2020
até o j& entrado fevereiro de 2021, quando finalizo a
redacdo dessa espécie hibrida e multiforme de relato.

A forma inicial que este escrito assumiu é também
marcada pela experiéncia recente de leitura de A peste, do
escritor franco-argelino Albert Camus. Conhecido e
aclamado mundialmente, o referido romance oferece a seus
leitores a possibilidade de estabelecer relagdes diretas com
as experiéncias que temos vivenciado ou visto como
espectadores. Meu primeiro contato com essa emblemética
obra de Camus se deu, indiretamente, ainda no Ensino
Médio, através das aulas de Mario Caridade, professor que
fazia o esforco de tentar tornar digeriveis para os
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A docéncia (e os docentes) em tempos de pandemia: registros para reflexdes futuras

adolescentes que éramos as principais reflexdes de obras
fundamentais do pensamento ocidental, da literatura e da
filosofia. Naquele momento, por interessante que me
parecesse a ideia por trds de A peste, o mito! do "autor
dificil" e das reflexdes demasiado profundas, para as quais
eu nunca parecia “estar pronta”, fizeram com que a
iniciativa de ler a obra permanecesse no inconsciente até
achar lugar confortavel no esquecimento, naquela prateleira
da memoria destinada as leituras “de gente grande”. O
contato direto sé se deu em 2020, inicialmente através da
peca homoénima2, na qual o ator Pedro Osério apresentou
on-line e ao vivo um mondlogo adaptado do livro de
Camus. S6 depois é que efetivamente fui ao livro, e nao
pude me furtar de certa surpresa da leitura fluida,
linguagem extremamente acessivel e dos incontaveis
paralelos possiveis com a realidade atual, numa obra que
por muito tempo transitou na esfera do absurdo.

Nos primeiros paragrafos do referido romance, o
narrador apresenta-nos Ora, cidade em que se passa a
narrativa, e nos sugere que “uma forma conveniente de
travar conhecimento com uma cidade é procurar saber

1 Como professora de Literatura, ndo posso me furtar a fazer uma observacéo: o
termo estd empregado em seu sentido amplo, vinculado ao senso comum,
remetendo a uma crenga histérica e socialmente construida de que alguns
autores hoje cléssicos, por tratar de temas com algum trago filoséfico, séo
necessariamente de dificil compreenséo.

2 Trata-se da pega “A peste”, de dire¢cdo de Vera Holtz e Guilherme Leme,
apresentada on-line e ao vivo via plataforma de streaming, durante o ano de
2020 e ainda em cartaz. Disponivel em <https://www.sympla.com.br/a-peste-de-
camus--debate-interativo__1105909> Acesso em 24.jan.2021.
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como se trabalha, como se ama e como se morre” (CAMUS,
2020, p. 09). Essa ponderagéo, sistematizada por Camus, foi
algo que permeou minhas reflexdes como docente no
processo de organizagdo didatica e preparagdo para o
Periodo Letivo Excepcional (PLE). Mesmo que nao tivesse
em mente a formulagdo nas palavras de Camus, um dos
pontos de partida mais béasicos para a tomada de decisdo
de como seriam as disciplinas ofertadas no formato remoto3
imposto pelo isolamento social foi pensar como seriam as
experiéncias e possibilidades efetivas de contato dos alunos
com as tematicas propostas em cada unidade curricular. Era
necessario pensar qual o ambiente e recursos disponiveis
para os deveres académicos dos estudantes durante um
momento que, por si sb, impunha suas ameagas e
restricoes.

Pensar a cidade - e suas disparidades, as diferentes
dimensdes de experimenta-la e de experiencia-la -, pensar
como se trabalha, como se ama, como se estuda, como se
adoece e, em resumo, como se vive, devia ser o ponto de
partida para considerar a diversidade das formas de viver

3 De acordo com o Regulamento do Periodo Letivo Excepcional da UFRPE,
“compreende-se Ensino Remoto como a realizagdo de atividades de ensino
mediadas pelo uso de tecnologias, caracterizadas pelo conjunto de agdes de
ensino- aprendizagem ou atos de curriculo mediados por interfaces digitais que
potencializam praticas comunicacionais interativas e hipertextuais, formato
distinto da Educagdo a Distancia (EaD), compreendida como modalidade
educacional que prioriza a mediagdo didatico-pedagdgica por meio de
tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo (TDIC), com corpo
profissional qualificado, politicas de acesso, acompanhamento e avaliagdo
compativeis na realizagdo de atividades educativas por estudantes e
profissionais da educagdo que estejam em lugares e tempos diversos.” (UFRPE,
2020a, p. 01)
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dos sujeitos envolvidos no processo de ensinar e de
aprender que seria posto em movimento através de uma
estrutura que ndo fora a pactuada inicialmente por esses
mesmos sujeitos, que estabeleceram um contrato didatico
aprioristicamente presencial. A quebra desse contrato, por
mais que fosse ndo sé justificada, mas imposta por uma
pandemia cuja ameaca ainda ndo perdemos de Vvista,
precisava ser devidamente refletida, estudada em suas
estruturas minimas e planejada de forma a minimizar os
danos e, quem sabe, oportunizar uma via efetiva de
aprendizagem significativa.

Ao mesmo tempo que se fez necesséario pensar as
relagbes entre os sujeitos e suas formas de viver e de se
movimentar num ambiente determinado (Recife e regido
metropolitana, majoritariamente), foi igualmente necessario
considerar que as experiéncias de cidade e de quarentena
de todos os envolvidos nas atividades didaticas seriam
fundamentalmente diversas entre si. Ndo era possivel
esperar que todos tivessem acesso regular a internet,
equipamentos adequados e condigdes domésticas
favoraveis ao estudo e ao trabalho. Os elementos que
constituem cada um desses eixos precisavam ser
considerados em seu carater de nao replicabilidade para
todos, especialmente para todos os estudantes. Esse é um
ponto de partida.

Um segundo elemento, certamente subjetivo e ainda
mais singularizador, é a experiéncia da quarentena e do
isolamento social em si. Praticamente todos nds estivemos
com medo do virus e do que ele pode causar a nossa
familia, a nés mesmos, aos nossos amigos e ao nosso pais
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enquanto coletividade. O medo e a consciéncia cidada,
aliados as recomendagdes dos d6rgaos legitimos de saude e
as possibilidades individuais de poder nao sair (por ndo ser
servico essencial ou por poder trabalhar remotamente),
foram os motivos pelos quais as pessoas ficaram (ou
tentaram por um tempo ficar) em suas casas. A reclusdo
obrigatéria, o afastamento dos amigos e da rotina fez com
que muitos se sentissem tristes, melancdlicos, irritados,
depressivos. Limitar a visdo aquilo que a janela ou a varanda
propiciam olhar foi algo avassalador para muita gente, para
muitos colegas, para muitos alunos e alunas.

Pessoalmente, e por varios motivos, ndo senti esse
efeito castrador da pandemia. A minha experiéncia de
Recife anterior a ela ja era algo muito aproximado aquela
engendrada pelo isolamento social. Minha rotina j& era
extremamente doméstica e encerrada em transitos muito
bem definidos: a Universidade, local de trabalho; a casa dos
pais; as compras bdsicas para a sobrevivéncia. H&4 muitos
anos j& nao experimentava a cidade como ambiente de livre
movimento, como ambiente de lazer. A violéncia constante
e as agressdes cotidianas j& haviam gerado em mim um
efeito de encarceramento voluntério, forma espontanea de
autoprotecdo. Buscando fugir da habitual hostilidade do
espaco, j& me havia imposto uma espécie de autoexilio,
sem que para isso houvesse deixado Recife. A relagdo com
a cidade ndo foi, portanto, visceralmente alterada. Além
disso, mantenho contato diario via aplicativos digitais com
familiares e vivo na mesma casa com aqueles que mais amo,
ndo sentindo, em sua plenitude, a auséncia dos amores
experimentada por tantos e de forma tdo devastadora.
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Portanto, apesar de particularmente nao sentir de forma téo
contundente o efeito castrador gerado pela pandemia, ele
foi um elemento fundamental a considerar ao pensar no
planejamento didatico. Esse é um segundo ponto de
partida.

Considerar e refletir sobre as relagdes do humano
com o ambiente num cendrio determinado é um dos
grandes méritos do livro de Camus. Longe de querer
postular que a literatura se resume ao que ensina, é certo
que a leitura literéria propicia também ambiente oportuno a
aprendizagem. O trecho de A peste que resgato a seguir
retoma parcialmente elementos que considerei quando
estava planejando como organizar as disciplinas no novo
formato. Na primeira parte do romance, o narrador reflete:

O que é mais original na nossa cidade é a dificuldade
que se pode ter para morrer. Dificuldade, alids, ndo é o
termo exato: seria mais certo falar em desconforto.
Nunca é agradavel ficar doente, mas ha cidades e
paises que nos amparam na doenga e onde podemos,
de certo modo, nos entregar. O doente precisa de
carinho, gosta de se apoiar em alguma coisa. E
bastante natural. Em Ora, porém, os excessos do clima,
a importancia dos negdcios que se tratam, a
insignificancia do cendrio, a rapidez do crepusculo e a
qualidade dos prazeres, tudo exige boa salde. L& o
doente fica muito s6. O que dizer entdo daquele que
vai morrer, apanhado na armadilha por detrds das
paredes crepitantes de calor, enquanto, no mesmo
minuto, toda uma populagdo, ao telefone ou nos cafés,
fala de letras de cadmbio, de conhecimentos ou de
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descontos? Compreenderdo o que ha de
desconfortavel na morte, mesmo moderna, quando ela
chega assim, num lugar seco. (CAMUS, 2020, p. 11)

Antes de comentar o porqué de o trecho em questao
trazer aportes para a forma como um professor organiza
uma disciplina, é preciso pedir licenca para a recorréncia
que ha de uma palavra - e suas variagdes - que pode causar
desconforto, especialmente quando é menos abstracao que
presenca. E certo, no entanto, que todo o planejamento e
posta em pratica das atividades de ensino durante a
pandemia precisaram considerar sua sombra e sua ameaga,
ja que a doenca e as intimidacdes da morte eram a causa
de todas as mudangas que ocorreram nesse ano. Nao
consideré-las seria por em marcha uma espécie de
desumanizacdo dos sujeitos do processo de ensino-
aprendizagem que tornaria toda tentativa de ensinar pratica
automatica e ndo dialégica, que terminaria por implicar, na
melhor das hipdteses, em aprendizagem nao significativa,
isto é, diferente daquela em que novos conhecimentos
(conceitos, modelos, proposi¢des, ideias) passam a
significar algo para o estudante e este passa a ser capaz de
interpretar e resolver situagdes por conta propria. Era,
portanto, necessario questionar-se quao amparados ou ndo
estdvamos todos, qudo solitarios, qudo distantes dos
amores e das amizades, quao apartados estdvamos de
nossa mais corriqueira “normalidade"” e como o ambiente -
a casa, a cidade, o pais - respondia a essa nova realidade.
Em termos de nagdo, a sensagao era a de total desamparo.
Em termos locais, ainda que menos indiferentes aos
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possiveis efeitos da pandemia, muito precisava ser feito e
poucas respostas foram efetivas dentro de uma cronologia
eficiente que combatesse a propagacdo do virus. Enquanto
universidade, agdes - das quais falaremos mais adiante -
foram tomadas com o intuito de proteger a comunidade
académica. Essas acdes, no entanto, como é natural, nao
funcionariam de forma isolada, j& que o cendrio geral exigia
a participagdo combativa de todas as instituicdes, empresas
e individuos.

A formagdo em licenciatura revela a importancia de
caracterizar bem o publico-alvo e as condi¢cdes de ensino
para, sé entdo, pensar em metodologias, articulando-as aos
conteldos especificos. E certo que durante os Ultimos
meses o0 que ja era notavelmente diverso atingiu um novo
paroxismo: cada estudante teria condi¢des diferentes de
estudo, horérios diferentes disponiveis, intervalos maiores
ou menores de tempo para se dedicar as aulas e a tudo que
elas demandariam num cenério que exigiria uma autonomia
para a qual praticamente nenhum discente da modalidade
presencial estava preparado. Como, entdo, planejar as
disciplinas de maneira a garantir as condi¢gdes necessarias a
que cada estudante pudesse organizar seus estudos de
acordo com as possibilidades efetivas em suas residéncias
e, ainda, como conciliar os diversos contextos de todos os
estudantes em conjunto? Nao seria tarefa facil e a resposta
nao seria unica.

O caminho a ser seguido foi indicado pela instituigéo,
em Resolugdo Normativa e no Regulamento que geriu os
Periodos Letivos Excepcionais (2020.3 e 2020.4), e
considerava a possibilidade de que cada docente, a partir
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da especificidade dos cursos aos quais pertenciam e das
disciplinas que ministravam, pudessem divergir. O exposto
nos préoximos topicos tenta dar conta de como se deu a
minha atuagdo individual no cenério que se esbogou depois
do dia 16 de marco de 2020, quando a UFRPE suspendeu
suas atividades presenciais. O percurso que seguirei tentard
contemplar, ainda que na sua incompletude, as atividades
administrativas, de ensino, pesquisa e extensdo que realizei
ao longo da suspensao das atividades presenciais, de forma
a demonstrar que a ideia que a palavra "suspensdo" passa,
a despeito do que alguns poucos tentaram encampar, para
0 caso em questdo nao é sindbnimo de inatividade.

A instituicdo, o planejamento, as diretrizes

A Universidade Federal Rural de Pernambuco
encontrou como forma de enfrentamento inicial do cenario
pandémico a suspensao das atividades presenciais, que se
deu no dia 16 de marco de 20204. A decisdo ndo foi isolada
e fez parte das orientagdes do Consércio Pernambuco
Universitas, o qual relne as principais instituigdes de ensino
superior do estado. A partir de entdo, uma série de
discussbes comecaram a ser levantadas pela administracao
superior e pelas pro-reitorias, tendo sempre em vista os
avangos da COVID-19 e as formas possiveis de

4 A noticia foi publicada no site da instituicdo e divulgada em suas redes sociais.
Disponivel em <http://ufrpe.br/br/content/comunicado-funcionamento-da-
ufrpe-até-31-de-margo> Acesso em 12.nov.2020.
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salvaguardar, dentro dos limites da lei, a salde e seguranca
de todas as pessoas que fazem a universidade funcionar.

O termo “suspensdo”, mesmo que acompanhado de
"atividades presenciais”, causou em certa medida um
escandalo social, isso porque parte das pessoas
interpretaram essa noticia como se a universidade de
repente tivesse deixado de funcionar por completo, o que
ndo foi, em absoluto, o que aconteceu. O que houve foi,
isso sim, uma transferéncia no modo de operar os deveres
imediatos e, de fato, uma suspensdo das aulas, que sdo
parte das tarefas da instituicdo, mas ndo sua totalidade.
Dessa forma, a partir de margo, as atividades desenvolvidas
passaram a ser realizadas de forma on-line.

Passadas algumas semanas, ficou claro que a
pandemia estava longe de acabar. Com isso em vista, era
imperativo que se pensasse em alternativas para dar
continuidade também as atividades letivas, pois uma série
de consequéncias problematicas surgiriam do atraso
indefinido do semestre. Ao mesmo tempo, era também
claro que nem os professores nem os alunos estavam
preparados para simplesmente fazer uma transposigdo
imediata de suas atividades didaticas para uma modalidade
nova, on-line. A prépria natureza do ensino presencial se via
comprometida com essa mudanca. Cursos a distancia
poderiam ser menos comprometidos pela alteragdo, mas
ainda assim sofreriam com ela, porque fatalmente afetariam,
por exemplo, o uso dos pdlos presenciais e a aplicagdo de
atividades avaliativas presencialmente.

Quando se vislumbrou que a simples retomada de
modo remoto das atividades, do ponto em que pararam no
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semestre de 2020.1, ndo seria possivel sem que houvesse
prejuizo a alunos e professores, pbés-se em marcha o
planejamento de alternativas que pudessem diminuir
qualquer dano aos sujeitos envolvidos e, ao mesmo tempo,
dar uma resposta a comunidade académica e a sociedade
como um todo. Em educagdo, é necessério planejamento e
formagdo, as atividades ndo sdo feitas de improviso. Era
imprescindivel garantir que os sujeitos do processo de
ensino-aprendizagem dominassem as ferramentas basicas
que seriam utilizadas no novo formato, e isso significava
equipar a todos com os conhecimentos indispensaveis nao
s6 do contelido bruto de cada disciplina, mas das formas
possiveis de adaptagdo do mesmo a um modelo ainda ndo
utilizado pela maioria. Era, pois, imperativo aprender a usar
softwares especificos, conhecer metodologias diferentes,
adequadas ao ensino remoto, tanto no que tange ao
ensinar remotamente, como no que concerne ao aprender
nessa modalidade.

Além disso, era necessario que houvesse uma adesdo
de professores e alunos e isso sé seria possivel se eles
tivessem equipamentos adequados e internet a disposicéo;
assim sendo, uma instrumentagdo fisica também havia que
ser feita. Como é possivel supor, tudo isso requeria uma
série de levantamentos e operacionalizagdes que
demandariam tempo até que fosse efetivamente possivel
retomar as atividades num novo formato. E foi isso que
aconteceu na universidade entre a suspensao das aulas em
margo e o inicio do ensino on-line.

Foi considerando todo esse contexto que a UFRPE
criou uma alternativa a retomada do semestre de 2020.1,

26



A docéncia (e os docentes) em tempos de pandemia: registros para reflexdes futuras

através do que ficou nomeado como Periodo Letivo
Excepcional (PLE). Este foi aprovado em 21 de julho de
2020 e instituiu dois periodos extras, 2020.3 e 2020.4, de
adesao opcional por professores e alunos. Dessa forma,
apenas aqueles que reunissem as condi¢cdes necessarias,
tanto em questdo de conhecimento técnico, quanto em
instrumentacdo tecnoldgica, voltariam a desenvolver
atividades didaticas.

Por se tratar de situagdo extraordinaria e ndo poder
replicar todos os elementos da lida cotidiana da instituicao,
o Periodo Letivo Excepcional requereu regulagédo propria
que desse conta de suas especificidades e enquadrasse as
mesmas dentro dos critérios da legislagao brasileira. Foram,
entdo, elaboradas resolugdes e regulamentos que dessem
conta dessa dimensdo; entre eles, destacamos o
Regulamento do PLE e as Resolugées n° 85/2020 e
185/2020, que dispdem “sobre a regulamentagdo, em
carater excepcional, da oferta de unidades curriculares e de
outras atividades académicas [...], no formato remoto, no
ambito dos cursos de graduacdo [...], em funcdo da
suspensao das atividades presenciais devido a pandemia do
COVID-19" (UFRPE, 2020c, p. 01).

Tais documentos incorporaram em suas minutas as
principais questdes que poderiam surgir no cenario que se
esbocava e incluiam diretrizes de como lidar com elas. Um
ponto muito relevante apresentado foi sobre a formacéo e
capacitacdo tanto de docentes como de discentes para o
novo formato. Uma série de cursos, oficinas e lives foram
propostos, com varias turmas, para propiciar o aprendizado
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das principais ferramentas que garantissem o ensino
remoto.

Outro ponto fundamental teve a ver diretamente
com o formato em que ocorreriam as aulas. No
Regulamento do PLE encontramos a seguinte orientagdo:

Art. 90. As atividades pedagOgicas néo presenciais
podem ser realizadas por meio de interagdes sincronas
e/ou assincronas, priorizando-se as atividades
desconectadas do momento real dos processos
comunicativos mediados por tecnologias digitais, por
proporcionarem maior flexibilizacdo temporal e
espacial.

[...]

§ 20 As interagbes assincronas néo requerem
simultaneidade no processo de interagdo entre os
participantes, permitindo maior flexibilidade temporal e
especial, considerando-se, como exemplos: foruns
virtuais, blogs, wikis, videoaulas gravadas e outras;

§ 30 Na dindmica das unidades curriculares, eventos
planejados para dirimir dividas e/ou construgéo
coletiva s@o estimulados a ocorrerem também de forma
assincrona, utilizando os canais de fbéruns das
plataformas de ensino remoto ou outros aplicativos;

§ 4o Sendo necessaria a realizagdo de atividade
sincrona, recomenda-se que esta seja gravada e que
seja disponibilizada na plataforma de ensino da
unidade curricular para posterior acesso do estudante
(UFRPE, 20203, p. 03, grifos meus)
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Considerando que cada estudante teria condigdes
diferentes de estudo - horério, estados de animo,
disponibilidade de espago e aparelhos tecnolégicos-, a
possibilidade de oportunizar ao préprio estudante a
organizacao de sua aprendizagem parecia uma saida, se
ndo efetiva, ao menos conciliadora. Esse foi mais um ponto
de partida para o planejamento pedagdgico, como veremos
adiante.

Atividades didaticas

Priorizar as atividades didaticas de forma assincrona
foi o elemento norteador de todo o planejamento
pedagdgico das disciplinas que ministrei durante os
Periodos Letivos Excepcionais 2020.3 e 2020.4, a saber:
Literatura em Lingua Espanhola | e Literatura em Lingua
Espanhola Il. Além de propiciar que os alunos pudessem
organizar seus cronogramas de estudo de acordo com suas
possibilidades individuais, essa era uma forma também de
contornar dois problemas inerentes as atividades sincronas:
a instabilidade das conexdes de internet e a invasdo dos
espagos privados.

Este Ultimo tema foi uma preocupacao individual,
ndo apenas no que concerne a esfera didatica e de
relacionamento com os alunos, mas também em seu viés
administrativo, em reunides por videoconferéncia. Por ser
uma pessoa reservada que sequer costuma postar fotos
particulares em redes sociais, a ideia de ter a imagem
veiculada me pareceu, desde o inicio, problematica.
Aparecer em videos, ser gravada, expor o espaco
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doméstico constituia algo a ser evitado. Também nesse
sentido as atividades assincronas foram uma opgdo mais
coerente, ja que a auséncia de interagdo imediata facilita a
omissdo da imagem. Na outra ponta, os alunos também
teriam sua intimidade salvaguardada por essa escolha.

Por outro lado, atividades assincronas exigem um
maior nivel de organizacao pessoal e de comprometimento
com a propria formagdo, uma vez que a figura do professor,
virtualizada, ndo estaria tdo acessivel quanto numa atividade
realizada por todos de forma simultdnea. Além disso,
professores e alunos de cursos presenciais nao
necessariamente estariam habituados a um processo
diddtico que demandasse tamanha autonomia discente,
como o on-line. Para atingir o éxito esperado ao longo das
disciplinas, era necesséario, pois, criar ferramentas que
proporcionassem aos alunos superar esses entraves iniciais.
Nesse sentido, tive em meu favor a experiéncia de
aproximadamente cinco anos como tutora em um curso de
Licenciatura em Letras/Espanhol EaD em outra instituigdo.
Apesar de ser um elemento facilitador, esse nao era a
garantia absoluta do éxito, porque a férmula didatica que
estava por iniciar ndo era a da educacao a distancia, que
tem caracteristicas especificas, mas outra, com a qual
efetivamente nao tinha experiéncia.

Considerando o exposto, lancei médo de duas
estratégias iniciais, disponibilizadas desde o primeiro dia
letivo, para cada disciplina. A primeira delas foi a
elaboracédo e disponibilizagdo de um video explicativo da
ementa, conteldos programaticos especificos, objetivos,
metodologia e processos avaliativos. Nele, cada um desses
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elementos foram expostos e comentados por mim, com
énfase em dois deles: a metodologia da disciplina, que
contou com sugestdes de como os alunos poderiam
comegar a se organizar individualmente, através da
elaboracdo de um cronograma de estudos considerando a
carga horédria da disciplina, o fichamento de textos, a
participacdo em féruns de atividades e de duvidas, etc; e os
critérios avaliativos de cada atividade que geraria uma nota.
Dessa forma, o aluno poderia comecar a se preparar para a
rotina de estudos e para as avaliagdes, desde o primeiro dia
de aula. Além disso, poderia consultar o video quantas
vezes precisasse ao longo do PLE.

Figura 1 - print screen de telas do video introdutdério de disciplina

Fonte: a autora.

Presentacién

‘ ilmportante! Ciriterios evaluativos

+ Autonomia; ¢ Elaboracion de resiimenes,

¢ Cronograma; esquemas de lectura, apuntes;

+ Organizacion. ¢ Participacion en los foros;
¢ Sacar dudas.

> ) 5 & Youlube () % RS & Youlube CJ 3

A segunda estratégia era dirigida de forma mais
especifica a cada conjunto de conteldos curriculares e
tentava dar instru¢des especificas do que seria demandado
de cada aluno individualmente por unidade didatica, por
semana. Trata-se de um "“Esquema de estudos”,
disponibilizado na péagina da disciplina no Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA) e por e-mail, que indicava o que
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seria visto naquele momento, o que o estudante precisava
fazer, e em que ordem preferencial. Esse esquema foi
disponibilizado nas primeiras semanas das disciplinas, com
objetivo norteador e exemplificativo de como os alunos
poderiam, aos poucos, criar seus proprios esquemas de
estudo.

Figura 2 - fragmento de Esquema de Estudos

sugerido para a primeira semana da disciplina

Literatura em Lingua Espanhola 1.
Fonte: a autora.

Literatura en Lengua Espanola 1

Profa. Dra. Amanda Brandao A. Moreno

En ese archivo estan discriminados las etapas y procesos que cada
estudiante debera desarrollar y realizar a lo largo de la asignatura para que
logre cumplir todos los minimos requisitos para su aprobacion. Se sugiere
seguir el orden indicado para organizar los estudios.

Ademds, como actitudes complementarias, es importante que los
estudiantes hagan apuntes y resimenes de todos los materiales
estudiados; consulten fuentes alternativas para pesquisa, sobre todo en
los materiales basicos y complementarios; y saquen las dudas en los
foros.

Realizar un cronograma de estudios também es fundamental para lograr
superar cada etapa y organizar su propio ritmo.

Esquema de estudios

Unidad 1 - Literatura Medieval

Semana Proceso/Actividad

. Asistir al video “Introduccion a la Edad Media espafiola”;

2. Leerlos Temas (capitulos) 1y 2 de “Historia de Espafa. Manual para estudiantes de
espaiiol de las Secciones Bilingiies” (paginas 07-33);

. Participar del Foro - Actividad formativa - Historia de Espafia Medieval;

. Asistir al video “La lirica primitiva”;

. Asistir al video “Epica espafiola medieval”;

o 0 »®

. Participar del Foro - Actividad formativa - Cantar de Mio Cid-

Texto basico: Capitulos 1y 2 de DEYERMOND, A.D. Historia de la literatura espafiola.

1 La edad media. Barcelona: Ariel, 1999.

Textos complementarios:

+ MECD. Historia de Espafia. Manual para estudiantes de espafiol de las Secciones
Bilinglies.

+ POEMA del Cid.

+ CANTAR de las mocedades del Cid.

+ POEMA de Fernan Gonzélez.
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As disciplinas que ministrei durante o PLE foram
disciplinas que ainda ndo havia dado presencialmente, o
que tornava ainda mais importante o feedback dos
estudantes no que se referia ao método e ao ritmo das
aulas. Aulas presenciais propiciam ao docente averiguar
alguns elementos da rotina das mesmas de forma imediata,
através das expressdes dos alunos, das dulvidas que
aparecem, dos comentarios espontdneos que surgem
durante uma interacdo direta. Nas aulas assincronas esse
elemento foi reduzido ao que os alunos comentavam via
mensagens nos féruns ou por e-mail. Por esse motivo, no
video inicial de apresentagdo, indiquei que momentos
sincronos poderiam ser requeridos pela turma e, em sua
ocasido, a participagdo discente seria voluntéria. Dessa
forma, aqueles que sentissem a necessidade de um contato
direto poderiam ser contemplados, sem prejuizo dos
demais.

As atividades avaliativas e de frequéncia também
contemplaram esse carater individual do tempo de estudo
de cada aluno. Cada uma das atividades avaliativas ficou
disponivel por uma média de quinze dias, de forma a caber
dentro dos horédrios semanais de cada estudante. As
atividades para computo da frequéncia também tiveram
esse carater, e podiam ser entregues dentro dos limites do
PLE, de modo que se uma semana fosse particularmente
sobrecarregada para um estudante, ele ainda assim poderia
ter sua frequéncia computada desde que fizesse as
atividades propostas.
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Quanto a forma de adaptagdo do conteldo, utilizei
videoaulas, em sua maioria elaboradas e gravadas por mim,
com anterioridade a data especifica do conteldo a ser
estudado. Dessa forma, os estudantes que conseguissem
ser mais ageis na realizacdo do que era requerido em uma
dada semana poderiam iniciar os estudos relativos a
semana posterior sem interrupgdes, se assim julgassem
conveniente. A utilizacdo de videoaulas particularmente
para as disciplinas de Literatura que ministrei foi
conveniente por conseguir ser uma estratégia que
contornou a auséncia de alguns textos tedricos que o
formato remoto tornou indisponiveis aos estudantes, pela
impossibilidade de acessar a biblioteca, por exemplo.
Considerando essa organizacdo, as unidades curriculares
correram de forma adequada, com um bom rendimentos
dos alunos que as frequentavam regularmente.

Além das atividades didaticas, professores do
magistério superior exercem outras, que estao imbricadas a
esfera didatico-académica, como as atividades de pesquisa,
extensdo e tarefas administrativas. Esses trés ultimos eixos
sdo muitas vezes invisibilizados no imaginario social, mas
ocupam um lugar de grande relevo no cotidiano do
académico, tanto no que concerne a relevéancia de cada um
desses eixos, quanto no que se refere a carga horaria que
eles demandam. Por se tratar de atribuicdes indissociaveis
do fazer académico efetivo, elas também fazem parte deste
relato, assim como fizeram (e continuam fazendo) da
experiéncia de trabalho durante a pandemia.
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As atividades administrativas

Diferente das atividades didaticas, que efetivamente
se viram paralisadas por alguns meses praticamente em
todas as instituicdes de ensino publicas brasileiras, as
demais atividades que compdem a carga horéria e a rotina
do docente na esfera federal do magistério superior ndo sé
ndo pararam como se intensificaram. A necessidade de
adequar todo o fazer académico a um novo modelo
precisou engajar todas as comissdes, coordenacdes,
diretorias, nucleos, supervisores de area, pré-reitorias,
administracdo superior e demais esferas do fazer
administrativo para discutir que medidas adotar e elaborar
os documentos que iriam norted-las. Além dessa demanda,
que ndo era pequena, havia as outras, da rotina
universitaria, que tampouco ficaram suspensas.

Dentre as atividades das quais faco parte no éambito
administrativo, cabe sinalizar algumas delas que se
mantiveram ininterruptamente durante a pandemia. A
primeira que merece mengdo foi a do Comité Interno do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica da
UFRPE, que precisava dar conta dos editais de iniciagdo
cientifica na instituicdo e precisava cumprir um calendario
nacional que nao foi alterado por conta da pandemia. Para
tratar dos editais, das inscricdes, da conferéncia de
documentagdo, das avaliagbes de projetos e planos de
trabalho, foram vérias dezenas de horas divididas entre
tarefas individuais dos representantes do Comité em cada
departamento e reunides ordinarias com todo o Comité
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Institucional, algumas das quais ultrapassaram a marca das
cinco horas seguidas.

Os Colegiados de Coordenacdo Didatica (CCD’s), em
particular o de Letras e o de Zootecnia, os quais integro
como membro titular, também seguiram suas rotinas de
reunides ordinarias, via videoconferéncia, com eventuais
reunides extraordinarias, em decorréncia da demanda. Tais
colegiados tiveram que considerar as novas regulagdes para
as atividades que ja cumpriam, considerando o
Regulamento do PLE e as implicagbes das resolugdes
normativas que o regiam.

No éambito do Departamento de Letras, também foi
necessaria a acao do Nucleo Docente Estruturante (NDE),
em comunicagdo direta com o CCD do curso, para as
diversas demandas que a implementacdo do PLE geraram,
entre elas a elaboragdo e aprovacdo do Plano de Ensino
Remoto do Curso, a ser incorporado ao Projeto Pedagdgico
do Curso (PPC); a elaboragdo e aprovacao das
equivaléncias, de novos planos de ensino; enfim: de toda a
documentagdo, por parte do curso, que se fazia necessaria.

Para além das comissbes e nucleos que oficialmente
integro como membro titular, fui testemunha do intenso
trabalho de outras comissdes do Departamento de Letras,
como as de Pesquisa, Extensao e Planejamento, além do
Conselho Técnico Administrativo (CTA), e de outros
departamentos da universidade que seguiram atuando de
forma remota e sistematica.

Cabe ainda assinalar um elemento que contribuiu
sobremaneira para a manutencdo de todas essas atividades
de forma segura para todos nelas envolvidos, que foi a
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implementacdo, posterior ao inicio da pandemia e da
suspensao das atividades presenciais, do SIPAC, o Sistema
Integrado de Patrimbénio, Administragdo e Contratos.
Através dele, foi possivel manter o fluxo de processos e
documentos digitalmente, permitindo que as novas
solicitacdes fossem abertas de forma on-line. Esse é um,
entre muitos exemplos, de como a gestdo universitaria
tentou otimizar o trabalho apesar do cenario pandémico.

Pesquisa e extensao

Assim como as atividades administrativas, as
atividades de pesquisa e extensao ndo foram integralmente
interrompidas, apenas parcialmente remodeladas. Parte
delas ja era feita de forma on-line, algumas inclusive
costumavam ser feitas de casa mesmo antes da pandemia,
como os pareceres para periddicos, as leituras para os
projetos de pesquisa, a elaboragdo de artigos, entre outras.

No que tange a extensao, foi notavel a readaptacao
da maioria das praticas aos formatos on-line. Os
congressos, cursos e seminarios, que geralmente seriam
realizados presencialmente num ambiente fisico
universitario, foram inicialmente adiados e, quando ficou
claro que ndo havia ainda expectativa de quando seria
possivel retomar a presencialidade dos mesmos, se
efetivaram através de lives, videoconferéncias e sites
adaptados ao didlogo necessario e inerente a esses tipos de
eventos académicos.

A UFRPE disponibilizou uma série de cursos de
capacitagdo para professores, alunos e servidores técnicos-
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administrativos com o intuito de prover a formagdo para a
atuacdo no formato remoto que se impunha no momento.
Também cedeu espaco para congressos e semindrios
virtuais em diversas areas do conhecimento. Tive a
oportunidade de realizar alguns dos cursos e oficinas e de
participar de alguns dos seminarios organizados pela
instituicdo. Naqueles momentos, ficou claro que a
adaptacdo estava em curso, que havia dificuldades ainda
por descobrir e a ser superadas, mas que havia também um
esforco de identificé-las e tragar um plano de agdo que
visasse a sua resolucdo.

Essa estrutura também ficou clara nos diversos
congressos organizados por académicos de Letras e éreas
correlatas, num campo amplo, e dos Estudos Hispanicos
(literatura, lingua, cultura e ensino), num campo especifico
de atuagdo. Eventos periddicos e j& consagrados nas
diversas éareas de estudo foram adaptados para serem
realizados de forma on-line. Participei de varios deles tanto
como ouvinte, quanto como palestrante ou participante de
mesas coordenadas e ficou claro que, apesar da novidade
da ambientagdo diversa do que estdvamos todos
acostumados, o cardter dialégico e de promogao da
circulagdo do conhecimento continuava presente e havia
talvez até se expandido, j& que exigiam menos investimento
financeiro (com passagens e hospedagem, por exemplo)
que suas versdes presenciais.

As tarefas vinculadas a pesquisa foram as que talvez
tenham sofrido menor alteragdo pela pandemia. Nesse
sentido e considerando o atual momento, atuo num campo
privilegiado de estudos, que ndo demanda laboratérios ou
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estruturas fisicas além das que j& possuo em minha
residéncia. Como as pesquisas que desenvolvo sdo na area
de Literatura Hispano-americana e os projetos a elas
vinculados sdo essencialmente bibliogréficos, e como essa
bibliografia é via de regra adquirida com recursos préprios
(ou de dominio publico na internet), a pandemia nédo afetou
diretamente essa parte do fazer académico.

O que efetivamente se alterou nesse campo foram as
formas de interagir com o Grupo de Pesquisa e com os
orientandos. No cenério regular, anterior a pandemia, nos
reuniamos quinzenalmente ou mensalmente para debater
os planos de trabalho individuais dos estudantes e fazer
leituras dirigidas especificas para os projetos em
andamento. Com a suspensdo das atividades presenciais,
essa interacdo foi virtualizada, através de reuniGes via
Google Meet. Apesar da mudanga, as reunides mantiveram
a capacidade de dar conta do aparato tedrico necessério a
pesquisa, de discutir textos e ideias, de trabalhar os
relatérios e de manter o Grupo atualizado e sem atrasos. A
participagdo ativa e interessada dos estudantes
pesquisadores foi fundamental para que isso acontecesse.

Também houve adaptacédo das orientagdes de outras
naturezas e de bancas de trabalhos de conclusdo de curso e
de pos-graduagdo (qualificagdes e defesas de mestrado e
doutorado) para a versdo remota, fosse através de
videoconferéncia, fosse através da emissdo de pareceres.

Outro viés do fazer académico que ndo sé se
manteve, mas na minha experiéncia pessoal foi
intensificado, foi a elaboracdo de pareceres para revistas
especializadas. Durante o Ultimo ano, ndo s6 me mantive
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como parecerista ad hoc de algumas revistas, como passei a
integrar o corpo de pareceristas de outras, das quais até
entdo ndo fazia parte.

Considerando tudo isso, é possivel notar que sao
multiplas e variadas as tarefas desenvolvidas pelo professor
do magistério superior. Elas nao se limitam a dar aulas e
demandam uma carga hordria que ndo raro ultrapassa as
quarenta horas semanais de dedicacao exclusiva.

A guisa de conclusao

O narrador de A peste vaticina que o continuo
estado de epidemia e isolamento faz suprimir os juizos de
valor naqueles que estdo confinados e cujas rotinas foram
alteradas. As pessoas “perdiam a aparéncia do senso critico
ao mesmo tempo que ganhavam a aparéncia do sangue-
frio” (CAMUS, 2020, p. 172). Em alguns sentidos e cenérios,
parece que isso estd acontecendo no Brasil: ja
ultrapassamos os duzentos e cinquenta mil mortos, a
vacinagdo em massa ainda parece um projeto quimérico, ja
entendemos que houve uma “segunda onda” da doenga,
ha novas variantes do virus, mais severas, circulando entre
os estados e, ainda assim, homens, mulheres e criancas
andam com a mascara a tiracolo, fora da face. As praias
seguem cheias aos fins de semana, os restaurantes e bares
voltam a ser frequentados e uma danga estranha com o
perigo parece agitar as consciéncias e os corpos. Se por um
lado é necessario ndo perder de vista que algumas das
pessoas que integram esse cendrio algo cadtico vivem
situagbes cotidianas que, embora ndo tornem integralmente
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razodveis suas escolhas, certamente explicam o porqué de
elas existirem - a indignidade do transporte publico lotado,
a falta de 4gua nas periferias, tantos outros fatores - , por
outro é também evidente que essas mesmas posturas
denunciam uma espécie de indiferenga, menosprezo ou
omissdo diante do que ainda estd acontecendo, é talvez o
“sangue-frio” de que fala Camus.

Nesse contexto, pergunto-me se sdo vélidas também
outras proposi¢des do autor sobre as alteragdes do espirito
humano apdés um periodo constante de privagdes e
dificuldades. Em um dado momento, o narrador diz: “Na
verdade, tudo se tornava presente para eles. A peste, é
preciso que se diga, tirara de todos o poder do amor e até
mesmo da amizade. Porque o amor exige um pouco de
futuro e para nés sé havia instantes” (CAMUS, 2020, p.170).
Questiono-me se o que ha nessa sede, nessa urgéncia de
tempo presente nas praias e nos bares é de fato a fuga do
amor ou sua redimensionalizagdo num “eu” ndo coletivo. O
mesmo narrador se corrige algumas péaginas depois, ao
dizer que “O nosso amor, sem dulvida, estava presente
ainda, mas simplesmente era inutilizavel, pesado, inerte,
estéril, como o crime ou a condenacdo. Ndo era mais que
uma paciéncia sem futuro e uma espera obstinada”
(CAMUS, 2020, p.173). E certo que o cendrio pandémico
pode gerar alteragdes na forma como sentimos e
percebemos o que vivemos, e isso fica claro na dimensao
do trabalho académico e também fora da academia. Nesse
momento, ainda é precipitado especular como seremos
quando tudo isso passar e o que nos resta é, por um lado,
“esse ligeiro desdnimo diante do futuro que se chama
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inquietacao” (CAMUS, 2020, p. 41) e, por outro, a
necessidade de estar atentos e conscientes de cada passo
dado.
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2.
A RAIVAE A INACAO: O

TRABALHO
INVISIBILIZADO E A
PANDEMIA. RELATOS
PANDEMICOS: O QUE
PENSAVA QUANDO NAO
PENSAVA EM NADA

Brenda Carlos de Andrade

por aquilo que considero o comego nédo faga sentido

nesse relato (sim, acabei optando por esse género
tdo esquivo e escorregadio (pouco definivel) que é o relato).
O comego nas relagbes de causas e consequéncias
estabelecidas por nossas subjetividades sdo sempre muito
anteriores aos “fatos”. Ha, portanto, uma intengdo de
manter-me inicialmente vinculada aos fatos, pelo menos
como ponto de partida. O ponto de partida aqui nao
poderia ser outro: o inicio da quarentena para mim. E o
comeco foi o 15 de marco de 2020...
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Esse dia era um domingo de um fim de semana
estranho que havia comegado com as primeiras sombras
mais intensas da pandemia. Na sexta, almogando com um
amigo na universidade, apareceu no meio da conversa a
informacdo de que a Unicamp acabava de comunicar a
suspensdo das aulas e outras atividades. O covid-19 ja
circulava, como virus e noticia, entre ndés no Nordeste, mas
ainda andava envolto em uma nuvem de ceticismo. Acho
que a grande pergunta que nos faziamos era se o virus era
isso tudo. Talvez a distancia tente apagar essa primeira
reagdo, mas o fato é que quase todos nos defrontamos com
algumas dessas perguntas: o que esse virus tem de téo
sério? Como pode ser tdo ruim se a taxa de mortalidade é
mais baixa que a de outros virus? O que ele tem de pior
comparado com Sars, H1N1, chicungunha, dengue? Nao
era um negacionismo, mas, me parece, que todos flertamos
com o demdnio da “gripezinha”. Claro que cada um a sua
maneira e ndo no modelo, intensidade e timing incorreto de
seu mais famoso enunciador. Confesso que me fiz varias
vezes todas essas perguntas (o erro faz parte do processo
de aprendizagem e nés, professores, conhecemos bem esse
quase provérbio). Enfim, o domingo estava atravessado por
tudo isso, e por outras coisas pessoais, quando, no fim da
tarde, recebi (recebemos) a noticia de que o Consércio das
Universidades de Pernambuco havia decidido suspender as
aulas por 30 dias.

Recebi a noticia com certa alegria de professor que
sempre tem trabalho atrasado e vai usar esse tempo para
colocar a vida profissional em dia. Nao devia me orgulhar
dessa felicidade, porém, dentre as coisas que estou
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admitindo aqui das quais ndo me orgulho, essa é uma
delas. Também ¢é importante pensar em duas faces dessa
felicidade. A primeira delas é que professores em geral, e
universitarios mais especificamente, ao contrario do que
vem se disseminando ao longo dos ultimos anos, tem uma
carga horaria grande e imprecisa que excede as oito horas
didrias, cinco dias na semana, e os horarios comerciais. Ha
uma (grande) quantidade de trabalho invisibilizado na
docéncia. A segunda coisa estad relacionada com o lugar
que ocupo, como professora concursada, sabia que algum
tempo de paralizagdo ndo me afetaria economicamente. Dai
a possibilidade de receber com certa alegria
(inconsequente) essa noticia. Nao me orgulho, mas entendo
os meus motivos (e de muitos colegas também) e espero
que vocés entendam ao final desse texto. Quando o
semestre foi suspenso, tinha uma semana para terminar um
plano de curso para uma disciplina do mestrado, trés planos
de trabalho de iniciagdo cientifica e revisar meu projeto de
poés-doutorado. Tinha que fazer tudo isso enquanto
ministrava trés disciplinas de graduacao, uma disciplina para
mestrado e doutorado, uma disciplina de Leitura Dirigida e
orientava onze alunos. Também gostaria de deixar claro
aqui que, em termos de carga horéria, estou entre
profissionais privilegiados da minha &rea. Ou seja, em
portugués corrente, o buraco é bem mais embaixo. Por isso
a alegria (um tanto ambigua) da noticia: a suspensdo me
dava tempo para escrever e elaborar o que estava atrasado.
A ambiguidade vinha do fato de nunca ter acreditado que
seriam s6 30/40 dias. A experiéncia relatada por amigos
que moram fora do pais me dizia que até o fim dessa
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situagdo iriam pelo menos trés meses. Meu pessimismo
agucado também estava errando — tem horas que todas as
previsdes falham. O que importa é que esse grande dia da
marmota’ que foi 2020 comecava ali.

Etapa 1 - Alivio ou Apocalipse

Em um primeiro momento, acho que pude identificar
dois tipos de reagbes que surgiram com a instituigdo da
quarentena (estado de quarentena) em vérias cidades:
aqueles que sentiram certo alivio com a suspensdo das
atividades e os que anteviram o apocalipse. Estava entre os
primeiros, francamente o apocalipse ndo é bem minha praia
e acho que fiquei imune a esse discurso depois de tantos
programas do Globo Repérter sobre o fim do mundo. Sim,
pessoas jovens, antes da temdtica desse programa ser
sobre os “mundos longinquos” com esse tom de National
Geographic com pitadas turisticas, o foco do programa era
o fim do mundo (ou sua possibilidade) na remota década
1990. Foram muitas angustias e crises de asma para que
finalmente esse discurso parasse de ter um efeito intenso
em mim.

Além desse efeito “Globo Repodrter”, confesso que,
ha alguns anos, depois de ter assistido ao documentério
francés Demain, a sedugdo desse tipo de narrativa do fim
deixou realmente de ter qualquer tipo de reverberacao
concreta em mim. O argumento do documentario se

1 Referéncia ao filme Grounhog Day (1993), com Bill Murray e Andie McDowell.
Em portugués, o titulo é O feitico do tempo.
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desenvolve sobre o fato de termos naturalizado o discurso
catastrofico de tal forma que j& ndo sabemos construir
narrativas ativas de solugdo. Néo posso dizer que o filme
seja um exemplo em seu género, nem uma peca
particularmente incrivel, mas esse eixo sobre o qual se
estrutura me pegou e tenho refletido sobre ele até hoje. Por
isso, na minha vida, passei a ter como um exercicio ativo
evitar a repeticao desse tipo de script, que, em geral, nado
contribui para solugdes reais.

Entre os aliviados, houve certa adaptagdo répida da
rotina com tentativas de melhorar os habitos do cotidiano,
uma certa légica de higiene da vida. H4 uma ampla gama
de tipos dentro desse grupo, desde os que sinceramente
desejavam dormir oito horas por dia até os escravos da
felicidade mididtica e seus coachs. Como disse antes, estava
nesse grupo. Para mim, as adaptagées foram relativamente
rapidas e, inicialmente, conseguir dormir oito horas por dia
foi realmente um presente. Como a indeterminagdo e as
incertezas eram grandes, as primeiras semanas pareceram
quase pacatas em termos de trabalho. O alivio se
materializava ainda que fosse fugaz.

De tudo que estou comentando aqui, é preciso
destacar algumas coisas Obvias e outras nem tanto. A
primeira delas, e mais 6bvia, é o grau de subjetividade
desse texto, é um relato da minha experiéncia, de um local
de observacdo que é sim privilegiado e que, especialmente
nesse tépico, carece sim de uma visdo mais ampla de
diversos setores sociais nesse primeiro momento da
pandemia. Isso é proposital tanto porque entendo a
necessidade de assumirmos responsabilidade sobre
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pensamentos e atos, mesmo que mais na frente ndo nos
orgulhemos deles, como porque me parece importante
entender que a vivéncia da pandemia estad relacionada a
estruturas anteriores que influenciam as formas de viver
esse momento. Existe a pandemia, doenga e o virus, e
existem as pandemias, as varias formas de viver esse
momento que estdo articuladas a localizagdo geogréfica,
econdmica e social. Isso que comego comentando aqui
foram as primeiras observagdes que acompanhei na minha
bolha social. Outra coisa que gostaria também de ressaltar
é que ndo estou querendo criticar nem valorizar nenhuma
das posturas descritas anteriormente. Ndo gosto do
discurso apocaliptico porque acho uma chave pouco
produtiva de agao/reacdo, mas entendo que somos
demasiadamente expostos a esse tipo de narrativa para nao
sermos suscetiveis. Isso me parece algo tdo claro que
recentemente, enquanto assistia em sequéncia os filmes
2012 (2009) e Waterworld (1995)2, me dei conta de como
varios comportamentos de desespero no inicio da
pandemia repetiam férmulas desse cinema. Fico um tanto
chocada porque a conclusdo é que de alguma maneira
aprendemos a reagir por essas narrativas (do apocalipse,
em outros casos do medo e as vezes até mesmo sobre o

2 Detalhe nada irrelevante, assisti ambos em sequéncia porque assim foram
exibidos por um canal de tv por assinatura durante o més de novembro 2020.
Vérios canais ao longo da quarentena parecem ter ressuscitado alguns cléssicos
do cinema apocaliptico durante esses meses de pandemia.
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amor3). Meu ponto é que sao experiéncias aprendidas, nao
haveria um problema grande se, por trds dessas
experiéncias aprendidas pelas midias ndo houvesse cheiro
de manipulagdo. Também me parece interessante que,
entre a experiéncia aprendida pelos relatos/discursos,
ficcionais ou ndo, haja um ponto de reflexdo, que entre o
aprendido e o vivido seja gerada um novo relato de
experiéncia e ndo sé repetir a forma de comportamento da
narrativa.

Etapa 2 - Além da minha bolha: aterrissando para a
realidade e se chocando com o espaco virtual

Passadas as primeiras semanas, acho que houve uma
espécie de aterrissagem para todos. Passado o choque de
uma ideia de pandemia, comega a vir certo entendimento
sobre o que é ou ndo é essa pandemia. Obviamente as
preocupagdes comegam a aumentar. Mais do que isso, para
mim, o mundo voltou a ter uma materialidade que ia além
das pobres e parcas fronteiras do meu apartamento. Voltei a
ministrar aulas virtuais e ter que participar das reunides de
trabalho. O trabalho, que, em um primeiro momento, ficou
em suspenso para mim e muitos colegas, foi retomado. A
vida fora também precisou em alguma medida ser
retomada. Talvez pudesse ainda nesse momento ter
permanecido em casa, mas, com as semanas de isolamento,

3 Acho que nesse Ultimo ponto trabalhos como Histéria do amor no ocidente,
de Denis de Rougemont, e Amor liquido, de Zygmunt Bauman, podem ser
elucidativos.
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percebi que estava desenvolvendo um medo da cidade.
Decidi entdo, como forma de nao me sentir privada do
espago da cidade, continuar saindo para compras (que
normalmente eram conjugadas com caminhadas). Manter a
rotina semanal de mercado e padaria e voltar ao trabalho
foram coisas que, os poucos, comegcaram a me devolver
uma visdo de Recife, da cidade, e do mundo ao redor.

O choque dessas saidas que passaram a ser mais
demoradas era descobrir que o mundo permanecia o
mesmo, quase idéntico ao que havia antes da pandemia,
para muita gente. Até esse momento, nao sei precisar o que
me fez voltar a olhar o mundo: talvez a volta ao trabalho,
talvez um grau menor de tensao que passei a ter quando
precisava sair, talvez a dissolugdo do medo inicial. O fato é
que, nesse segundo momento, comecei a conseguir
observar com mais atencdo e o mundo continuava desigual
como sempre, quigd ainda mais. O isolamento inicial ndo
era/foi massivo; era um luxo e também muitas vezes reflexo
de posicionamentos ideoldgicos. Entender essa
variabilidade foi chocante. Ainda mais chocante era aceitar
o ébvio recorte social que a pandemia trazia.

Moro em um bairro popular que se viu transformado
nas Ultimas décadas pela expansdo imobilidria, criando
divisdes geogréficas e sociais muito claras. Assim, existe
uma Casa Amarela original e popular e existe uma Casa
Amarela “esquizofrénica” que acha que é Casa Forte4. Moro
na fronteira da parte esquizofrénica, de forma que, as vezes,
com sé atravessar uma rua muda-se completamente de

4 Bairro de classe média e média alta em Recife.
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cendrio. Essas saidas me causavam com frequéncia angustia
pela notdria diferenca do que se passava em um mesmo
bairro. Eram dois mundos distintos que ocupavam, por
coincidéncia ou por ironia, um mesmo espago geografico.
Na Casa Amarela esquizofrénica, as ruas estavam quase
sempre vazias ou com pessoas usando mdscaras, Os
supermercados tinham protocolo de limpeza (controlavam
nimero de clientes, aferiam temperatura, limpavam
carrinhos e mdos com éalcool). Como parte da paisagem, se
encontrava, de vez em quando, alguém que contrariava o
tom geral e era visto passeando sem méscara, porque
acreditava que a doenca ndo era nada demais. Na Casa
Amarela tradicional, as ruas estavam apinhadas de gente,
poucas pessoas usavam mascaras e, dentre essas, muitas
usavam de maneira incorreta. Os supermercados viviam
cheios, quase ndo havia medidas de segurangas. Muitos
empregados do comércio das redondezas descansavam nas
ruas na hora do almogo passeando sem méscara. Pessoas
almogavam em mesas coletivas no mercado.

N&o me cabe aqui uma critica direta a esse cendario
de caos. O que me interessa nele estd muito mais ligado as
circunstancias que motivam, impulsionam e/ou obrigam a
esses comportamentos “displicentes”. A primeira resposta é
6bvia: muitas pessoas ndo tiveram e ndo tém o direito de se
proteger. Passar por essas &reas do bairro e criticar a
“displicéncia” ou a "ignoréncia” nao respondem
completamente a isso. Estar ou ndo de mascara em locais
publicos, poder seguir as medidas preventivas contra o
covid-19 sdo indicativos de situacdes ou estruturas mais
profundas. Posso criticar um funcionario de um
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supermercado que em horario de almoco vai para a rua
descansar sem mascara, respirar, mas essa situagdo € so isso
ou ela revela muito mais? Normalmente vemos uma
situagdo como essa e Nnos preocupamos com o estar sem
mascara, com nao respeitar as novas normas, com nao ter
empatia social. Mas nés temos? Tenho me feito essas
perguntas porque tive o privilégio de passar meses sé
precisando andar a pé ou com carro préprio e comecei a
me perguntar, cada vez que via uma cena dessas, qual seria
a situacao dessas pessoas antes de estarem nesses locais de
méascara. Como elas foram para o trabalho? Como elas tem
que circular na cidade, que obstaculos elas encontram no
cotidiano dessa circulacdo? Elas estdo na rua porque
querem ou porque precisam? Nos preocupamos com o
entregador que chega na nossa casa sem mascara, mas
questionamos sobre a condicdo de circulagdo desse
trabalhador?

Gostaria de deixar claro que ndo estou relativizando
os cuidados com medidas preventivas, mas o que me
chamou atengdo é como a pandemia intensificou tensdes e
fraturas sociais que ja existiam e provocou um
aprofundamento nas formas de invisibilizagdo de
determinados trabalhos. Algo que talvez ainda seja mais
sério € que essa pretensa divisdo que estabeleci no meu
bairro e que pode ser aplicada em vaérias cidades ou zonas
de cidades é altamente ficcional. A Casa Amarela
esquizofrénica depende dos que circulam na Casa Amarela
popular. Em geral, os funcionarios, os trabalhadores dos
estabelecimentos da primeira sdo aqueles que almogam no
mercado em mesas coletivas e sem mascaras. Acredito que
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muito se falou sobre o tema de que, para que o isolamento
de determinados recortes sociais pudesse existir, um outro
recorte precisou trabalhar e circular. Surpreende-me que
essa dindmica aparece nas descrigdes de cidades utdpicas
(principalmente renascentistas), a estrutura organizacional
nesses lugares imaginarios ndo prescinde de um grupo de
pessoas sempre dedicado aos trabalhos espurios. Talvez
olhar para escritos como os de Morus e Campanella
coloque uma distancia temporal e tematica muito grande,
porém gostaria de ressaltar que escritos como esses sdo
frutos de profundas criticas sociais ao seu tempo e também
uma proposta/possibilidade de algo novo diante dessa
critica e ainda assim existem zonas mais obscuras de
trabalhos nessas propostas. Serd que nossos sonhos sempre
estardo determinados por essa divisao social? Por uma zona
de trabalho invisivel, feita por sujeitos quase invisiveis?
Além dessas angustias externas, a retomada do
trabalho comecou a moldar novas formas de rotina com seu
modelo remoto. Acredito que todos que precisaram aderir a
esse formato experimentaram seus excessos e dificuldades.
E esses excessos e dificuldades foram intensos e variados.
Reinventar uma rotina de trabalho em si ja carrega desafios,
aprender formas, estudar novos esquemas, entender como
lidar com os horérios de trabalho. Entretanto, um ponto
chamou bastante atencdo nesse momento: uma auséncia de
limites de horas trabalhadas e uma mistura nociva entre
tarefas domésticas sobrepostas a horas de trabalho,
causando uma espécie de invisibilizacdo do trabalho
realizado. O excesso de cobranca decorrente do “estar em
casa” se estabeleceu como um lugar comum. Uma série de

53



A docéncia (e os docentes) em tempos de pandemia: registros para reflexdes futuras

reunides marcadas em prazos menores que o normal foi
exaurindo as forcas e vontades de quem estava em trabalho
remoto. Subliminarmente, existia tanto uma espécie de
cobranca decorrente do “estar em casa” (j& que vocé estd
em casa e nao no trabalho) e, portanto, uma necessidade
de sempre estar disponivel como também uma obrigacao
auto imposta de estar sempre disponivel. No caso da
docéncia especificamente, minha realidade, existe uma
invisibilizacdo natural do trabalho decorrente de uma
incompreensao por parte da sociedade da natureza multipla
desse trabalho, ao contrario do que se pensa o trabalho
docente ndo coincide com o horério de inicio e término da
aula. Ha trabalho anterior e posterior. Com a instituicdo das
aulas remotas, além do trabalho natural que antecede a
ministracdo de aulas, tivemos que aprender a gravar e
editar videos, a utilizar novos recursos. Tudo isso
demandava tempo. Tempo que nem sempre refletia no
produto final ao qual os alunos tinham acesso.

Outra etapa problematica do processo era conciliar
essas atividades com as atividades domésticas. Como dar
aula com os filhos no mesmo espaco? Como explicar que
esses pais ndo estavam disponiveis apesar de estar em
casa? Como os alunos que sdo maes e pais conseguiam
assistir as aulas com os filhos ao lado? Ao longo de 2020,
ministrei seis disciplinas e sempre havia algum(a) aluno(a)
acompanhado de seu(s) filho(s). Como exigir concentragédo e
um trabalho regular nessas condi¢cdes? O que significa meu
trabalho sob essas condicbes? Sinceramente, ndo acredito
que houve um dia em que ndo me fiz essas questdes ao
longo desses meses de trabalho. Estive constantemente
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pensando no livro de Silvia Federici, Calibd e a bruxa, e de
como ela argumentava que, a medida que as mulheres
eram restritas ao trabalho no ambito privado, esse trabalho
doméstico passou a ser desvalorizado e invisibilizado. O
argumento dela é bem localizado na Idade Média e
ancorado na perspectiva de género, mas, ao comegar a
olhar minha realidade nessa segunda etapa, comecei a me
perguntar o quanto ainda pode ser uma estratégia possivel
a invisibilzagcdo do trabalho. Federici argumenta que sem o
trabalho doméstico o trabalho externo nao é viavel, ja que
garantir a estrutura da casa permite que o trabalhador
possa dormir, se alimentar e descansar, ter as ferramentas
limpas. Aparentemente, estamos distantes disso, porém
tornar o trabalho invisivel fazendo com que cada vez mais
dependamos das nossas proprias ferramentas e estrutura
domiciliar foi o que se acentuou com a pandemia e ja vinha
se acentuando - vide o famoso discurso do
empreendedorismo que muda o status de motoqueiros de
entrega de empregados explorados para empreendedores.
Como professora, nos Ultimos anos, dependo muito do meu
proprio material para ministrar aulas, mas, durante esse
periodo de distanciamento, meu trabalho dependeu quase
exclusivamente da minha estrutura — internet, computador,
livros, artigos disponiveis online pesquisados
exaustivamente. Assim, como os trabalhadores dos
mercados em meu bairro que sé enxergdvamos nos seus
intervalos quando apareciam exaustos e sem mascaras,
também operava aqui no meu trabalho outro tipo de
invisibilizacdo. Tem volta?
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Etapa 3- raiva e impoténcia

Meses assistindo a essas mudangas geraram uma
sensacao constante de raiva e impoténcia — era a terceira
etapa. Dezembro de 2020 chegou marcado por esses dois
sentimentos - raiva e impoténcia. Sdo sentimentos
aparentemente distintos, j& que, em geral, a raiva
pressupde agdo. A raiva reprimida pelos meses de
confinamento, confinada ela mesma pela inviabilidade de
uma demonstragdo publica, foi tornando as midias (o local
mais seguro de circulacdo atualmente) saturadas de édio e
rancor... O mundo parece que tomou dimensdo de
dissidéncias incontornaveis. A pergunta mais constante — o
que fazer? Como transformar essa raiva em algo produtivo?
Confesso que nao tenho uma resposta, mas acredito no
exercicio cotidiano de buscar caminhos para essa resposta.
Nao queria terminar esse texto com uma nota de
desesperanga, porque, para mim, a esperanga ativa é o que
melhor nos define enquanto seres humanos. O ano de 2020
foi dificil, bastante. Nao acredito no epiteto de pior ano de
nossas vidas, foi arduo, principalmente porque vimos o
horror de que somos capazes, mas, no meio desse
espetaculo de dificuldades, houve sim demonstraces de
solidariedade e empatia, de a¢bes possiveis. Assim, findo o
ano, a pergunta sobre o que fazer é nao sé pertinente como
necessaria. O que fazer com a raiva para que ele ndo se
converta s6 na ilustragdo da minha impoténcia? Acredito
que esse novo ano comega com a possibilidade de que
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possamos descobrir na prética respostas possiveis para essa
pergunta. Acredito realmente nesse desafio.
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3.
A DOCENCIA NO ENSINO

SUPERIOR EM TEMPOS DE
PANDEMIA COVID-19:
LOCUS DE UMA
COMPLEXA TEIA DE
SABERES E VIVENCIAS

Claudia Roberta Tavares Silva

1 Primeiras palavras
[...] ao idealizar a educagdo para o século XXI, a

evocagao por um processo democratico e inclusivo é
unanimidade. Isso implica defender e projetar
processos educativos ndo apenas coerentes com o
contexto sociocultural, mas humanizados e
harmonizados com a potencialidade integrada de
tecnologias diferentes de outros recursos tecnolégicos
desenvolvidos pela humanidade anteriormente,
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permitindo incluir e integrar. [Kathia Marise Borges
Sales]1

No inicio do primeiro semestre de 2020, o mundo foi
surpreendido por uma inesperada e tragica situagdo: a
pandemia da COVID-19 causada pelo coronavirus (SARS-
CoV-2) que tem provocado a morte de centenas de pessoas
e posto diversas esferas sociais em um clima intenso e
continuo de preocupagdo, inseguranga e incerteza, a
exemplo do setor educacional em que centrarei minha
atencdo neste capitulo, mais particularmente, do Ensino
Superior.

Nesse contexto de emergéncia em saude publica,
medidas de isolamento e distanciamento social foram
impostas e as Instituicdes de Ensino Superior (IES) tiveram
de readequar-se, nao perdendo de vista a promocao de um
trabalho pedagdgico realizado com qualidade e seguranga.
Eis a situagado verificada por Gusso et al. (2020, p. 3):

A pandemia de coronavirus SARS-Cov2 interrompeu as
atividades presenciais de 91% dos estudantes no
mundo (UNESCO, 2020a). Até meados de abril de
2020, havia projegdes que indicavam que as medidas
de controle da pandemia poderiam se prolongar por 2
ou 3 meses. Todavia, projegdes cientificas publicadas a
partir desse mesmo més indicam a necessidade de

1 SALES, K. M. B. Cognicdo em ambientes com mediacdo telematica: uma
proposta metodolégica para andlise cognitiva e da difusdo social do
conhecimento. 2013. 241f. Tese (Doutorado em Difusdo do Conhecimento).
Faculdade de Educacéo, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2013.

59



A docéncia (e os docentes) em tempos de pandemia: registros para reflexdes futuras

ampliar os periodos de quarentena, ainda que de
modo intermitente, e de que o retorno as atividades
presenciais ocorra de forma controlada, com
minimizacdo de riscos de contagio (KISSLER et al.,
2020). Isso impde uma nova realidade as Instituicbes de
Ensino Superior (IES) para os proximos anos.

Santos et al (2020, p. 113) observa também que,
“[clom o surgimento da pandemia da COVID-19, o mundo
e a educagdo superior — cerne desta discussdo — estd
aprendendo, rapidamente, a estabelecer novas formas de
relacionamento social, politico, econémico, sanitério e
outros”. Em decorréncia da urgéncia e estabelecimento do
isolamento e distanciamento social para impedir uma maior
transmissdo da COVID-19, as IES de varios paises foram
fechadas, suspendendo suas aulas presenciais para garantir
a seguranca da comunidade académica. Porém, visando a
continuidade das atividades académicas, a gestdo das IESs
no Brasil, sob orientacdo do Comité Operativo de
Emergéncia do Ministério da Educacdo (COE-MEC), tem
promovido medidas de enfrentamento a pandemia,
destacando-se a ministracdo de disciplinas por meios
digitais:

Cerca de um més apds ser declarada a emergéncia em
saude publica de importancia nacional em decorréncia
da Covid-19 no Brasil e da adogdo de medidas para
seu enfrentamento (BRASIL, 2020a), foi instituido o
Comité Operativo de Emergéncia do Ministério da
Educacdo (COE-MEC) (BRASIL, 2020b). A partir desse
comité foram publicadas a Portaria n. 343/2020
60



A docéncia (e os docentes) em tempos de pandemia: registros para reflexdes futuras

(alterada pelas Portarias n. 345/2020 e n. 395/2020) e
uma Medida Proviséria (n. 934/2020), as quais
autorizam a substituicdo de aulas presenciais por aulas
em meios digitais - que utilizem meios e tecnologias de
informagdo e comunicagdo (exceto estagios, praticas de
laboratério e, para os cursos de Medicina, os
internatos). Foi autorizada, também, por meio da
publicacdo desses documentos, a flexibilizagdo dos dias
letivos, desde que mantida a carga horaria minima dos

cursos (BRASIL, 2020c, 2020d) (GUSSO et al., 2020, p.
3)

Ademais, de acordo com Pasini, Carvalho e Almeida
(2020, p. 2), "[a] crise sanitéria esté trazendo uma revolugdo
pedagdgica para o ensino presencial, a mais forte desde o
surgimento da tecnologia contemporanea de informagéo e
de comunicagio.” E fato que os docentes que ministravam
aulas presenciais tiveram de ressignificar sua pratica
pedagdgica, readequando-se a nova modalidade do Ensino
Remoto Emergencial instituido pelo MEC através da
seguinte Portaria N° 343, de 17 de marco de 2020:

Art. 1° Autorizar, em carater excepcional, a substituigéo
das disciplinas presenciais, em andamento, por aulas
que utilizem meios e tecnologias de informacdo e
comunicagao, nos limites estabelecidos pela legislagao
em vigor, por instituicdo de educagdo basica e superior,
integrantes do sistema federal de ensino, de que trata
o art. 2° do Decreto n° 9.235, de 15 de dezembro de
2017 (BRASIL, 2020, p.01).
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Vale dizer aqui que concordo com Gusso et al. (2020,
p. 8) ao afirmarem que esse ensino remoto

ndo implica transpor meramente o ensino presencial
para o contexto remoto. Ainda que o ensino, no
contexto da pandemia, tenha cardter emergencial, ndo
pode acontecer de modo improvisado. Afinal, quando
os profissionais envolvidos na educagdo decidem o que
e como ensinar, estdo contribuindo com o que as
pessoas, como cidadds e profissionais, serdo capazes
de fazer e como elas serdo capazes de transformar a
sociedade no futuro (BOTOME, 1994; CARVALHO et
al., 2014).

Nessa nova modalidade de ensino, urge um repensar
do docente quanto a concepgdo de ensino que ndo deve
ser concebida como transmissdo de conhecimento, mas
como (re)construgdo de saberes. Nessa acepgdo, abre-se
espaco a ideia de interlocugdo em que docente e discente
agem um sobre o outro numa teia complexa e ininterrupta
de multiplas vivéncias através da comunicagao digital. Para
que essa comunicagdo ocorra, é fundamental a capacitagdo
do docente sobre o uso das Tecnologias da Informacgdo e
da Comunicacao (TICs) para decidir sobre que estratégias
de ensino serdao mais adequadas para a promogdo de um
aprendizado colaborativo e integrativo, ganhando destaque
as metodologias ativas necessérias ao planejamento e a
execugdo das atividades. Tais metodologias visam promover
aprendizagens que
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implicam capacitar os estudantes e, por decorréncia, os
futuros profissionais, a desenvolver ‘aptiddes para atuar,
de forma abrangente, efetiva, com resultados
duradouros e de eficicia sistémica, com dimensdes
éticas, afetivas, poh’ticas e sociais, tanto quanto
dimensdes técnicas, cientificas e culturais’ (BOTOME,
2000, p. 31). Logo, essas aprendizagens envolvem
capacitar o estudante a caracterizar a realidade social
com a qual ele lidara; transformar o conhecimento
(sobretudo cientifico e filoséfico) em comportamentos
profissionais; apresentar esses comportamentos com
vistas a transformacdo dessa realidade social em uma
realidade mais promissora; e avaliar e aperfeicoar suas
acdes profissionais. A aprendizagem de nivel superior
desenvolve, portanto, a capacidade de o estudante
caracterizar a realidade social e derivar, do
conhecimento e da tecnologia disponiveis,
comportamentos profissionais e pessoais que
aumentem a qualidade e a eficacia de suas
intervencoes.

A partir da necessidade de readequar, de forma
rapida, sua pratica pedagodgica ao ensino remoto, “os
educadores se expdem a diversas situagdes e pressoes das
instituicdes, o que reverbera no adoecimento,
principalmente relacionado a saide mental” (SILVA et al,,
2020, p. 1), pois a situagdo apresenta-se como desafiadora,
haja vista que as aulas presenciais, de forma abrupta,
passaram a ser ministradas virtualmente, havendo uma
adocdo acelerada e imediata das TICs. Disso resulta uma

importante reflexdo sobre a formagdo dos docentes e
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discentes para lidarem com essas tecnologias que vém
promovendo grandes impactos pedagdgicos no que se
refere, sobretudo, a uma nova maneira de como
desenvolver as atividades. A questdo, portanto, toma um
novo contorno, deixando de ser “O que fazer?” para
“Como fazer?”.

Diante do exposto, este capitulo, elaborado a partir
de uma pesquisa bibliografica baseada, sobretudo, no
levantamento de materiais de websites que discutem o
impacto da pandemia no setor educacional, objetiva: a)
contextualizar o ensino remoto, tomando por base o uso
das TICs, a situagdo dos docentes e discentes e o
importante papel da gestao superior e b) elaborar um relato
de minhas experiéncias académico-cientificas na
Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) a que
estou vinculada como docente no Departamento Letras e
no Programa de P&s-Graduagdo em Estudos da Linguagem
(PROGEL).

Durante a discussdo aqui empreendida, situarei os
desafios e avancgos alcangados em minha préatica
pedagdgica, valendo referir, de antem&o, que uma questdo
tem sido constante durante o ensino remoto: como realizar
esse ensino, visando a um aprendizado de qualidade,
participativo e colaborativo em que diferentes saberes se
interseccionam? Em meio a esse questionamento, sou
consciente dos inimeros desafios enfrentados por docentes
e discentes neste contexto pandémico que se inicia desde o
primeiro semestre de 2020, tais como os elencados por
Godoi et al (2020 apud Cordeiro et al. (2020, p. 713): “a
adaptacdo e flexibilizagdo em relagdo a [sic] uma nova forma

64



A docéncia (e os docentes) em tempos de pandemia: registros para reflexdes futuras

de ensino e aprendizagem e utilizagdo das ferramentas
tecnoldgicas para o ensino, o que gera sentimento de
inseguranga, duvidas e sobrecarga de trabalho [...] [e]
dificuldades em motivar e engajar os discentes numa nova
forma de relacdo de ensino.”.

Visando atender aos objetivos propostos, este
capitulo encontra-se assim estruturado: a) na segdo 2,
discorrerei sobre o ensino remoto e seus desafios, b) na
secao 3, tratarei do importante papel da gestao superior, c)
na secao 4, apresentarei um relato de minhas experiéncias
académico-cientificas e, por fim, serdo apresentadas as
consideragdes finais que, longe de serem conclusivas,
abrem espago para discussdes vindouras sobre as
repercussdes da pandemia da COVID-19 na educagdo
superior, langando prospecgdes para o contexto
educacional pds-pandemia.

2 O ensino remoto e seus desafios

Devido a necessidade de isolamento e
distanciamento social imposta pela COVID-19, o Ensino
Emergencial Remoto foi instituido e proposto as IES, de
forma rapida, pelo MEC em margo de 2020 como medida
para garantir a continuidade das aulas. Nesse sentido,

0 que caracteriza o remoto é a impossibilidade de
professores e estudantes frequentarem as escolas em
razdo da tentativa de contencdo da propagacao do
novo coronavirus. J& o emergencial, situa a
temporalidade desta alternativa, uma vez que os
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planejamentos pedagdgicos de todas as instituigdes de
ensino foram interrompidos abruptamente, com riscos
de ndo mais serem aproveitados no ano de 2020 e
novas alternativas precisaram ser adotadas na mesma

velocidade. (SANTANA; SALES, 2020, p. 82)

Um aspecto que merece destaque é que o ensino
remoto ndo deve ser confundido com Educagdo on-line
que, segundo Santos (2019 apud SANTANA; SALES, 2000,
p. 80), trata-se de “uma perspectiva pedagdgica que pode
ser assumida como potencializadora de situagdes de
aprendizagem mediadas por encontros presenciais, a
distancia ou em processos hibridos.”. Além disso, Carvalho
et al. (2008, p. 6) defendem que

A Educagdo on-line por meio das comunidades de
aprendizagem nao transpbe a sala de aula presencial
para o ciberespaco, e sim utiliza-se da infra-estrutura do
ciberespago para estimular a interacdo entre quem
aprende e ensina, partindo do pressuposto de que
todos aprendem e ensinam. As comunidades virtuais
de aprendizagem proporcionam a ativagao da
Inteligéncia Coletiva a partir da dinamica de redes, na
qual cada participante é um ponto e todos os pontos
sdo fundamentais para que a rede se constitua. Em
esséncia, elas realizam o que ha décadas as principais
correntes pedagdgicas pregam para a educagdo
presencial, o fim da educagdo de transmissdo de
conteudos.
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Diante do exposto, o ensino remoto pode ser
compreendido como uma das situacdes de aprendizagem
decorrente da Educacdo on-line. No entanto, Gusso et al.
(2020, p. 4) ressaltam que as tentativas de promogdo e
implementacdo desse ensino remoto evidenciam alguns
entraves que

por sua vez, acabam por expor diversas (“novas”)
problematicas. Entre elas encontram-se: a) a falta de
suporte psicolégico a professores; b) a baixa qualidade
no ensino (resultante da falta de planejamento de
atividades em "meios digitais”); c) a sobrecarga de
trabalho atribuido aos professores; d) o
descontentamento dos estudantes; e e) o acesso
limitado (ou inexistente) dos estudantes as tecnologias
necessarias.

Vale dizer que esses entraves ndo sdo exclusivos das
IES brasileiras. Em um estudo realizado em instituicdes de
ensino superior no Chile, Garrido (2020, p. 3) verificou que
milhares de docentes e discentes tiveram de “desarrollar
sus actividades en una modalidad desconocida, a través de
plataformas digitales en los casos en que el acceso a
dispositivos y conexién a internet lo permitiera” (p. 3).
Observo que aqui se apresenta apenas uma faceta da
questdo: a modalidade de ensino remoto prevé a
obrigatoriedade de utilizacdo de ferramentas digitais (as
TICs), de plataformas digitais, no entanto, grande parte dos
docentes e discentes ainda ndo sabe lidar com essas
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tecnologias. Rodrigues (2020, p. 6) ainda ressalta que, nessa
nova modalidade de ensino,

Além do exercicio de aprender novas formas de ensinar
e de colocar em movimento diferentes conteldos
curriculares com a mediagdo tecnoldgica para que os
estudantes aprendam, talvez a questdo do tempo tenha
sido a primeira reflexdo promovida pela
impossibilidade da aula presencial: foi preciso (e ainda
estd sendo necessario) rever a relagdo com os “tempos
de aula” (ARROYO, 2013). Se no ensino presencial uma
aula expositiva de 50 minutos (quase sempre mais que
isso) ja tende a ser cansativa, no ensino remoto isso é
ainda menos produtivo.

Outro aspecto importante é que, com o ensino
remoto, nossa rotina foi alterada da noite para o dia. O
espaco da sala de aula, por exemplo, que, outrora, era de
dominio publico, tomando por base a prépria ambientacao
do espago geogréfico da universidade, desloca-se para a
esfera do privado (o espacgo da casa) e é, nesse espaco, que
variadas vivéncias (pessoais e académico-cientificas)
entrecruzam-se associadas as inquietacdes e incertezas a
que docentes e discentes estdo expostos no mundo
hodierno. Dé&-se, portanto, o imbricamento entre o
teletrabalho e o espago intimo; neste Ultimo, além de
estarem expostos as tristes noticias propagadas pela midia
sobre a morbimortalidade causada pela COVID-19,
docentes e discentes dao conta, por exemplo, das
atividades domésticas, dao atencdo aos cbnjuges e aos
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filhos, além de darem assisténcia a familiares e pessoas
préximas que, porventura, estejam enfermas fisica e/ou
emocionalmente em decorréncia da pandemia.

Ademais, é importante ressaltar que, para que o
processo ensino-aprendizagem possa ocorrer, encontra-se,
como prioridade, a salde fisica e mental dos docentes e
discentes. E fato que, diante da situacdo inesperada e
abrupta de isolamento e distanciamento social, a relagdo do
ser humano consigo mesmo tornou-se mais intensa. Uma
avalanche de questionamentos e incertezas veio sem
precedentes. Como consequéncia, muitos docentes e
discentes tém desenvolvido doengas emocionais porque
estdo tendo dificuldades de lidar com o novo, o inesperado,
o que se evidencia, por exemplo, pela baixa-estima e pelo
esgotamento profissional, comprometendo suas relagdes
pessoais e profissionais. Silva et al. (2020, p. 3) verificam
que:

Estudo chinés revela inimeros docentes adoecidos
mentalmente pela Covid-19, devido a transtorno
depressivo leve, transtorno afetivo bipolar, ansiedade
generalizada, transtorno de adaptacédo e sindrome de
burnout ou sindrome do esgotamento profissional
(WANG; WANG, 2020). Esse contexto revela que os
professores universitarios estdo inseridos em um
ambiente propicio ao adoecimento mental pelos
impactos da Covid-19, seja pelas noticias jornalisticas
de morbimortalidade, seja pelas pressdes oriundas das
instituigdes de ensino superior relacionadas ao uso das
tecnologias digitais, somadas a sua vida conjugal,
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materna e doméstica e tantas outras atribuigdes que
Ilhes sdo conferidas (SHAW, 2020).

Além da salde fisica e mental, é fundamental refletir
sobre a relagdo professor-aluno no ensino remoto, pois suas
vivéncias, conforme j& mencionado, superam o dominio
particular, havendo uma interseccdo do local com o global:
é o Eu em conexdo com o Outro e vice-versa, extrapolando
fronteiras geograficas e geopoliticas. Nesse sentido, é
impossivel construir um conhecimento sé local de uma
realidade especifica (ou seja, um conhecimento
estritamente conteudistico) sem contactd-lo com outros
conhecimentos. Nessa acepgao, dois contextos emergem:
as vivéncias do docente, por um lado, e as vivéncias dos
discentes, por outro, que, longe de estarem afastadas,
fundem-se em um complexo convivio social no sentido de
que ambos estdo no mesmo patamar de incertezas e
desafios, conectando diversos saberes. Dentre esses
desafios, destaca-se o uso das TICs por docentes e
discentes que ainda estdo aprendendo a lidar com essas
tecnologias necessarias para sua interacdo e promogdo de
um ensino colaborativo, integrativo e autoral. Ambos
precisam readequar-se a nova modalidade de ensino, o que
exige deles uma maior autonomia para usar os recursos
tecnoldgicos no desenvolvimento de suas atividades. Nessa
acepgdo, o ensino nao deve ser entendido como
“transmissao de conhecimento”, tipico de uma educagdo
“bancéria” (FREIRE, 1998) e de uma pedagogia autoritaria
em que o docente é considerado o detentor do
conhecimento. Pelo contrario, os discentes sdo
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protagonistas do processo e o docente, o mediador,
estando ambos exercendo sua cidadania em rede,
produzindo um conhecimento baseado na interagao, na
autoria e na colaboracdo (BONAM, 2020). Sob as bases do
dialogismo (BAKHTIN, 1992), essa perspectiva ancora-se na
ideia de que docentes e discentes sdo sujeitos histérico-
sociais constituidos na e pela lingua e que, portanto, o
conhecimento é inacabado e em constante (re)construcéo.

Diante do exposto, é imperativo que o docente
desenvolva e exercite, durante sua pratica pedagdgica, a
empatia por seus alunos, a flexibilizagcdo, tendo em mente o
surgimento de situagdes novas que |lhe fogem ao que foi
planejado, e a responsabilidade com o Outro (neste caso, o
discente) na promocdo de sua alteridade, ndo existindo,
portanto, “lugar para a pedagogia da totalidade, ou seja,
da reducdo do Outro ao Mesmo. Pelo contrario, em sua
relacdo mutua, docentes e discentes [...] estabelecem um
compromisso ético embasado em um acolhimento
responsavel do Outro na sua infinitude onde ndo ha lugar
para o 'império da violéncia do saber' (ALVES; GHIGGI,
2012)." (SILVA, 2020, p. 32)

3 O papel da gestao superior da UFRPE no
enfrentamento a pandemia

No cenério de pandemia da COVID-19, ganha papel
relevante a gestdo superior das IES por promover medidas
de enfrentamento a essa pandemia através de ajustes em
seus planos institucionais como a readequagdo do
calendério escolar, incentivo a realizacdo de atividades
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virtuais (reunides, cursos, aulas, eventos etc.), promogao de
cursos de capacitagdo sobre o uso das TICs e de a¢des que
promovam maior visibilidade e difusdo para a sociedade do
que vem sendo realizado pela comunidade académica.
Vinculando-me ao quadro docente do Departamento de
Letras e do PROGEL na UFRPE, é possivel verificar a
operacionalizagdo dessas medidas e agdes, o que ressalta o
compromisso e a responsabilidade social dessa instituicao
com a comunidade académica (docentes, discentes e
técnico-administrativos) e com a sociedade como um todo.

Um dos desafios enfrentados pelas IES tem a ver com
a dificuldade de acesso dos estudantes a internet por
razdes de natureza financeira, o que evidencia as
desigualdades socioeconémicas no seio dessas instituicdes.
Segundo Marcon (2020, p. 81), “[n]Jo cenario brasileiro,
dados recentes da Pesquisa TIC Domicilios 2019 (CGl.br,
2019) denunciam que apenas 39% dos domicilios brasileiros
possuem computador e que hd uma grande diferenca por
classe social, atingindo somente 14% das classes DE”, o
que implica considerar, segundo a autora, que, no contexto
do atual isolamento social, é perceptivel a exclusdo digital
ocasionada pela diferenca econémica das classes na
sociedade brasileira. Além disso, Silva, Silva Neto e Santos
(2000, p. 40) verificam que

O numero de jovens que ndo possuem acesso a
internet é bem superior, o que gera desigualdades
sociais entre ricos e os mais vulneraveis [...] Embora a
grande maioria ndo tenha acesso a internet, uma
parcela de estudantes e professores tenta se aventurar
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em aulas a distancia ou on-line. Boa parte estdo pela
primeira vez tendo contato com essa didatica. Diante
disso, surge a preocupagdo de ndo estar devidamente
preparado, o ritmo é outro, a organizagdo do tempo.
Sem horério fixo de aula e sem a figura do professor
presente o tempo todo, ele tem que se esforcar mais
para aprender o que é proposto.

No enfrentamento a exclusdo digital, a UFRPE,
visando a garantia e a manutencgdo de um ensino publico,
gratuito e de qualidade embasado na comunicacdo em
rede, vem investindo em recursos digitais e desenvolvendo
acbes que promovem ndo sé a assisténcia aos estudantes,
mas também a acessibilidade destes ao ensino remoto e
sua apropriagdo social das TICs via mediagdo dos docentes.
Essas medidas, a meu ver, assentam-se na ideia defendida
por Marcon (2020, p. 80) de que os movimentos de inclusdo
digital

mais do que o acesso, implicam uma apropriagao social
das tecnologias digitais de rede (MARCON, 2008). O
potencial criativo e comunicacional dessas tecnologias
fomenta o desenvolvimento de habilidades inerentes a
uma cultura de rede, como a participagado, o
compartilhamento, a autonomia, a autoria, a
interatividade, a coletividade e a cooperacéo.

Para que nao houvesse prejuizo das atividades
académicas e fossem realizadas aulas remotas (sincronas e
assincronas), a Pré-Reitoria de Ensino de Graduacédo (PREG)
da UFRPE normatizou, em meados de 2020, o Periodo
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Letivo Excepcional (PLE) no ambito da Graduagdo cujo
regulamento foi disponibilizado a comunidade académica.
No Titulo Il: Das Atividades Académicas no Ambito da
Graduagao por Meio de Ensino Remoto, encontra-se
disposto o seguinte artigo:

Art. 4° - No PLE, as atividades académicas dos cursos
presenciais no ambito da graduagdo serao realizadas
por meio de Ensino Remoto, priorizando-se préticas
pedagdgicas mediadas por tecnologias digitais para
apoiar processos de ensino aprendizagem.

Sabedora das dificuldades a serem enfrentadas por
docentes e discentes na implantagdo do ensino remoto na
UFRPE, a PREG inseriu, no regulamento do PLE, o Anexo VII
intitulado Formagdo que contém um cronograma de cursos,
seminarios e oficinas voltados a capacitagdao dos
interessados quanto ao uso das tecnologias digitais, por
exemplo. Nesse sentido, é perceptivel a preocupagao da
gestdo superior nao s6 com a inclusdo digital, mas também
com a formacdo de seus docentes e discentes. Em geral,
com essas agoes de capacitagdo, o resultado tem sido um
aprendizado mutuo e coletivo e, mais do que nunca, uma
oportunidade de refletirmos sobre a importéncia de sermos
conscientes do nosso inacabamento, da nossa necessidade
de estar com o Outro, enfim, de crescermos juntos.

Vale referir ainda que as agbes e medidas de
enfrentamento a COVID-19 ndo pararam em 2020 na
UFRPE, mas continuam sendo operacionalizadas. Em janeiro
de 2021, por exemplo, através da aplicagdo de um
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questionério on-line direcionado aos docentes, foi possivel
aos setores competentes da UFRPE elaborar um
mapeamento que contemplou, por exemplo: a) as
condicdes de ensino, b) o conhecimento de tecnologias
digitais, ¢) as condigdes do ambiente de trabalho, d) o
estudo, e) o acesso a internet e f) as condi¢des de saude.

Por fim, registro aqui minha satisfacdo de integrar
uma instituicdo cuja gestdo superior prima pela colaboragao
e integracdo coletiva e democratica de sua comunidade,
visando atender, de forma satisfatéria, as demandas que se
apresentam neste contexto pandémico.

4 Um breve relato de experiéncia: desafios e avancos na
pratica pedagdgica no contexto da graduacido e da pds-
graduacao na UFRPE

Desde o inicio de 2020, a pratica pedagdgica vem
vivenciando uma transicdo no modo de ensinar, sobretudo,
com a implementagdo do ensino remoto. Trata-se de uma
vivéncia pedagodgica intercultural que congrega nao sé o
saber enciclopédico, mas também outros saberes
(cotidianos, culturais, sociopoliticos etc.) e que convoca, no
processo ensino-aprendizagem, docentes e discentes a um
reinventar-se ininterrupto de como lidar com o
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ciberespago?e, consequentemente, com a ciberculturas,
onde a fronteira entre esses saberes dilui-se, haja vista a
intersecgdo do local com o global. Nesse sentido,
concordamos com Santos et al. (2020, p. 113) ao afirmarem
que

nao podemos pensar que a educagdo superior
continuard sendo como antes, pois as rapidas
mudangas que se realizou ao longo de 2020 j& estao
refletindo no processo de se pensar a formagdo
educacional. Claro que a mudanga ndo serd
instantdnea, mas poderd ser percebida ao longo dos
anos e, buscaré refletir com maior intensidade o que se
espera para a sociedade do conhecimento
contemporénea, ou seja, um ensino mais globalizado,
tecnoldgico, hibrido e dindmico.

Tendo como base a comunicacdo digital necessaria
para a realizagdo do ensino remoto onde sdo esperadas a
socializacdo e interseccdo de diversos saberes através da
interacdo e colaboracdo mutua entre docentes e discentes,
discorrerei, nesta secdo, sobre minhas experiéncias
académico-cientifico-administrativas na UFRPE desde o

2 Entenda-se o ciberespago como “dispositivo de comunicagdo interativo e
comunitéario” (LEVY, 1999) do mundo digital a partir do qual os interlocutores,
de forma cooperativa, (re)constroem conhecimentos. Nesse sentido, promovem-
se ndo sé a democratizacdo de diversos saberes, como também a valorizacdo
das competéncias desses interlocutores.

3 A cibercultura é definida como “a cultura dotada de técnicas, valores,
pensamentos e atitudes das pessoas que se articulam no ciberespaco.” (LEVY,
1999)
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inicio da pandemia da COVID-19, tendo em mente os
desafios enfrentados e os avancos alcangados.

Iniciando pelos desafios, destaca-se, em um primeiro
momento, a lacuna em minha formacdo docente sobre o
uso das TICs e das plataformas digitais para a promogédo do
ensino remoto (por meio de videoaulas e de outros
recursos), o que me levou a um sentimento de insegurancga
evidenciado por uma intrigante questdo: como readequar
minha prética pedagdgica a esse novo contexto de ensino?

Com o isolamento e o distanciamento social e,
percebendo a urgéncia e a necessidade em ministrar aulas
na Graduacdo e no PROGEL da UFRPE, tenho investido em
minha formagao profissional e, para tanto, desde o primeiro
semestre de 2020, venho participando de eventos
promovidos pela Pro-Reitoria de Gestdo de Pessoas
(PROGEP)/ UFRPE, destacando-se dois cursos, a saber: a)
Recursos e Funcionalidades do Moodle/AVA e b) Estratégias
de ensino-aprendizagem: metodologias ativas. Nesses
cursos, foram disponibilizados tutoriais, videoaulas,
questiondrios e outras atividades. Ademais, a troca de
experiéncia com docentes e discentes tem sido crucial para
o manuseio de algumas plataformas digitais como: o
Google Meet e o Zoom. Temos aprendido juntos por
intermédio de um trabalho cooperativo. Além disso, a
participagdo em eventos (através de lives e
videoconferéncias) fora do dominio da UFRPE tem sido uma
contribuicdo adicional para a ampliagdo de minha formacao
no ambito da comunicacdo digital. Em suma, tenho
vivenciado uma situagdo ininterrupta e instigante de
“ambientacdo tecnoldgica”.
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De mais a mais, tem sido uma corrida contra o tempo
minha busca em ampliar minha formagéo quanto ao uso das
TICs e de metodologias ativas que se adequam a nova
modalidade de ensinar e incluem-se no ambiente da
cibercultura que “revela transformacdes impulsionadas
pelas apropriagdes de tecnologias digitais disruptivas que
direcionam para uma revolugdo de habitos, provocando
transformacbes em todos os ambitos das formas de ser e
estar no mundo.” (SANTANA; SALES, 2020, p. 77). Até o
momento, tenho buscado pdér em pratica o que tenho
aprendido e sou consciente de que ainda hd muito a
aprender. Como consequéncia dessa nova modalidade de
ensino, os planos de aula de minhas disciplinas foram
readaptados e novas formas de avaliacdo tém sido
propostas como, por exemplo, a produgdo de jogos
didaticos.

No que se refere ao uso das plataformas digitais, as
aulas que ministrei da disciplina Metodologia e Pratica de
Pesquisa no PROGEL, no primeiro semestre de 2020, foram
sincronas e realizadas através do Google Meet. Quanto as
duas disciplinas da Graduagdo (a saber: Estudos Tedricos e
Aplicados da Sintaxe da Lingua Portuguesa e Producéo de
Textos Académicos 1), iniciadas no segundo semestre de
2020, foi utilizado o Moodle/AVA, havendo aulas sincronas
e assincronas. Assim, diferentes ambientes digitais tém sido
utilizados para a ministracao das aulas.

Visando também a utilizacdo de diferentes
metodologias ativas, tenho proposto no Moodle/AVA, por
exemplo, atividades que requerem um trabalho
colaborativo, cooperativo e autoral. Dentre as atividades
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propostas semanalmente, destacam-se: a) a elaboracao de
glossarios colaborativos em que os discentes deverao
definir, com suas préprias palavras, termos centrais
relacionados a temética trabalhada apds a leitura dos
materiais bibliograficos; b) a participacdo em Féruns de
Discussdao onde sdo apresentados duvidas e comentérios
que se voltam nao sé a ampliagdo dos conhecimentos, mas
também a sua contribuicao para a formagdo académica e c)
a elaboracdo de mapas conceituais que permitem aos
discentes, através de estratégias cognitivas, sistematizarem
aspectos centrais da tematica, estabelecendo hierarquia e
coordenacdo de ideais. Através do uso dessas
metodologias, tem sido possivel desenvolver e ampliar as
competéncias e habilidades dos discentes a partir de uma
aprendizagem inovadora, colaborativa e compartilhada, os
discentes tém se empenhado em participar das atividades e
seus feedbacks (em interagdo comigo e entre eles) tém sido
muito proveitosos para o aprendizado, apesar de haver
desisténcia de alguns em decorréncia de dificuldades
emocionais ou possivelmente dificuldades em lidar com a
tecnologia e com a readequacgéo ao ensino remoto.

No ambito da Pds-Graduacdo, as aulas foram
sincronas e ministradas pelo Google Meet. Ao longo dessas
aulas, foram perceptiveis o engajamento, a assiduidade e o
comprometimento dos alunos com as atividades propostas,
resultando em um bom desempenho nos trabalhos finais da
disciplina. As interacbes e feedbacks eram constantes,
conhecimentos eram partilhados e o surgimento de
questdes motivou a reflexdo das teméaticas abordadas.
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Com base em minha experiéncia académica, neste
contexto de pandemia, acredito que as TICs usadas para
fins educacionais tém funcionado como 6timas ferramentas
na promogao da aprendizagem e, a meu ver, devem
continuar sendo usadas no contexto pés-pandemia. Citando
Moran (2018, p. 13), Silva e Teixeira (2020, p. 3) destacam:

A tecnologia em rede e movel e as competéncias
digitais sdo componentes fundamentais de uma
educacdo plena. Um aluno ndo conectado e sem
dominio digital perde importantes chances de se
informar, de acessar materiais muito ricos disponiveis,
de se comunicar, de se tornar visivel para os demais, de
publicar suas ideias e de aumentar sua
empregabilidade futura

E fato que, para a promogdo de uma educacéo plena
no contexto da pandemia e pds-pandemia, a comunicacao
digital, ou seja, a socializacdo em rede deva ser entendida
como um ambiente democratico de exercicio da cidadania
e de transformagdo social em que ndo sé os discentes, mas
também os docentes sejam protagonistas, atores e
cocriadores no processo ensino-aprendizagem embasado
na interlocugdo, na inter(acao). Nessa acepgdo, concordo
com Santos et al. (2020, p. 112) quando acreditam “que
mais exigéncias estardo presentes nas atribuicdes dos
professores e que, elas, fardo com que a profissdo docente
ganhe um viés mais amplo, dindamico e tecnolégico.”

Em segundo lugar, outro desafio tem se apresentado
em minha pratica pedagdgica: como serd a recepgao do
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discente ao ensino remoto? Para responder a essa
pergunta, tem sido preciso que, antes de pensar
exclusivamente no ensino, eu tenha em mente que o
discente, antes de “ser aluno”, é um "“ser humano” e, tal
como eu, carrega consigo sentimentos de inseguranga e
incertezas diante da nova conjuntura social. E frequente, no
inicio de minhas aulas sincronas, eu e os discentes
conversarmos um pouco sobre a situagdo atual, incluindo
aspectos locais e globais. Para tanto, é importante que haja
o exercicio da empatia do Eu com o Outro e vice-versa.
Ambos, de uma maneira ou de outra, encontram-se
afetados pela inesperada e desafiadora situagdo de
enfrentamento a COVID-19. Vale referir que essa breve
reflexdo advém de algumas experiéncias com discentes que
expuseram seus dilemas emocionais, financeiros e
familiares, justificando o porqué de nao estarem atingindo
determinadas metas em suas pesquisas e em sua
aprendizagem na graduagdo e na pés-graduagdo. Promover,
portanto, um didlogo pedagdgico embasado na empatia é
condicao necessaria para que discentes e docentes possam
estabelecer uma inter(agdo) através da qual dificuldades
poderdao ser minimizadas e superadas, ocasionando um
ensino remoto satisfatério.

Ademais, nas aulas sincronas, alguns entraves tém
sido verificados como: a) muito tempo de exposicao a tela
do computador ou do celular; b) surgimento ou
agravamento de problemas ortopédicos (ex.: dores na
coluna) e c) dificuldade de saber se alguns discentes, de
fato, estdo participando das aulas quando desligam seus
microfones e camaras. Quanto a esse Ultimo aspecto, para
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proteger seu espago intimo, muitos discentes optam por
desligarem a camara. Mas, e o docente? Essa opg¢do nem
sempre lhe é possivel.

Por fim, o ultimo desafio tem a ver com a
administragdo do tempo em meio a um cendrio em que o
espago intimo se intersecciona ao teletrabalho, gerando
uma sobrecarga e aumento da quantidade de horas
dedicadas ao trabalho que se estende ndo so6 as atividades
académicas (preparagdo e ministragdo das aulas), mas
também as atividades cientifico-administrativas. Quanto a
essas Ultimas, elenco, a seguir, algumas que venho
desenvolvendo desde o inicio da pandemia

a) orientacdo de alunos de iniciacao cientifica e de pds-
graduacao;

b) participagdo em eventos cientificos;

c) participacao em reunides administrativas (reunides de
Plenos, Colegiados, Comissées, Conselhos);

d) publicacdo de material bibliogréfico (artigo, resumo,
livro, capitulo de livro);

e) participacdo em bancas de dissertagdes e teses;

f) participagdo como parecerista ad hoc de artigos e de
relatorios de pesquisa;

g) elaboracdo e submissdo de projetos de pesquisa a
agéncias de fomento;

h) elaboracédo de relatérios.

Vale referir que, em se tratando das atividades
administrativas realizadas na UFRPE, tem havido uma
readequacdo na maneira de tornar os processos
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administrativos mais céleres através da implementagdo do
Sistema Integrado de Patrimdénio, Administracdo e
Contratos (SIPAC). Além desse contributo, hd uma
contribuicdo ambiental promissora: minimizam-se,
sobremaneira, o uso e a impressdo do papel. Diante das
demandas que foram surgindo ao longo de 2020, tive de
conhecer esse sistema e a partilha de conhecimentos com
colegas (docentes e técnico-administrativos) foi crucial para
que eu fosse capaz de manusear o sistema.

De uma forma geral, apesar dos desafios enfrentados
neste contexto pandémico, consigo vislumbrar avancos,
mesmo que recentes, ndo sé em minha pratica pedagdgica,
como também em minha formacé&o sécio-histérica como ser
humana constituida na e pela lingua, através da qual s6 é
possivel exercer minha cidadania na relagdo com o Outro.

5 Consideracoes finais

O contexto da pandemia da COVID-19 tem
instaurado mudancas no modo de organizagdo social.
Como consequéncia, o setor educacional nao ficou isento
de suas repercussdes. Com essa pandemia, limites e
potencialidades na pratica pedagdgica tém sido sinalizados,
sobretudo, a emergéncia de se repensar em uma nova
forma de educagao que atue como instrumento efetivo de
transformacao social. Dentre essas potencialidades, Pasini,
Carvallho e Almeida (2020, p. 7) destacam que “[h]a de se
considerar que a volta serd gradual, com o retorno
gradativo dos alunos para a sala de aula, havendo a
necessidade da continuagdo do emprego de tecnologias.”
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Com a implementagdo do ensino remoto, por
exemplo, convoca-se o entrecruzamento entre os meios de
comunicacdo em massa (centralidade da informacéo) e a
comunicacdo em rede (descentralidade da informacdo), o
qual pde em debate a figura do professor como o detentor
do conhecimento. Assim, o ensino ndo deve ser entendido
como transmissao de conhecimento, mas como o locus da
(re)construcao, da interseccdo de saberes e do
imbricamento do local com o global. Nao d& mais para
pensar, em pleno inicio do século XXI, em um ensino
distanciado da comunicagdo em rede evidenciada por um
conhecimento autoral, interativo e colaborativo que visa
promover a criatividade e a curiosidades dos agentes (nesse
caso, docentes e discentes). Centrando a atengao na pratica
docente, Santos et al. (2020, p. 112) consideram que

[...] a docéncia e o papel formativo exercido pela
educacdo na sociedade do conhecimento serdo mais
valorizados a partir de agora, uma vez que estamos,
enquanto comunidade educativa, comunicando e
socializando mais o que fazemos nos espagos
institucionais para o mundo por meio dos recursos
digitais via disseminacdo de atividades e eventos
online. Dessa forma, pensamos que poderd ser um
ganho para o aumento do prestigio social da profissao,
ja que o conhecimento da sociedade sobre o que esta
sendo desenvolvido e promovido no cenério
educacional se perceberd, de fato, o quanto a
educagdo é importante e crucial para a transformagao e
formacéo integral do sujeito.
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Ndo obstante, devido a rapidez e urgéncia em
implementar o ensino remoto nas IES, concordo com Gusso
et al (2020, p. 5) que seja possivel verificarmos alguns
efeitos a curto prazo, tais como: “a) baixo desempenho
académico dos estudantes; b) aumento do fracasso escolar;
c) aumento da probabilidade de evasado do Ensino Superior;
e d) desgaste dos professores, que estiveram
sobrecarregados pelas multiplas atividades e pelos desafios
de lidar com a tecnologia a fim de promover o ensino.”.
Esses efeitos podem ser explicados nos seguintes termos:

[...] o imediatismo de desenvolver praticas pedagogicas
até ontem marginalizadas, [sic] langam [sic] educadores
em modelos pedagdgicos sem presencialidade fisica
de maneira mecanica, operacional, sem formacéo, o
que pode resultar em praticas pouco efetivas
qualitativamente e, no futuro préximo, causar prejuizos
a trajetodria de fortalecimento dos processos formativos
na modalidade a disténcia.” (SANTANA; SALES, 2000,
p. 88)

Como medida para frear a permanéncia de um
ensino mecanico e distante da inter(acdo) entre docentes e
discentes na comunicagdo digital, é crucial propor agdes
que garantam a formagao continuada dos primeiros,
relacionando as tecnologias ao curriculo, segundo defende
Marcon (2020, p. 100-101):

ha que se fomentar préticas educativas que considerem
a inclusao digital e o potencial pedagoégico das
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tecnologias, e neste sentido a formacdo inicial dos
educadores possui importante desdobramento em suas
praticas pedagdgicas. A formagdo inicial precisa estar
articulada com o contexto comunicacional e
tecnolégico contemporaneo e nado pode mais ser
dissociada de processos de apropriagdo de
tecnologias. Em contextos como estes que estamos
vivendo, essa desarticulacdo pode ocasionar processos
de ensino-aprendizagem com auséncia da objetivagao
pedagdgica e auséncia do reconhecimento do
potencial pedagdgico das TDR [Tecnologias Digitais de
Rede, subutilizando as tecnologias como meios de
transmissdo de conhecimento aos educandos.

Em se tratando da inclusdo digital, ergue-se uma
questdo para o contexto pds-pandemia: o uso das
tecnologias digitais ird ampliar mais as desigualdades
socioecondmicas no sentido de serem mais excludentes do
que inclusivas? A resposta a essa questdo é bem complexa,
pois transcende o dominio das IES, tendo em vista que é
preciso compreender a macroestrutura politico-econédmica
do Brasil e suas repercussdes na constituigdo de nossa
sociedade marcada, dentre outros problemas, pela
concentragdo de riqueza nas maos de uma pequena parcela
da populagdo. Nesse contexto, é imperativo promover
politicas e programas de inclusdo tecnolégica nas IES que
exigirdo, indubitavelmente, investimento financeiro e
formacéao de recursos humanos
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4.
AS "ARTES DE FAZER" DA

COORDENACAO DO
CURSO DE LICENCIATURA
EM LETRAS NO PERIODO

PANDEMICO DE
TRABALHO REMOTO: UMA
REFLEXAO A LUZ DA
FABRICACAO DO
COTIDIANO

Hérica Karina Cavalcanti de Lima
Ewerton Avila dos Anjos Luna

ntroducao

O fazer administrativo de coordenadores com
formacao na é&rea de educagdo é, muitas vezes, um grande
desafio. Num contexto em que todas as atividades passam

91



A docéncia (e os docentes) em tempos de pandemia: registros para reflexdes futuras

a ser realizadas remotamente em funcdo da Pandemia da
COVID-19, ou seja, um momento sem precedentes, as
acdes tornam-se ainda mais desafiadoras.

O trabalho em home office mudou os modos de
fazer das atividades administrativas da universidade e a
estrutura interacional entre os sujeitos pertencentes a
comunidade académica. No ambito da Coordenacado de
Curso, a sala reservada para o encontro entre professores,
resolugdo de problemas demandados por alunos,
solicitacdo de documentos e informacgdes e realizacdo de
reunides diversas cede espaco ao reforco de e-mails,
mensagens de WhatsApp, reunides no Google Meet, no
Zoom etc.

Considerando, entdo, essa nova forma de trabalho
em casa que remodelou a forma de funcionamento da
Coordenacéo, este capitulo visa a analisar a fabricagdo do
cotidiano na Universidade Federal Rural de Pernambuco
(UFRPE) e pela Coordenagdo do Curso de Letras, que
reconfiguraram as "artes de fazer” da gestdo e
possibilitaram a realizagdo das atividades em carater
remoto.

O estudo justifica-se pelo fato de ser uma reflexdo
na/sobre as agdes da gestdo, o que permite pensar sobre as
mudancas trazidas pelo trabalho remoto na fabricacdo do
cotidiano. Além disso, a partir das apropriagdes e do saber-
fazer mobilizado, justifica-se por contemplar as diferentes
formas de interacdo ocorridas entre Coordenacéo, docentes
e discentes durante a implementagdo do ensino remoto no
Periodo Letivo Excepcional (PLE) da UFRPE e pela
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necessidade de refletir sobre o que e como tem sido feito a
fim melhorar praticas futuras.

As agdes aqui relatadas, conforme mencionado
anteriormente, estdo centradas, sobretudo, no ambito da
Coordenacdo do Curso de Licenciatura em Letras -
Portugués e Espanhol — da Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE). A abordagem tedrico-metodoldgica
do capitulo estd fundamentada, dentre outros, nos estudos
de Certeau (2000) e Ferreira (2003) sobre a fabricacdo do
cotidiano.

No tépico seguinte, sdao apresentados alguns
conceitos utilizados, como o de “fabricacdo do cotidiano”,
de "artes de fazer”, de "estratégias” e de “taticas”. Na
sequéncia, sdo identificadas e analisadas as praticas
institucionais, sobretudo da Coordenacdo de Letras, no PLE.
Por fim, sado apresentadas as consideracdes finais e as
referéncias do capitulo.

As "artes de fazer" na fabricacdo do cotidiano: uma
abordagem tedrico-metodolégica

Debrucar-se sobre o cotidiano significa, para Certeau
(2003), refletir sobre o lugar onde se formalizam as praticas
sociais que sofrem influéncias externas. Essas préticas, vistas
e analisadas enquanto operacionalizagdes, sdo “fabricadas”
através de “taticas” e “estratégias” a partir das conjunturas
e contextos em que estao inseridas (CERTEAU, 2003; 1985).

Para o autor, as estratégias sdo entendidas como “o
calculo ou a manipulagdo de relagdes de forca que se
tornam possiveis a partir do momento que um sujeito de
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vontade ou poder ¢é isoldvel e tem um lugar de poder ou
saber (préprio)”, e as taticas como “a agdo calculada ou a
manipulacdo da relagdo de forca quando ndo se tem um
lugar ‘proprio’, ou melhor, quando estamos dentro do
campo do outro” (1985, p. 431). Em outras palavras, as
tdticas tém a ver com as praticas possiveis de serem
realizadas dentro de um contexto demarcado por normas.

Neste estudo, vale destacar, as taticas ndo remetem
ao descumprimento dessas normas, mas aos modos de
operacionalizagdo das estratégias, ou seja, as artes de fazer
acontecer o que é previsto, porém, dentro das
possibilidades existentes. Trata-se de um espaco fundado
sobre a vontade de criar alguma coisa, ou seja, da
fabricacdo de acdes de acordo com as necessidades da
situagdo e do contexto pandémico em que estavam
inseridas.

As instituicbes de saber, enquanto espacos
educativos e de formagdo de pessoas, sdo constituidas por
uma diversidade de atores que pensam esse cotidiano e
atuam sobre ele, dando origem a uma teia de relages que
se define a partir de uma cultura propria e repleta de
significados (FERREIRA, 2003). A “arte do fazer”, ou seja, os
modos de operacionalizagdo nessas instituicdes, remete a
praticas cotidianas que merecem um olhar apurado,
sobretudo em um contexto de trabalho remoto, com
interferéncias da situagdo pandémica que exigiu a revisdo
das formas de interagdo. Importante salientar, como afirma
Souza, que o cotidiano é construido por agentes ativos que,
por serem pensantes, ressignificam as relagdes criadas
nessas instituicdes, estabelecendo-se “pelas diferentes
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culturas que nesse espaco coabitam” (SOUZA, 2016, p.
394).

Albuquerque, Morais e Ferreira (2008) apontam que,
no ambiente educativo, “a convivéncia com distintas formas
de cultura favorece uma construgdo continua de acordos e
‘fabricacbes’ que possibilitam a dindmica de sua existéncia”
(p. 255). Citando Certeau (1974), os autores afirmam que a
instituicdo escolar

talvez seja um dos locais onde se pde em agdo uma
articulacdo entre o saber técnico e a relacdo social e
onde se efetua, gragas a uma prética coletiva, ao
reajuste necessario entre modelos culturais
contraditérios (CERTEAU, 1974 apud ALBUQUERQUE,
MORAIS e FERREIRA, 2008, p. 255).

Para Chartier (2000), em consonancia com Certeau
(2003), as praticas fabricadas nesse ambiente sao formadas
por um conjunto de dispositivos que constituem o “saber-
fazer” dos agentes e podem envolver procedimentos dos
mais rotineiros aos mais inovadores. Pensando assim,
considerando o trabalho da Coordenagdo, as praticas
envolvem

as disposi¢cbes incorporadas por cada sujeito, os
esquemas de acdo e a fabricacdo de suas praticas
profissionais, privilegiando, principalmente, as
informagdes que sdo diretamente utilizdveis, o ‘como
fazer’ melhor do que o ‘por que’ fazer (COUTINHO,
2005, p. 4-5).
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Essas praticas cotidianas, constituidas por
apropriagbes, por um “saber-fazer” préprio dos seus
agentes, sdo permeadas, segundo Certeau (2003), por trés
aspectos de operacionalizagdo: i) o carater estético, que
remete a “arte de fazer” e diz respeito a questdo do estilo,
da maneira especifica de fazer, de realizar, praticar alguma
coisa; ii) o carater ético, concernente as praticas cotidianas
constituidas numa recusa do sujeito em se identificar com a
ordem do modo como é imposta; e iii) o carater polémico,
voltado as praticas que representam a defesa da vida e
estdo incluidas como intervengdes de conflito permanente
em relagdo de forca. E considerando especialmente o
carater estético, ou seja, a “arte de fazer” das praticas
cotidianas, que faremos nossas reflexdes neste texto.

As "artes de fazer" da Coordenacdo de letras: desafios
na fabricacdo do cotidiano em tempos de trabalho
remoto

As acbdes da Coordenacgdo de Letras foram sendo
realizadas a partir das demandas novas e urgentes que
surgiram em fungdo do trabalho remoto devido a pandemia
da COVID-19. Essas demandas, muitas vezes, para além das
organicas e nao previstas, foram planejadas e
regulamentadas em diferentes instancias como, por
exemplo, a Pré-Reitoria de Ensino de Graduagdo (PREG/
UFRPE) e a prépria Reitoria da UFRPE.

Todos os agentes envolvidos na comunidade
académica dispuseram-se a racionalizar sobre um
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determinado momento - Pandemia - e sobre um
determinado espago — a Universidade — e, assim, foram
sendo construidas “estratégias” de operacionalizacdo para
que as atividades acontecessem remotamente com a
qualidade caracteristica da instituicdo.

Dentre essas estratégias, podemos citar a Resolugdo
085, de 22 de julho de 2020, que foi posteriormente
revogada através da Resolugdo 185, de 28 de outubro de
2020, com alteracbes necessarias. Esses documentos
viabilizaram, no vasto universo da UFRPE, a vivéncia do
Periodo Letivo Excepcional (PLE), pois se trata de um
conjunto de normas com topicos relevantes como, por
exemplo, o cardter voluntdrio da adesdo de docentes e
discentes ao PLE e direcionamento do desenvolvimento de
metodologias de trabalho, dentre outros aspectos, das
aulas remotas e da avaliagcdo da aprendizagem.

Diante dessa estratégia que foi a regulamentacgédo do
PLE, os cursos foram convidados a pensar suas realidades
de modo mais particular, visando a atender ao Regulamento
e as necessidades dos docentes e estudantes. Nesse
contexto, outra estratégia importante foi a criagdo de
Projeto de Ensino Remoto do Curso (PERC-Letras). O
documento foi produzido com a participagédo dos docentes
que atuam no curso, sobretudo os do Departamento de
Letras e do Departamento de Educacao.

Para atender as orientagdes indicadas nas estratégias
citadas, a fim de fazermos nosso curso funcionar atendendo
as necessidades, sobretudo, dos estudantes préximos da
integralizagdo (ou seja, aqueles prestes a colar grau), foram
fabricadas praticas emergenciais no que diz respeito, dentre
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outros aspectos, as unidades curriculares de Estagio
Supervisionado Obrigatério (ESO) e de Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC), as quais precisaram passar por
adaptagdes devido a razdes distintas.

No caso de Estagio, o desafio foi refletir sobre a
possibilidade de os estudantes vivenciarem a parte pratica
de modo remoto. Assim como a UFRPE, as escolas da
Educacdo Bésica também ndo estavam com aulas
presenciais durante um periodo da pandemia. Entdo, muitas
questdes foram postas como cruciais, como, por exemplo, o
conhecimento da escola e da sua ecologia sem estar
presente fisicamente nela, bem como o encaminhamento
de agdes praticas, como observagdo e regéncia, num
contexto de aulas a distancia.

Para enfrentar esse desafio, uma estratégia utilizada
foi instituir, no Projeto de ESO, elaborado pelos docentes
de estadgio e presente no PERC, a realizagdo do Estagio
Obrigatério Supervisionado |, que tem como foco a
diagnose da escola de modo mais amplo, condicionada a
realizacdo prévia de estdgio ndo obrigatério ou participagdo
em programas como o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Desse modo, o processo de
construcao de aprendizagem, tdo caro a formagdo docente,
poderia acontecer, pois os estudantes jd conheceriam, por
meio da vivéncia nesses programas e estdgios, a escola
enquanto infraestrutura e seu funcionamento, sobretudo no
que diz respeito a espaco fisico, documentacao reguladora,
reunioes e conselhos, organizacdo da gestao etc.

Nas demais unidades curriculares de Estagio
Supervisionado Obrigatério (ESO II, ESO Ill e ESO V) nao
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houve restricdes a matricula e, em todas elas (incluindo ESO
), foi possivel solicitar equiparacdo da parte pratica
mediante formacdo de processo com apresentacdo de
comprovagdo de vivéncias em projetos e programas cujas
atividades tivessem relacdo direta com o ensino e a escola.
Para quem n&o obteve equiparagdo, a tatica foi possibilitar,
a partir de parcerias com escolas e docentes da rede
publica e privada de ensino, o acompanhamento das
atividades assincronas e a realizagdo de interagdes
sincronas, de modo a atender ao novo modelo proposto
como atividades de ensino. Como aponta Certeau (2003,
p.41), trata-se de uma “multiplicidade de ‘taticas’
articuladas sobre os ‘detalhes’ do cotidiano”.

Quanto ao Trabalho de Conclusdo de Curso, houve,
no PLE, estratégias que se configuraram como pequenas
mudangas, como a possibilidade de o estudante nao
realizar a apresentacdo e a defesa publica de seu estudo,
sendo, logo, a avaliacdo feita mediante pareceres
produzidos por trés avaliadores (o orientador e mais dois
docentes que formam a banca avaliativa). Além disso, foi
acrescido a lista de géneros textuais permitidos (artigo
cientifico e ensaio) o resumo expandido, caracterizado
como um texto mais curto (até 10 paginas), porém
igualmente reconhecido e aceito em publicagdes e eventos
académicos. Essa medida foi importante, j& que o PLE
ocorreu em 10 semanas e ndo em 15, como acontece nos
semestres regulares.

Como se pode observar, as praticas cotidianas sdo de
fato envolvidas por apropriagdes (plurais, criativas,
singulares), conforme ressalta Oliveira (2006). Para a autora,
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"a apropriagdo dos saberes envolvidos no fazer pedagégico
ndo ocorre por meio de um ato passivo, de recebimento de
algo pronto e acabado; ao contrario, se constitui num
processo ativo, de (re)construgdo das praticas ja existentes.”
(OLIVEIRA, 2006, p. 4).

Ndo menos importante do que as agdes
anteriormente citadas foram as tdticas que guiaram e
permitiram a fabricacdo de praticas efetivas como, por
exemplo, a pesquisa relacionada aos interesses dos alunos
sobre quais unidades curriculares cursariam no PLE e o
levantamento junto aos professores sobre qual ou quais
iriam ofertar. Como ferramenta de levantamento de dados,
foram utilizados o Google Forms e o e-mail,
respectivamente. As anélises desses dados ajudaram a
Coordenacédo do Curso a construir o PLE mais voltado para
as necessidades dos estudantes e docentes, ndo perdendo
de vista as orientag¢des estratégicas da UFRPE.

No que se refere as ferramentas utilizadas para
fabricar o cotidiano da Coordenacdo de Letras no contexto
de trabalho remoto, destacamos que as trocas de e-mails,
que ja eram constantes, tornaram-se ainda mais intensas,
constituindo-se num dos principais meios de interagao tanto
com docentes e discentes quanto com outras instancias,
como supervisdo de area do Departamento de Letras, Pré-
Reitoria de Ensino de Graduacdo (PREG) e Diretoria de
Registro e Controle Académico (DRCA).

Para exemplificar como a interacdo via e-mail foi
decisiva, cita-se o periodo de matriculas de alunos
acompanhados, desligaveis e concluintes que, em outro
momento, era feita na sala da coordenacdo junto ao
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secretario do curso e passou, nesse contexto, a ser realizada
via preenchimento de formuldrio encaminhado a
Coordenacdo. Além dessa situacdo, outras que fizeram
parte do cotidiano fabricado no periodo de trabalho remoto
e foram resolvidas por e-mails foram a emissdo de
declaragdes para estudantes, a assinatura de contratos de
estagios e a modificacdo de matriculas.

Importante salientar que, em meio ao processo de
trabalho remoto, foi possivel a todos da comunidade
académica migrarem seus e-mails institucionais para o
Google, o que conferiu, em fungcdo do pacote de
ferramentas da Google for Education, algumas ampliacdes,
tais como a possibilidade de mais participantes nas
videoconferéncias.

Além do e-mail, o WhatsApp também foi um
aplicativo bastante utilizado como parte do processo de
interacdo para resolver questdes mais pontuais e/ou mais
urgentes como, por exemplo, marcagdo de reunidao com
membros de bancas, interagdes em grupos de
Coordenadores e representantes de turma etc.

Em funcdo da grande quantidade de estudantes
(quase 400) participantes do PLE, as comunicagbes de
WhatsApp, para além de docentes do curso e outras
instancias superiores, ficaram restritas apenas ao grupo de
representantes de turma, encarregados de fazer a ponte
entre os colegas e a Coordenacdo, embora tenham sido
atendidos também varios estudantes individualmente.

Praticas como essas colocam em jogo, como destaca
Certeau (2003, p. 42), “uma maneira de pensar investida em
uma maneira de agir, uma arte de combinar indissociavel de
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uma arte de utilizar”. Nesse contexto, ferramentas antes
utilizadas para interagdes menos formais ou mais
corriqueiras tornaram-se importantes espagos de
interlocucdo. As circunstancias (re)definiram os usos. Como
salienta, ainda, o autor, “essas ‘maneiras de fazer’
constituem as mil praticas pelas quais usuarios se
reapropriam do espago organizado pelas técnicas de
produgdo sociocultural” (CERTEAU, 2003, p. 41).

Como outra tatica desenvolvida no PLE, cita-se a
recorréncia de um novo formato de reunido através de
Google Meet ou Zoom. Este cotidiano de inUmeras
reunides — como as da Camara de Ensino, do Colegiado de
Coordenacdo Didatica (CCD) e do Nucleo Docente
Estruturante (NDE) — trouxe um novo desafio, que foi desde
o0 acesso a internet por cada um dos participantes a
construcao dos saberes tecnoldégicos necessarios a
realizacdo dessas préticas. Aqui, temos mais um exemplo de
que, como destaca Certeau (2003, p. 47), "a tatica tem
constantemente que jogar com os acontecimentos para os
transformar em ‘ocasides’ (...) A sua sintese intelectual tem
por forma (...) a prépria decisdo, ato e maneira de aproveitar
a ‘ocasiao’”.

Além dos casos ja citados, é importante destacar a
insercdo na universidade do Sistema Integrado de
Patriménio, Administracdo e Contratos (SIPAC), que
permitiu a criagdo e a movimentacdo dos processos
anteriormente fisicos, ou seja, impressos. Mais uma vez, o
cotidiano foi fabricado a partir de adapta¢des a um novo
modo de trabalho virtual e ao desenvolvimento de
habilidades relacionadas ao letramento digital.
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Todas essas modificagdes, apropriagdes e
interpretagdes nos levam a pensar, como salientam
Albuquerque e Ferreira (2008), que as praticas cotidianas
sdo fabricadas a partir da transformagdo dos discursos de
acordo com os contextos e as conjunturas das diferentes
culturas.

Consideracoes finais

No contexto de trabalho remoto, como o vivenciado,
foi observado que os agentes pertencentes a comunidade
académica se dispuseram a racionalizar sobre um
determinado fazer, construindo “estratégias” de
operacionalizagdo das atividades universitarias (elaboracao
de normas, resolugdes, metodologias etc.).

No ambito especifico da Coordenacdo da
Licenciatura em Letras, as praticas cotidianas foram
“fabricadas” por meio das "estratégias” e “taticas”
utilizadas pelos coordenadores e, consequentemente, pelos
docentes e pelos estudantes a partir das interpretacdes,
apropriagdes, reparos, mudangas, readaptagdes associadas
ao contexto de trabalho remoto devido & pandemia da
COVID-19.

Pode-se afirmar que as ag¢bes cotidianas da
Coordenagdo sdo permeadas por apropriagdes, por um
“saber-fazer” préprio, emergentes de acordo com as
situagbes e contextos nos quais estdo inseridas. A
reinvencdo das agbes administrativas evidenciou que as
praticas sao fabricadas pelos atores e dizem respeito a uma
“produgao cultural”, mesmo que ndo sejam “obras”
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propriamente ditas (no sentido de obras durdveis ou
instituicdes duraveis) (CERTEAU, 2003).

Por fim, é importante ressaltar que muitos foram e
continuam sendo os desafios do trabalho remoto. Portanto,
mais estudos precisam ser realizados em prol da
compreensdo da realidade atual e melhoria das praticas
universitarias, sejam elas na esfera da administracdo, do
ensino, da pesquisa ou da extensao.
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S.
-«.PANDEMONIUM...

Jodo

s moénadas, dtomos que compdem coisas e corpos,

distinguem-se umas das outras e possuem um

mundo préprio, irradiando presenca em toda
matéria que funda a existéncia. Puras, nenhuma causa
exterior consegue transformé-las. Dado que tém em si a
representacao de tudo, da intersegdo entre elas, um espirito
absoluto, chamado por Leibniz de Deus, poderia, a partir
dos seus movimentos, inferir valor aos acontecimentos que
regem o Universo. Ao duvidar da onipoténcia desse
pensamento e questionar a infalibilidade divina, inquietava-
me ao refletir sobre o desalento do mundo naqueles dias
de margo, marcado pela negacdo do presente e pelo
desengano com o futuro. Creditava-se a um virus a auséncia
de sentido que tragava a vida, cujo nome aludia a uma
coroa emoldurada por flores mortas.

Os efeitos provocados com a chegada desse
inesperado visitante inspiravam temor para quem ja tinha
uma indesejada visita, ali, a espreita, na soleira da porta: a
velhice. Também por essa razdo, as rédeas do meu
cotidiano tomaram outro rumo: assumidas pelos demiurgos
do acaso, elas deixaram de ser guiadas por meus desejos e
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minhas vontades. Passei a ter uma rotina imutével, definida
por erraticos dias e noites, ambos 6rfaos do sol e da lua
como seus lumes eternos. Ndo sem razdo, a vida se
consumia em uma espiral incontrolavel, exigindo definir um
novo modo de ser e de estar no mundo. Recolhido e
ensimesmado, eu constatava que a realidade nao acontecia
mais em ruas, parques e praias, onde o ir-e-vir incessante
revigorava o animo. As vivéncias agora se davam em
claustros privados, ilhados que estdvamos em quartos e
varandas, dos quais se projetavam sonhos marcados pela
dor e pelo abandono. Nunca a expressao os olhos sdo as
janelas da alma soara tdo verdadeira: cansados da
penumbra, eles me transportavam por frestas e grades,
conectando a tristeza da alma a mondtonas paisagens, em
um isolamento que testava, dia apds dia, os meus limites.
Nado foi como poesia, portanto, que a pandemia
devastou incontaveis vidas. A expectativa de que a falta de
liberdade seria temporaria foi um engano que alcangou a
mim e a todos. A esperanca, pouco Util para dar solugdes as
coisas praticas do cotidiano, foi se esvaindo com o cansaco
da espera, levando-me a encontrar a soliddo como morada.
Ao dividir os anseios com essa sombra vigilante que
contornava meus passos € empurrava meus pensamentos
para os desvaos da consciéncia, o acordar e o adormecer se
transformaram em rituais imprevisiveis. Oscilando entre a
euforia e o tédio, existir em meio a tantas contingéncias,
quando a incapacidade de sonhar crescia tanto quanto os
medos, exigia uma resiliéncia infinita. Onde encontraria
seguranga para enfrentar as incertezas? Quando surgiria um
lenitivo para diminuir meus temores? Como dar sentido ao
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estar quando o ser, devastado, habitava outra dimenséo?
Era urgente convocar outras forgas e, como acontece com
os desiludidos, buscar um designio, quem sabe divino, para
entender o porqué daquele virus na terra. Cheguei a
imaginad-lo como uma tempestade que viria demarcar o
lugar dos justos, antecipando o momento decisivo do
encontro com Deus, quando muitos seriam chamados e
poucos escolhidos. Ele poderia ser um meio, quem sabe, de
expiar demodnios, uma chance para afrontar inquietagdes ha
muito sentidas. Enfrentar o que aflorava naqueles dias e
noites de amargura convidava a um embate que poderia
me estilhagar em mil pedagos.

Ao enfrentar o imponderavel, provocado por essa
condicao solitéria, eu saia em busca de uma acdo, por
minima que fosse, que diminuisse uma dor que tendia a ndo
ter fim. Naqueles momentos, pouco significava saber que
catastrofes legam cicatrizes ao mundo, impondo
sofrimentos que levam a humanidade a se ver,
momentaneamente, ciente de suas responsabilidades, ciosa
de que as virtudes suplantam os vicios e a paz triunfa sobre
o caos. A vida sem vida, que devorava qualquer tentativa
de imergir daquele lago escuro, demonstrava ser essa
expectativa um engodo. Giovanni Boccaccio, no século X1V,
escreveu Decameron sob o impacto da peste negra na
Europa, e j& aludia, com ceticismo, a mobilizagdo dessa
utopia nas horas mais agudas da histéria. Ontem, como
hoje, as razGes que movem o homem sdo a esperteza, a
injuria e a luxdria, valores alheios ao perddo e a gratidao,
caros aos principios cristdos. Previsivel para quem estava
desesperado, a fé na conversao da humanidade com vistas
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a ajudar o préximo surtia pouco efeito. A voz de Deus,
outrora onipresente, emudecia, acentuando a angustia que
cavava um abismo na alma.

Angustia. H& outros nomes para designa-la, mas
todos expressam a anulacdo da pulsdo que rege a espera
de um devir. Sua chegada ndo suscitava surpresa ou
mistério. Era uma velha conhecida. Sem cerimbnia ou
compromisso com minhas vontades, a angustia avizinhava-
se reduzindo o anima dos fracos de coragem. Heidegger a
definia como a rainha das sombras entre as disposi¢des da
alma, diante da qual tudo cai por terra. Nu de meu orgulho
e despido de qualquer importancia, ela se erguia soberana
ante as fragilidades de um espirito indefeso: ao sabotar as
tentativas de reerguer-me do desanimo e da apatia,
tornava-se mais poderosa e esfriava o calor da vida. E como
assim n3o seria, se seu verdadeiro contrario é o nada, a falta
de sentido, a auséncia de um ch&o para planejar o amanha?
Quem vive assediado pela angustia, a dureza da realidade
nada tem a oferecer, sendo sofrer em siléncio, mudo pelo
sol negro da melancolia. Por nao tolerar outros deuses, ela
isola o homem, quebra seus elos com as divindades,
conduzindo-o, como um peregrino a deriva, para fora das
relacdes de familiaridade com o mundo.

Divagar sobre essas dores, vividas sem estabilidade
fisica ou emocional, traduzia-se em buscar formas de
ignorar a danga das horas na qual eu estava imerso. Ouvir
musicas para aplacar o siléncio, ler para cansar os olhos,
caminhar em circulos para martirizar o corpo eram praticas
que levavam a exaustdo. Ficava a pensar se o destino, fiel
cumpridor de vaticinios, fizera-me chegar a velhice como
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uma apagada e opaca fotografia da juventude, quando
goivas afiadas sulcaram vincos longos e profundos em meu
rosto, expondo experiéncias pouco Uteis para diminuir o
assombro causado por aquele virus. Na falta de resposta, o
estigma da idade denunciava o meu lugar nessa longa
noite, ocupando um lugar entre os desesperangados.
Restava dividir a soliddo daqueles dias com um gato siamés,
dono de uma natureza felina oposta a decadéncia de um
corpo em franco declinio. Apenas as palavras seguiam
vividas no pensamento, fios de vida que, com um sopro ou
algum sobressalto, cindiriam, levando-me a morte.
Consciente da finitude que regulava meus passos, um
sentimento lutuoso me obrigava a rever o passado e a
aceitar, resignado, que o ato de viver exige cuidados; é
como manusear com a ponta dos dedos um tecido ténue e
delicado, cuja fragil trama ndo tolera pontas repuxadas que
deformem sua esséncia. Naqueles dias cinzentos, os tons da
tristeza legavam marcas definitivas no meu cotidiano,
instituindo uma verdade incontornavel: um homem infeliz
ndo habita o mesmo mundo dos agraciados com a
felicidade.

Em meio a esse sombrio horizonte, a tranquilidade
rareava. Como um sorriso que convida ao apaziguamento,
ela estava no quarto e em lembrangas trazidas de longe,
quando, um dia, resolvi mudar a alma de casa: alguns livros
e uma companhia de anos, a reproducao d'O beijo do Hotel
de Ville, de Robert Doisneau. A imagem em preto-e-branco
de um anénimo casal beijando-se na rua, ladeado por
passantes apressados, e por um homem sentado em um
café, sob cuja otica a cena é oferecida ao espectador, trazia
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a memoria uma Paris da juventude. O quadro ficava na
cabeceira da cama, ao alcance dos olhos, como uma ode ao
fim da paixdo, deixando aos amantes uma luta ingléria para
transforma-la em amor. Contemplar aquela foto ja
desbotada era um alento e um desassossego: enquanto me
confortava, ela ajudava a aceitar a inexoravel passagem do
tempo, que destréi pontes e dissipa sentimentos. Fiel
observador de encontros e desencontros, quando o quarto
se convertia em espago para devaneios amorosos, agora o
siléencio daqueles personagens acompanhava minha
amargura: o seu teto branco ndo significava mais um céu
particular para cultivar ilusdes, tampouco uma via lactea
bordada de constelagdes para me guiar a um porto seguro.
Restava, contudo, uma certeza: todo pandemonium,
vencido pela for¢a das divindades ou dos homens, chega ao
fim. Enquanto eu esperava esse momento com ceticismo, o
beijo do casal francés mantinha-se congelado na foto.
Alheio a realidade e divagando em dispersos pensamentos,
apenas o rodopiar do ventilador no teto retinha minha
atengdo. Aos meus olhos, |4 no alto, ele afigurava-se a uma
estrela, daquelas cadentes, errando ao encontro da morte.
Suas pds, cansadas, giravam sem impeto e preguigosas,
andlogo a minha cambiante fé em Deus, a espera de
redencdo para um sofrimento cuja face fora adornada por
despetaladas flores mortas

RENSENERRRUEY [ ] ) SENRENESNEUES
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6.
DIVERSIDADE LINGUISTICA

E A PRATICA NO PERIODO
LETIVO EXCEPCIONAL

Marcela Moura Torres Paim

ntroducao

Neste texto se apresenta uma reflexdo sobre a
diversidade linguistica com base em relato de experiéncia
relacionado a pratica no ensino, no Periodo Letivo
Excepcional (PLE), 2020.3, documentada nas disciplinas
Fonética e Fonologia da Lingua Portuguesa, para o curso de
Letras, e Producado de Textos Académicos, para os demais
cursos de graduagdo, da Universidade Federal Rural de
Pernambuco. Dessa forma, este trabalho discorre sobre a
importancia de se discutir a temética da variagdo linguistica,
a partir da exposicao inicial dos pressupostos basicos desse
conteldo programatico presente nas referidas disciplinas.
Tendo em vista esse direcionamento, este relato
apresentard uma possibilidade sobre como fazer o
estudante refletir sobre a variagdo da lingua portuguesa a
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partir de propostas de leituras e participagdo no férum de
discussbes. A metodologia empregada consistiu na
realizagdo das seguintes etapas: 1) leitura de textos tedricos
referentes ao tema proposto; 2) exposicdo de proposta de
trabalho com os diferentes tipos de varia¢des linguisticas
para evitar o preconceito linguistico. Assim, o relato da
experiéncia envolve a exposi¢do do conceito de lingua, de
variagcdo e de variantes além de apresentar um exemplo de
estimulo a criatividade e ao debate entre os estudantes que
querem entender a diversidade linguistica.

Algumas consideracdes sobre a diversidade linguistica

Conforme assinala Marcuschi (2003), a lingua é um
fendbmeno heterogéneo, varidvel, indeterminado sob o
ponto de vista semantico e sintdtico e que estéd situado em
contextos concretos tais como o texto e o discurso. Esse
carater dindmico encontra um campo para aumentar as
fronteiras do dominio do repertério linguistico de muitas
sociedades.

O conhecimento consciente de uma lingua (por
quem dela queira ser mais do que utilizador) implica o
reconhecimento dessa dindmica diversificante que torna
qualquer lingua resistente a normalizacdo. De fato, as
variantes normativas sdao, como as nao normativas,
eventualmente passageiras, modificando ao longo do
tempo o modo como os falantes concebem os mesmos
fatos linguisticos.

A primeira questdo que se coloca ao estudar as
variedades linguisticas é a de fixar o préprio conceito de
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variedade. Afinal, uma variedade linguistica é uma
manifestacdo de um fenédmeno chamado linguagem que se
define como um conjunto de elementos linguisticos de
similar distribuicdo social. Dentro desta definicdo, ficam
incluidas as linguas de um falante ou de uma comunidade
de fala, os dialetos e qualquer outra manifestagéo linguistica
na qual se possa observar um determinado uso ou valor
social. Segundo o referido autor, as variedades linguisticas,
assim definidas, revelam problemas consideraveis na hora
de distinguir variedades da mesma classe (uma lingua de
outra, um dialeto de outro) e para a delimitacdo de
diferentes tipos de variedades (lingua de dialeto).

Sobre o conceito de variedade, Paim (2019) comenta
que muitos estudiosos trabalham com definicdes amplas e
outros com concepgdes mais restritas, mas que ela prefere
visualizar as variedades como conjunto de elementos ou de
padroes linguisticos associados a fatores externos, sejam
contextos situacionais, sejam profissionais, sociais ou
geograficos.

Nesse sentido, ao expor essas consideragdes sobre a
lingua e o fendémeno de variagdo, as perguntas que surgem,
de modo imediato, por parte dos estudantes dos cursos de
graduacdo, no ensino remoto, no Periodo Letivo
Excepcional (PLE), da Universidade Federal Rural de
Pernambuco, sdo: por qué? Como se originou? E as
respostas para essas perguntas requerem auxilio de
disciplinas como a Dialetologia ou a Sociolinguistica porque
é habitual que haja fatores extralinguisticos implicados na
variacdo: fatores como a geografia (variagdo geogréfica), a
historia (variacdo histérica), a social (variacdo social) ou a
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situacdo comunicativa, em seu sentido mais amplo (variacdo
estilistica). Todos esses fatores podem ser responsaveis ou
explicar muitos casos de variagao.

Diante desse quadro, é possivel chegar a seguinte
pergunta: o que é que se busca ao estudar a variagdo
linguistica? Primeiramente, pode-se dizer, como expde
Moreno Ferndndez (1998), que a variagdo linguistica
objetiva explicar o uso alternante de certas formas da lingua
em umas condi¢des linguisticas e extralinguisticas
determinadas: podem ser unidades de diferentes origens
geolinguisticas que estiveram presentes em uma
comunidade, de estilo mais ou menos formal, entre outras
possibilidades. Ao mesmo tempo, busca-se identificar as
possibilidades de uso (variantes) caracteristicas dos
diferentes grupos sociais: Iéxico de faixa etaria, de profissao
etc.

Como mostra o referido autor, as dificuldades
existentes em analisar a variagdo linguistica existem e isso é
possivel visualizar no momento de descobrir quais variaveis
sociais ou estilisticas explicam o uso de certas varidveis
lexicais, além da dificuldade de coletar dados vélidos e
suficientes do discurso falado e, por outro, de demonstrar
que certas variantes sdo realmente variantes de uma mesma
variavel.

Para fazer uma pesquisa sobre variagdo linguistica,
existem varios itinerarios metodolégicos. Um deles é o
estudo de corte etnografico, mediante a convivéncia
continuada dentro de um grupo social ou a observacao
direta dos discursos. Este procedimento tem um enorme
interesse, especialmente se a intencao é fazer uma andlise
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qualitativa, isto é, determinar quais sao os itens lexicais que
aparecem de forma caracteristica em cada grupo social.

Outra possibilidade metodoldgica, para o estudo da
variagdo linguistica, é a entrevista, que pode servir para o
pesquisador induzir ou provocar amostras da variagdo léxica
em estudo.

Este tipo de coleta de dados garante o surgimento
de certas unidades léxicas em uma quantidade determinada
e, portanto, revela-se o mais satisfatorio para os estudos
quantitativos. Nesse sentido, os possiveis objetos de estudo
sdo ilimitados: pode-se analisar a preferéncia de um ou mais
grupos de uma comunidade por certas formas linguisticas,
conforme o tipo do interlocutor, segundo a situagao (estilo
formal-informal); pode-se analisar a maior ou menor
presenca em certos grupos sociais de formas antigas ou
modernas, padrao ou ndo-padrao.

Assim, considerando a linguagem como atividade
social, histérica e cognitiva, admite-se, como Marcuschi
(2004), que ela seja passivel de anélise e observagdo. Dessa
forma, entender é sempre entender no contexto de uma
relagdo com o outro situado numa cultura e num tempo
histérico e esta relacdo sempre se acha marcada por uma
acdo. Nessa perspectiva, ndo hd uma relacao direta entre
linguagem e mundo e sim um trabalho social, designando o
mundo por um sistema simbdlico cuja semantica vai se
construindo situadamente.

A pratica com a diversidade linguistica no Ensino Remoto
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A partir das consideragoes feitas até agora, podemos
perceber que a lingua enquanto atividade social é utilizada
por todos os seus falantes, em todos os momentos em que
eles travam uma interacao, seja através da modalidade oral
ou da modalidade escrita. Como expde Cardoso (2008), o
fenédmeno da multidialetagdo ndo pode ser atribuido a atual
estratificacdo social e, portanto, ser tratado como um
fendmeno especifico do mundo moderno, tipico da
atualidade. E possivel que hoje se tenha tornado mais
evidente, motivado, pelo menos, por fatores como o maior
transito que se verifica entre os diferentes segmentos da
sociedade como também do deslocamento de massas
rurais para grandes aglomeragdes urbanas.

Assim, o sentimento de convivéncia de muitos
dialetos, de muitas formas de uso da lingua, seja na sua
diversidade espacial, seja na variedade de ocorréncias
distribuidas socialmente, perpassa pela histéria, estando
vinculado a diversidade cultural tomada nos seus mais
diferenciados aspectos. Diante dessas questdes, podemos
refletir sobre possibilidade de concepgao do ensino,
levando-se em conta essa intricada malha de variacdo de
uso da lingua portuguesa.

Tendo em vista esse direcionamento, fica evidente a
importancia de proporcionar as reflexdes e discussdes
acerca da diversidade linguistica nas aulas remotas durante
o Periodo Letivo Excepcional, por causa do isolamento
social, necessario durante a pandemia de COVID-19. No
caso em questdo, tal prética foi realizada, em 2020.3, de 17
de agosto a 24 de outubro de 2020, totalizando 10 semanas
de duragdo, nas disciplinas Fonética e Fonologia da Lingua

118



A docéncia (e os docentes) em tempos de pandemia: registros para reflexdes futuras

Portuguesa, para o curso de Letras, e Producdo de Textos
Académicos, para os demais cursos de graduagdo da
Universidade Federal Rural de Pernambuco.

Os programas das referidas disciplinas preveem,
basicamente, a anélise de duas grandes questdes, a saber, a
variacdo linguistica e a fala e a escrita como praticas sociais
— oralidade e letramento.

Nesse sentido, na primeira unidade, de ambas as
disciplinas, discute-se o que é variagdo, como e por que ela
estd presente nas linguas naturais. O objetivo é levar os
alunos a perceberem o conflito que costuma se estabelecer
entre variagdo linguistica e norma, o que normalmente
caracteriza as mais diversas sociedades, mesmo que sejam
agrafas. Assim, espera-se que o estudante compreenda que
a lingua ndo se reduz a norma-padrdo e que, para os
estudos linguisticos, toda variedade ¢ legitima e passivel de
ser investigada.

Em seguida, foca-se o continuum fala-escrita, a fim
de leva-los a perceber as diferengcas entre essas
modalidades e seus usos utilitarios. Trata-se, pois, de uma
abordagem sociointeracionista, que investiga a fala e a
escrita como praticas sociais contextualizadas.

Dessa forma, as disciplinas aqui mencionadas sdo de
importancia inquestionavel por oferecer aos alunos uma
nogao geral de como a lingua é estudada sob um enfoque
cientifico. Nesse contexto, a partir de propostas de leituras,
debates e féruns de discussdes, bastante representativos de
instancia social de uso da lingua, houve a possibilidade de
proporcionar o debate sobre a diversidade linguistica para
sala de aula virtual no ensino remoto. Apds a discussao
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sobre as concepc¢des de lingua, variagdo e variantes
linguisticas, a partir do livro “Tudo é diverso no universo”,
foi proposta uma atividade pratica para as turmas que
consistia no debate para participagdo nos féruns de
discussbes das disciplinas que retratassem a temética da
heterogeneidade linguistica presente em seu cotidiano.

Assim, os estudantes poderiam se manifestar através
das variagdes diatopica, diastratica e diafasica. Além disso,
outro aspecto importante durante a atividade é o despertar
para o fato de que os tipos de variagdo linguistica podem
estar relacionados, pois, embora por questdes didaticas, se
apresentem separadamente, na prética, esses diferentes
tipos podem estar presentes dialogando. A titulo de
ilustracdo, seguem exemplos dos féruns desenvolvidos na
plataforma Google Sala de Aula:

Amostra 1 — Férum de discussoes da disciplina Fonética e
Fonologia da Lingua Portuguesa

Férum de Discussdes

Pergunta:
Vocé acha que hé preconceitos em relagao aos sotaques
existentes no portugués do Brasil?

Discussoes:
Com toda certezal O nordestino é o mais perseguido nos
sotaques, porque aqui temos nosso dicionério préprio
pernambuqués, cearés, baianés etc, principalmente com
Sul e Sudeste do Brasil. Normalmente, estdo nas regides
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consideradas pelos algozes como mais pobres ou
atrasadas culturalmente (como Nordeste, Norte e Centro-
Oeste). Rétulos como o de “nordestino analfabeto” ou de
“goiano caipira”, infelizmente, ainda estdo presentes no
pensamento e no discurso de muitos brasileiros. Porém,
existem também preconceitos com os sotaques de Sulistas
e cariocas, pela maneira e cultura de falar e de se
expressar. (Estudante A)

Sim, existel Ainda mais sendo nordestina, ai é que o
preconceito é maior. Inclusive, ja fui vitima desse tipo de
preconceito, porém acho o nosso sotaque um charme e na
minha opinidao nao deveria haver esse tipo de preconceito,
mesmo porque vivemos num pais enorme e deveriam ser
consideradas normais as variagdes linguisticas que
ocorrem e bem mais apreciadas. (Estudante B)

Sim, existem muitas formas de preconceito no Brasil e a
maior parte deles é mascarado na nossa sociedade
hipocrita, acredito que qualquer tipo de sotaque, néo
apenas no Brasil, em qualquer lugar do mundo, é uma
forma de reconhecimento regional, me lembro de um
filme que assisti sobre a Alemanha nazista onde um jovem
judeu termina no exército alemao, mas ndo é descoberto
justamente por possuir um sotaque austriaco perfeito
(nativo). Acredito que o sotaque e regionalismos de uma
lingua sdo parte integrantes da cultura de um povo e néds,
nordestinos, temos que ter muito orgulho do nosso
“oxente” e "vixe maria!” (Estudante C)

121



A docéncia (e os docentes) em tempos de pandemia: registros para reflexdes futuras

Sim! Existem as variantes estigmatizadas na cultura
brasileira, até mesmo na escolha da dita “variante padrao”.
Vé-se um forte preconceito em relagdo aos sotaques de
regides economicamente desfavorecidas, bem como as que
ndo possuem um alcance educacional muito grande. Um
enorme exemplo desse preconceito, como |. citou, é aquele
voltado aos sotaques que se compreendem na regido
Nordeste do Brasil. Esse estigma é tdo aparente que cria-se,
por parte daqueles que proferem o preconceito, uma ideia
de homogeneidade de sotaques, culturas e ambientes
sempre que se fala na pessoa do nordestino, o que, é claro,
ndo condiz com a pluralidade cultural e linguistica das
populacdes que povoam nossa regido. (Estudante D)

Sem duvidas!! Infelizmente, existe a ideia de que alguns
sotaques sao inferiores a outros. Na Bahia, ndo é tao
caracteristico, mas, em varios outros estados do Nordeste, a
forma como pronunciamos o Ti e Di costuma ser motivo de
chacota, mesmo sendo a forma falada mais préxima do
portugués de Portugal, que é de onde "herdamos" nossa
lingua. Penso que isso se d& também pelo preconceito
linguistico. Recentemente nas aulas de espanhol vi que a
palavra 'ENTAO' se fala 'ENTONCES'. Forma bastante
parecida com a forma falada em algumas cidades do
interior e que consideramos errada. Serd que essa nao seria
uma preservagdo da lingua falada naquela regido? Enfim,
acredito que devemos superar esses preconceitos.
(Estudante E)
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Ao analisar os posicionamentos dos estudantes do curso
de Letras, em relagdo a pergunta voltada a questdo da
diversidade linguistica, é interessante verificar como o
Estudante A percebe a existéncia de rétulos linguisticos
associados aos preconceitos pela forma e pela cultura do
falar e de se expressar. Como os estudantes B e C revelam
as suas crengas e atitudes linguisticas ao expor que
sotaque nordestino é um charme e que o povo nordestino
deve ter orgulho da sua forma peculiar de falar. A maneira
como o Estudante D expde que o preconceito linguistico
estd intimamente relacionado com o preconceito social e
o modo como o Estudante E discorre sobre a variacdo
geogréfica e histoérica da lingua por meio de exemplos.

As reflexdes sobre a diversidade da lingua portuguesa
também se fizeram presentes na turma do componente
curricular Producdo de Textos Académicos, como ilustra a
amostra 2.

Amostra 2 - Férum de discussées da disciplina Producao
de Textos Académicos

Férum de Discussoes

Pergunta:
Vocé ja sofreu preconceito linguistico? Ou ja presenciou
alguma situacdo em que esse tipo de discriminacédo esteve

presente? Comente.

Discussoes:
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Ja sim. O preconceito linguistico veio disfarcado como
algo engracado. (Estudante 1)

Sim. Por pessoas de outra regido, tratando o modo de
falar nordestino como se fosse algo engracado e de outro
mundo. (Estudante 2)

Sim, ja sofri preconceito linguistico, por diversas vezes,
mas o que mais me marcou foi um congresso de nivel
nacional que participei na Bahia e todos(as) os(as)
representantes dos outros estados ironizavam o sotaque
nordestino e tratavam como algo inferior. (Estudante 3)

Um dos aspectos que chama atengdo nas discussdes dos
estudantes é a consciéncia acerca dos juizos de valores
relacionados as variagdes da lingua em que as variantes
sdo concebidas como algo engragcado, como expde o
Estudante 1, de outro mundo, segundo o Estudante 2,
alvo de ironia e concebido como algo inferior, conforme
expde o Estudante 3. Essas revelagdes incentivam os
relatos de experiéncia como os que se apresentam a
seguir:

Acompanhando o comentério das colegas acima, também
passei por situagdo parecida quando, em uma
competi¢do, uma equipe de Sido Paulo veio até junto a
minha delegacdo nos chamar de “paraibas”, ironizando
nosso modo de falar. Engragado é o argumento que eles
usam: “mas estd tudo perto”. (Estudante 4)
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Sim, o preconceito veio como apenas um comentario
corriqueiro e aquele que o proferiu nem se deu conta do
contrassenso de suas palavras ao se referir ao nosso modo
nordestino de falar como sendo inferior aos demais.
(Estudante 5)

Sim, muitas vezes, o preconceito vem com um simples
comentario de alguém que acha que o seu modo de falar
é errado. Ja ouvi diversas vezes falarem que meu sotaque
era estranho e errado, mas, para mim, € a coisa mais
normal do mundo. (Estudante 6)

Sim, j& participei de um evento nacional e algumas
pessoas me diziam que os nordestinos falavam cantando
e, as vezes, para dentro, até tentavam imitar a intensidade
da voz, fiquei até sem graca. (Estudante 7)

Sim, sdo corriqueiras as situagdes que demonstram a
discriminagdo do sotaque e girias nordestinas, pessoas de
outras regides tomam pra si que é errado nosso modo de
falar. Infelizmente isso se torna ainda mais acentuado
quando o preconceito linguistico ¢ ligado ao aspecto de
status social, pessoas que geralmente ndo possuem um
grande nivel de escolaridade (classes sociais menos
favorecidas) que nao tiveram nenhum acesso a educacao
ou até mesmo foram vitimas da educagdo publica precéria
brasileira, dominando, assim, sé o portugués informal.
Diante disso, j& presenciei iniUmeras vezes pessoas rindo
das outras por falarem “errado”. (Estudante 8)
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Sim, j& tive uma experiéncia com uma pessoa de Sao
Paulo que riu do meu sotaque e falou que os nordestinos
falam cantando, infelizmente falas como essas s3o tidas
como brincadeiras. (Estudante 9)

Ja sim! Principalmente quando morei no Rio de Janeiro
durante 3 anos. E o mais interessante era que muitos dos
cariocas diziam que eles ndo possuiam sotaque, que o
sotaque era “dos outros”, como se o falar deles fosse o
“portugués correto”. Acredito que isso seja um bom
exemplo de preconceito linguistico, sim? (Estudante 10)

Ja presenciei sim, principalmente em uma viagem que fiz
com uns amigos. Alguns deles foram zombados pelo
sotaque nordestino contido nas falas e ironizados por
pessoas que eram do Sul e que se sentem no direito de
praticarem tal preconceito por acharem sua lingua a Unica
correta em meio a tantas variedades que existem no
Brasil. (Estudante 11)

Ja sim, quando em uma conversa com familiares, que
vieram de S3o Paulo, falei um "oxente” e eles acharam
super engragado e até ficaram repetindo sarcasticamente!
(Estudante 12)

Gosto muito de jogos digitais online. Nestes jogos, as
interagdes sao praticamente em tempo real, inclusive a
comunicacdo. Tive a oportunidade de conversa com
diversas pessoas de estados diferentes, até mesmo de
outros paises nessas interagdes. Com isso, eu pude
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perceber um certo preconceito entre meus colegas para
outros colegas e de outras pessoas para nos. A parte legal
disto é que com esses contatos frequentes, tivemos a
oportunidade de perceber as diferengas linguisticas entre
nds e aprender a respeita-las. (Estudante 13)

Diversas vezes, principalmente, em jogos e atividades
online quando ‘vocé’ se comunica com pessoas de todos
os cantos do pais. O preconceito se deu com pessoas
repetindo minhas falas com uma entonagdo muito mais
forte do que com a que foram proferidas, a fim de
evidenciar o sotaque ou a palavra ‘diferente’ que foi dita.
(Estudante 14)

Participei de um curso de extensdo online e ao responder
uma determinada pergunta que o professor tinha feito, ele
soltou uma ironia (deu para perceber pelo tom de voz)
referente ao meu sotaque, afirmando que era um
“sotaque engracado”. As pessoas que também estavam
no curso comecaram a responder o chat com risadas.
(Estudante 15)

Sim, eu estava em um debate, expondo argumentos
baseados cientificamente e (acredito que por ndo terem
como contra-argumentar) comecaram a desvalorizar meus
pensamentos e ideias por causa do meu sotaque,
mandavam &udios zombando minha forma de falar, meu
‘de’ e "te’ fortes e algumas expressdes. Além disso, tenho
amigos de diferentes estados, gracas a uma saga que sou
fa, e temos um grupo no whatsapp que eles zoam nds,
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nordestinos, como se fosse engracado, nos chamam de
baianos, que somos preguicosos, que temos uma cabega
grande, j& outros zoam os paulistas, sulistas. Embora pra
eles seja uma “brincadeira”, essa “brincadeira” reproduz
esteredtipos e preconceitos. (Estudante 16)

Professora, ja vivenciei os dois lados dessa moeda.
Trabalhei por 2 anos como atendente de Call Center de
uma empresa de telefonia celular aqui em Recife que
atendia os clientes do Nordeste. Eu ficava "irritado”
quando atendia clientes do Ceara. Pelo simples fato do
sotaque ndo me soar bem. Também ouvi comentérios
preconceituosos a disfarcados de “expressdes fofinhas”
quando estava no Rio de Janeiro em um treinamento
promovido pela empresa que trabalho na sede da
empresa com os proprios companheiros da empresa que
eram cariocas. Hoje consigo entender que essas “piadas”
e "gracinhas” tém o Unico objetivo de disfarcar uma
indisposicdo a aceitagdo/compreensdo do diferente.
(Estudante 17)

Os depoimentos dos estudantes 4 ao 17 expdem a
existéncia da discriminacdo linguistica que existe,
infelizmente, no Brasil. Diante disso, foi incentivado o
processo de conscientizagdo do nosso papel, enquanto
cidadéos, no sentido de mostrar que os usuérios da lingua
sdo diferentes e as nossas maneiras de falar também se
diferenciam, ndo cabendo, portanto, juizos de valores que
envolvem "“certo”, “errado”, "feio”, "bonito”,
“engragado”, ou “falar cantado”, alvo de ironia. Nesse
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sentido, houve um direcionamento na discussao no intuito
de levantar a ideia de que o respeito as diferencas, com
certeza, vai ser muito importante no combate ao
preconceito linguistico, que, no fundo, reflete também o
preconceito social que ha no Brasil.

Durante a participagdo dos estudantes, nos féruns de
discussoes, na sala de aula virtual, houve a conducao de um
debate geral sobre as opinides apresentadas, sempre
tomando como referéncia os estudos feitos em relacdo a
este assunto durante a disciplina, que enriqueciam bastante
o trabalho com o tema. Em relagdo aos procedimentos
avaliativos, nessa atividade, pontuavam-se a abordagem
dos tipos de variagdo, além da opinido adequada ao tema
proposto, a coesao, a coeréncia; a clareza; a sequéncia
l6gica das ideias (introdugdo, desenvolvimento e
conclusado); as ideias articuladas a argumentos que
comprovassem os posicionamentos e fundamentos
abordados; o posicionamento critico e reflexivo; a estrutura
e a linguagem.

Nesse sentido, ao desenvolver essa proposta de
trabalho, através dos féruns de discussdes, com os
estudantes no PLE, foi possivel verificar o entendimento da
concepgao de lingua como um fenémeno heterogéneo e o
despertar para consciéncia de que se deve retirar as
palavras que revelam juizos de valores, do repertério
linguistico, e troca-las por adequado ou inadequado,
conforme o contexto comunicativo em que o falante esteja
inserido.

Consideracgdes finais
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Enquanto professores de lingua portuguesa,
devemos mostrar que se o aluno faz parte de uma
comunidade linguistica em que o fenémeno da variagéo é
uma constante, ele pode optar por se comportar
linguisticamente de uma maneira informal na sua
comunidade, nos contextos informais, se o seu objetivo for
ndo se diferenciar do seu contexto, mas se a situagao
comunicativa for outra, dessa vez uma entrevista para uma
oportunidade de emprego, o estudante deverd perceber
que poderd procurar utilizar a norma mais préxima ao
padrdo da lingua, pois a sociedade ird cobrar dele o
aspecto mais formal da linguagem.

Assim, através dessa mudanca de postura, desse
trabalho de conscientizacdo junto aos universitarios,
percebemos que nao hé lugar para o preconceito linguistico
e nem discriminagdes sociais fundadas na realidade da
lingua. Tal aspecto é percebido, ao mostrar como convivem
diferencas e convergéncias, reconhecendo, porém, a
validade da existéncia de um padrdo culto necessério a
comunicacgdo oficial, a ministracdo do ensino, a efetivacdo
do discurso formal e as opg¢des de grupos de falantes.
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7.
AUTORIA NO ENSINO

ONLINE: A TOMADA DA
PALAVRA PARA DIZER E SE
DIZER NA LINGUA QUE E
OUTRA

Mizael Indcio do Nascimento

A autoria caracteriza-se, portanto, pela tensdo entre esses
sentidos que se complementam de forma contraditéria, ou
seja, sentidos relacionados a historicidade do sujeito, por um
lado, e, por outro, sentidos relacionados a historicidade do
discurso, no qual o sujeito se inscreve, em um evento
discursivo.

(GALLO, 2008, p. 214).

1 . Entrando na teia: primeiros gestos

Analisar as produgdes textuais dos alunos significa
sempre mergulhar num “rio” transbordante de
possibilidades de sentidos, outras posi¢des, outros dizeres
carregados de memborias e histérias. Dito de outra forma:
lancar-se nesse “rio” exige deslocamentos no olhar sobre
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essas producgbes que representam um espago de
interlocugdo entre o sujeito-autor e o sujeito-leitor que
negociam sentidos, revelando, dessa forma, a
impossibilidade de um pretenso discurso da escrita
detentor de um sentido Unico e desambiguizado.

Com base nessas afirmagdes iniciais e considerando
o espaco virtual como um dos lugares onde se materializa
essa interlocucdo, um outro deslocamento se faz necessario:
com a impossibilidade de interlocu¢es diretas produzidas
nas aulas presenciais, o olhar deve-se, agora, centrar-se no
tipo de atividades propostas e nas condigdes de produgéo
em que elas se materializam. Isso porque j& ndo mais se
trata de uma transmissdo de informacéo entre A e B — como
propunha o esquema informacional de Jakobson —, mas de
efeitos de sentidos entre eles, porquanto “um discurso é
sempre pronunciado a partir de condigdes de producao
dadas” que devem ser entendidas como “as circunstancias
de um discurso” (PECHEUX, 1969 [1997], p.82). Tais
circunstancias, entretanto, nao podem ser remetidas apenas
a situacdo imediata (o aqui e o agora), mas deve incluir o
contexto socio-histérico-ideoldgico, j& que elas sdo da
ordem da exterioridade linguistica e compreendem
fundamentalmente os sujeitos e a situacao.

Sob essa perspectiva, a proposta de atividade aqui
posta em evidéncia pauta-se em um modelo de educagdo
online que vai além da EaD e encontra ancoragem na
distingdo defendida por Santos (2019) para quem a primeira
nao deve ser tomada como extensdo/evolugao da segunda,
mas sim como um fenémeno da cibercultura. Enquanto na
EaD a instrugdo unidirecional é o centro do processo e o
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sujeito aprende solitdrio e em seu tempo, e o material
didatico estatico tem um papel muito importante, na
educagdo online, o ensino-aprendizagem se constroi a partir
de um “conjunto de agbes ou atos de curriculo mediados
por interfaces digitais que potencializam praticas
comunicacionais interativas e hipertextuais” (lbidem, p.
5663). Ademais da autoaprendizagem, nesse modelo
promovem-se a interatividade e a aprendizagem
colaborativa. O aluno aprende com o material didatico em
uma relacdo dialdégica com outros sujeitos envolvidos —
professores, tutores e outros alunos, por meio de processos
de comunicagao sincronos e assincronos, reafirma a autora.
Isso decorre do fato de que os ambientes virtuais de
aprendizagem possuem um grande potencial
comunicacional e pedagdgico e suas interfaces permitem
produzir conhecimentos num processo de autoria e
cocriagao.

Dito isso, passo a apresentar alguns pressupostos
tedrico-metodoldgicos que ajudardo a caminhar por esse
outro lugar — o da lingua estrangeira — no qual o sujeito-
aluno busca inscrever-se. Como um lugar de tomada de
posicdes no discurso, a lingua estrangeira representa a
lingua da formulagado, reformulagcdo, atualizacgéo,
estabilizacdo/desestabilizagdo dos sentidos, j&4 que ela se
realiza por meio de processos histérico-discursivos. Isso
resulta do fato de que toda enunciacdo estd vinculada a
uma rede de formacdes discursivas e memérias discursivas,
que permitem compreender que os sentidos sdo
construidos a partir da posi¢do enunciativa do sujeito e do
contexto de produgdo. Contudo, voltando nosso olhar para
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as praticas realizadas no ambiente escolar, o que se vé,
frequentemente, é um trabalho que tenta “domesticar o
sujeito” e impede a inscricdo de seu dizer na histdria,
atendo-se mais a aprendizagem de mecanismos linguisticos
— lista de vocabulédrio e a estruturas linguisticas para uma
“boa comunicacao” — que algam a escrit(ur)a a categoria de
reprodutora de padrdes institucionais.

A partir da posicdo que aqui assumo, busco, neste
trabalho, compreender a relagdo que se estabelece entre
escrit(ur)a e autoria em LE a partir de uma experiéncia de
ensino online. Para alcancar o objetivo estabelecido, apoio-
me nos postulados tedrico-metodoloégicos da Andlise do
Discurso (doravante AD) de filiagdo francesa, que tem
possibilitado construir uma relagdo critica com a linguagem,
com o ambiente universitario e com a sociedade de maneira
geral, bem como com as questdes que envolvem a autoria,
de forma particular. A luz dessa perspectiva e tendo em
vista que o meu objetivo é analisar como se dé a construgdo
da autoria nas produgdes escritas dos sujeitos-alunos, este
estudo tomou como base as produgdes discursivas
(propagandas) realizadas por alunos do terceiro periodo do
curso de Letras-Espanhol da Universidade Federal Rural de
Pernambuco, durante o PLE 3 (periodo letivo excepcional)
na disciplina de Fundamentos da Lingua Espanhola II.
Ressalto que, na andlise dos textos que compdem o corpus
discursivo ou “conjunto aberto de articulagdes cuja
construgdo ndo é efetuada de uma vez por todas no inicio
do procedimento de anélise” (COURTINE, 2009, p. 115), a
corregao gramatical ndo seréd um fator determinante, ja que,
como destaca Orlandi (1998), apesar dos erros, distor¢des e
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dificuldades, nestes textos estdo presentes a historicizagao
da repeticdo, a busca pela integragdo em uma memoria
discursiva para fazer sentido, para fazer ‘outros’ sentidos.

2. Os fios da teia: sujeito e formacao discursiva,
escrit(ur)a, lingua estrangeira e gestos de autoria

2.1 Sujeito e formacéo discursiva

A nocao de sujeito sempre ocupou um lugar de
destaque nos estudos da AD. Trata-se de uma concepcao
de sujeito enquanto lugar determinado pelo social e nao
um organismo individual, empirico. Desde o inicio do
desenvolvimento da teoria, em Andlise Automéatica do
Discurso (1969), Pécheux ja defendia uma nogdo que se
afastava da visdo de um sujeito empirico e afirmava que o
sujeito corresponde “a um certo lugar social no interior de
uma formacao social dada” (PECHEUX, [1975] 1997, p. 77),
ou seja, ele é constituido pelas formagdes sociais e
representa um lugar social no discurso. Sendo o sujeito esse
“lugar” constituido social e ideologicamente, ele é
interpretado por outros sujeitos no interior das formagées
imaginarias, as quais representam o lugar do sujeito nos
processos discursivos. Conforme o autor, “existem nos
mecanismos de qualquer formagdo social regras de
projecdo, que estabelecem as relagdes entre as situacoes
(objetivamente definiveis) e as posicSes (representacdes
dessas situagdes)” (lbidem, p. 82). Assim, é por meio das
formagdes imaginarias que reconhecemos o lugar social do
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patrdo, do empregado, do professor, do médico, do
operario.

Essa nogdo ganha tragos significativos: uma
subjetividade de natureza psicanalitica e uma subjetividade
ndo-subjetiva. Essa nova formulagdo permite a Pécheux e
Fuchs ([1975] 1997) articularem as nocdes de inconsciente e
ideologia para refletir sobre a concepcao de subjetividade,
que ndo se centra em um individuo plenamente consciente
de seus propositos. Trata-se, pelo contrario, de um sujeito
que ndo estd na origem de seu dizer, j& que é duplamente
afetado, pessoal e socialmente.

A partir da premissa de que “toda pratica discursiva
estd inscrita no complexo contraditério-desigual-
sobredeterminado das formacgdes discursivas que
caracteriza a insténcia ideolégica em condicdes histéricas
dadas” e de que “ndo existe prética discursiva sem sujeito”
(PECHEUX, [1975]1997, p. 213), Pécheux destaca o papel
central que o efeito do complexo das formagdes discursivas
(FD) exerce sobre a forma-sujeito. Sdo as FD, ou rede de
sentidos e valores, o lugar da constituicdo de sentidos de
uma palavra, expressdo ou proposi¢ao e é, no seu interior,
que as relagdes de substituicdo, parafrase, sinonimia, que
constituem o processo discursivo, realizam-se. Com base
nessa posi¢cdo, o sentido de uma palavra, expressdao ou
proposigdo nao existe em si mesmo, mas é determinado a
partir das posi¢oes ideoldgicas em que sdo empregadas.

Sob esse prisma, os individuos sdo interpelados em
sujeito do discurso pelas FD que, na linguagem,
representam as formagdes ideoldgicas, segundo a tese de
Althusser (1992). A interpelagdo dos individuos em sujeito
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se da por meio de um conjunto complexo determinado de
formagdes ideoldgicas “que desempenham no interior
deste conjunto um papel necessariamente desigual na
reprodugdo e transformacao das relagbes de produgdo”
(PECHEUX e FUCHS, [1975]1997, p. 167).

A confluéncia entre a AD e a Psicandlise permite
compreender o esquecimento do assujeitamento e do seu
papel na sociedade por parte do sujeito. Isso porque o
sujeito sofre determinacbes de vaérias ordens, como a
Ideologia (e seu assujeitamento) e o Inconsciente (e a
psicanalise), resultando na configuragdo de um sujeito
dividido, descentrado e ndo mais senhor de seus atos e
vontades, livre de determinagdes. Isso significa pensar que
“falar do sujeito é falar, de algum modo, da falta que lhe é
inerente e que o constitui” (LEANDRO-FERREIRA, 2007, p.
101-102) e requer, portanto, que se lance um olhar para as
concepgdes de ideologia, linguagem e inconsciente.
Redizendo: a AD habita a zona fronteirica entre o sentido e
ndo-sentido, entre o possivel e o impossivel e entre a
completude e a incompletude. Essa zona fronteirica ¢é
também habitada pela Psicanalise como o lugar do
consciente/inconsciente, da lembranga/esquecimento e do
dito/ndo-dito. Sujeito e sentido, portanto, habitam esse
lugar onde a AD e a Psicanélise se entrecruzam.

2.2 Escrit(ur)a

Pensar a escrit(ur)la enquanto processo ¢ toma-la
como uma pratica discursiva que se encontra em constante
movimento e que nunca se fecha; é aceitar que sobre ela
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incidem os efeitos de abertura e de incompletude, esta
responsavel pela busca iluséria de completude por parte do
sujeito-autor em seu trabalho com a escrit(ur)a. E nesses
termos que aqui estou considerando essa pratica discursiva
como um rio transbordante de sentidos, histérias e
memdrias que habitam o (seu) (dis)curso e cujos saberes
que a constituem sobre ele correm, por ele circulam e nele
se movem, numa relacdo constitutiva com a exterioridade,
que faz com que a escrit(ur)a seja tomada como
discursividade em funcionamento.

Aproveito-me da possibilidade do jogo na/com a
lingua para jogar com a grafia da palavra. Esse jogo toma
como base a distingdo proposta por Indursky (2009),
segundo a qual pensar a escrita a luz da AD é relacioné-la a
dupla face do texto, isto é, de um lado, temos um texto
empirico dotado de uma superficie linguistica, com
principio, meio e fim, fechado em si mesmo. De outro, a
outra face que o compde se caracteriza por sua
materialidade discursiva, aberto a exterioridade, ao
interdiscurso e afetado por suas condigdes de produgao e
com sentido indeterminado. Sdo as condigdes de producao
que possibilitam a passagem da superficie linguistica de um
texto & sua face discursiva. E o carater sécio-histérico das
condi¢bes de produgdo que permite relacionar o texto ao
sujeito, também histérico, além de mostrar a relacdo do
texto com sua exterioridade, o interdiscurso, a ideologia.

Com base no estabelecimento da dupla face do
texto, a autora estabelece, entdo, uma distincdo entre
escrita e escritura. A primeira estaria na base da
organizagao textual de sua superficie linguistica, enquanto a
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segunda diz respeito a dimensao textual aberta a
exterioridade que remete a materialidade discursiva e que
permite que se conceba o texto como um espago discursivo
heterogéneo e simbolicamente fechado. A funcéo discursiva
de escrit(ur)a, portanto, pode fazer emergir um sujeito-autor
absolutamente atravessado pelo esquecimento da
exterioridade, da alteridade e da instabilidade dos sentidos
que se inscrevem em seu texto.

A escrit(ur)a representa, assim, o umbral para a
inscricao do sujeito na sociedade; um lugar de onde as
formas de singularidade emergem, onde o sujeito pode se
ver e ver o outro; uma pratica a partir da qual o sujeito ndo
somente escreve, ele também se inscreve; ele ndo apenas
diz, ele se diz, rompe siléncios, promove deslocamentos. E
nesse sentido que essa pratica assume um lugar de
protagonismo tanto para as abordagens de ensino de
linguas quanto para a prépria existéncia do sujeito
moderno, desde que, como adverte Derrida (1994), ndo se
privilegie um certo modelo de escritura, ou seja, ela ndo
deve representar uma mera pratica, mas um processo por
meio do qual os sentidos sao historicizados e o sujeito se
inscreve no corpo social. Ela representa, pois, um dos
lugares onde o sujeito se desdobra, experimenta novas
posi¢des-sujeito, promove questionamentos ou rupturas no
interior da FD na qual se encontra inscrito. Representa ainda
um espaco onde ele, a partir de seu lugar social, ocupa
tanto a fungdo de sujeito-autor quanto a de sujeito-leitor,
mobilizando formas diferentes da interdiscursividade.

2.3 Lingua estrangeira
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A lingua estrangeira representa a busca do sujeito
por (um) outro lugar. Ao se pensar no seu ensino, ainda é
bastante presente a ideia de lingua veicular, cuja fungdo
seria possibilitar a comunicacgdo e a insercdo dos aprendizes
no mercado laboral. Trata-se de uma perspectiva que tende
a se impor como “uma verdade” sobre a lingua, isto é,
aquela da lingua utilitéria. Entretanto, como sugere Celada
(2008), para romper com essa concepgao instrumental da
lingua, cujo objetivo é formar sujeitos pragmaticos para
atender as suas exigéncias, é necessario que se aceite a
relacdo constitutiva sujeito/linguagem, o que implica um
trabalho que também conceba a relagdo sujeito/sentido e
sujeito/memodria discursiva. Por essa perspectiva, para que
0s processos enunciativos se desenvolvam, deve-se
ultrapassar uma concepgdo puramente instrumental de
lingua, levando o sujeito, principalmente, a respeitar esse
depositario insubstituivel das identidades individuais e
coletivas que a lingua representa.

Reafirmar o ensino-aprendizagem de uma lingua pelo
viés do processo de subjetivagdo é assumir que o
assujeitamento estd na base do seu aprendizado, pois o
sujeito estd submisso as formas de dizer e a meméria de
sentidos que a lingua produz; e que os saberes
pertencentes a essa outra lingua se relacionam “com a
malha de subjetividade ja inscrita em determinadas filiagdes
historicas” (CELADA, 2008, p. 149).

Sobre o entendimento de enunciar em outra lingua,
apoio-me nas consideracdes feitas por Serrani (1998) para
quem a lingua ndo é exterior ao sujeito que a adquire,
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como se o processo fosse a estocagem de palavras e de
regras de conhecimento. Enunciar em outra lingua, reafirma
a autora, é fundamental, pois “o termo enunciar remete ao
fato de que o que estd em questdo é produzir (e
compreender/atribuir) efeitos de sentidos (portanto, muito
mais do que informagdes referenciais). No ato de ‘nomear’,
predicamos, estabelecemos posi¢cdes ideoldgicas e
subjetivas, relacdes de poder” (SERRANI, 1998, p. 148 e
150).

E neste sentido que essa tomada de posicdo
possibilita o estabelecimento de um lugar de sujeito-
enunciador de seus textos em lingua estrangeira, além de
possibilitar a constituicdo de um sujeito que fala por si, que
anseia, nomeia, posiciona-se, constréi significados e
(re)significa outros, posto que, como nos lembra Pécheux
([1975] 1997), ao assumir uma posicao, o sujeito se
identifica, se contra-identifica ou se desidentifica com os
saberes de uma dada formacao discursiva. Enfim, criam-se
possibilidades de desestabilizar o ponto de vista Unico de
nomear o mundo, ou seja, enunciar em outra lingua
desestabiliza o lugar do conforto para o sujeito na sua
relacdo com a lingua dita materna, pois ele se confronta
com um outro recorte do real.

Enfim, dizer-se sujeito na lingua do outro é “tomar a
palavra”, ou seja, inserir-se numa discursividade em busca
de um lugar a partir do qual se dird sujeito e produzira
sentidos nessa outra lingua. E inscrever-se “em tracos
significantes, interdiscursivos, inconscientes, que se realizam
fundamentalmente por metéfora e metonimia e que vao
constituindo o sujeito do discurso, pois, neste enfoque, é na
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linguagem que o homem é homem e se defronta com o
problema de seu ser” (SERRANI, 1998, p. 248). Esse outro
lugar é que lhe possibilitard a produgdo de discursos numa
materialidade, até entdo, pouco familiar. Ele representa,
pelo viés da identificagdo, um espago de deslocamentos a
partir do qual o sujeito encontra um lugar para o seu dizer.

2.4 Gestos de autoria

Apoiando-me na afirmagéo de que “o ponto de vista
cria o objeto” (SAUSSURE, [1916] 2006, p. 15) — ou seja, os
gestos de interpretagdo do analista sobre o objeto é que
determinardo como ele serd observado, investigado -,
defendo ser a autoria um tema que pode ser concebido de
diversas formas, dependendo dos questionamentos que se
levantem. O principio de autoria nos estudos da AD, desse
modo, tem-se desdobrado em sujeito-autor, posigcdo-autor,
funcdo-autor ou efeito-autor, de acordo com o olhar do
analista. Neste trabalho, busco compreender como o sujeito
se constitui autor a partir dos seus gestos de autoria em
lingua espanhola, que possibilitam a produgdo de novas
discursividades.

A nogdo de autoria ndo foi pensada por Michel
Pécheux no ambito da teoria do discurso. Essa nocdo
ocupard um lugar de reflexdo no campo tedrico da AD a
partir dos trabalhos desenvolvidos por Orlandi, que, com
base na posi¢do de Foucault sobre o que é o autor, confere
um carater proprio a discussao a respeito dessa nogdo. Para
Foucault (1982), o autor constitui o momento crucial da
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individualizagdo na histéria das ideias, dos conhecimentos,
das literaturas, da filosofia e das ciéncias.

Refutando a posi¢cdo de Foucault sobre a
especificidade atribuida ao principio de autoria, segundo o
qual ha discursos sem autores (conversas, receitas,
contratos, decretos) e que a fungdo-autor é restrita a
produtores “originais” de linguagem, Orlandi (1996, p. 69)
defende que essa funcdo se apresenta de maneira mais
ampla e “se realiza toda vez que o produtor da linguagem
se representa na origem, produzindo um texto com
unidade, coeréncia, progressdo, nao-contradicdo e fim.”
Enfim, a funcdo-autor se da concretamente sempre que o
autor assume a responsabilidade pelo seu dizer.

Tomando interpretagdo como o lugar de assungao de
autoria, a autora vincula o principio de autoria a
interpretacdo, ou seja, o sujeito so se faz autor se o que ele
produz for interpretével, inscrevendo sua formulacao no
interdiscurso e historicizando o seu dizer. Essa posicdo
requer a atribuicdo de sentidos por parte do leitor,
caracterizando, assim, um evento interpretativo. A
formulagdo desse interpretadvel, por sua vez, vem
determinada pelas condi¢des de producao (processo de
formulagdo que define o quem, o para que, o onde, etc.) e
pelo que é dizivel (o interdiscurso enquanto constituicdo do
dizer).

Ao se posicionar e argumentar, o sujeito mobiliza
sentidos ja-ditos, repetindo-os, num processo tanto de
manutencdo quanto de deslizamentos, realizados por meio
da interpretagdo sem a qual ndo ha sentidos. E por isso que
se atribui a interpretagdo um cardter injuntivo, j& que o

144



A docéncia (e os docentes) em tempos de pandemia: registros para reflexdes futuras

sujeito estd injungido a significar, o que, a meu ver, deve ser
atribuido também a escrit(ur)a, pois na sociedade moderna
ela ocupa uma posicao central. Nesses termos, pode-se
falar de uma dupla injungdo, ou seja, o sujeito precisa
atribuir sentidos através dos seus gestos de interpretacéo,
ao mesmo tempo que também precisa produzir sentidos
novos para os j&-ditos por meio de seus gestos de autoria
ao mobilizar o repetivel, o saber discursivo.

Apoiando-me nas questdes precedentes e nos
variados movimentos que o sujeito tem de realizar para
alcar-se a posicdo de autor em lingua estrangeira,
denomino gestos de autoria a organizacdo do dizivel com
base no ja-dito que constitui o interdiscurso, produzida por
um sujeito que precisa dizer(se).

3. Tecendo os fios: gestos analiticos

Retomando a afirmacdo feita na introducdo deste
trabalho de que os ambientes virtuais representam um
espaco de possibilidades de producao de conhecimentos
que se constituem a partir de processos autorais e
cocriativos e considerando as condi¢des de produgdo em
que as produgdes discursivas aqui postas em analise foram
produzidas, considero os movimentos empreendidos pelos
sujeitos-alunos como sendo da ordem da autoria coletiva,
construida a partir do somatério de autorias individuais que
vdo contribuindo para a constituigdo de uma autoria
compartilhada, coletiva. Nesse jogo, podemos pensar a
autoria coletiva como um conjunto de vozes que vém se
fazer presentes e que sdo mobilizadas por cada um dos
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sujeitos para a construgdo desse processo autoral. Isso
posto, passo as andlises das sequéncias discursivas (SD)
selecionadas para compor o corpus discursivo do presente
trabalho.

Comeco afirmando que, apesar de abordarem temas
distintos, as propagandas materializadas em SD1 e SD2
apresentam uma sintaxe que reporta a uma memoria, ou
seja, reporta a um conjunto de discursos que pode ser
identificado como vindo de um certo lugar. Os objetos sdo
significados de um modo particular ao entrarem numa rede
de discursos sobre preconceito e escraviddao em que os
sujeitos-alunos redizem os ditos, mas o fazem de um outro
modo, ressignificando-os e marcando uma posicao autoral
dentro dessa rede discursiva. Dito de outro modo: olhando
para a materialidade que constitui a SD1, a atualizagdo
desses modos de dizer revela os movimentos de sentidos e
posicdes-sujeito que divergem dos saberes que povoam
uma rede de discursos, segundo os quais o cabelo crespo
destoa dos padroes estabelecidos pela industria da beleza
para a qual o modelo prestigioso é modelado pelo cabelo
liso. Observe-se, ademais, que na/para a construcdo do
tema, esses sujeitos se valem de elementos semidticos que,
normalmente, sdo constitutivos do género propaganda,
como cores, tipos de letras, disposi¢cdo dos elementos.
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Figura 1 - Sequéncia discursiva 1
Fonte: o autor.

SDI iResypelamel

i) es cafellos
emcrrespades y vigadey

we o dufey!
iVi sew sucios! Vi sewv makes!

OYe

iVale es T prgjuiciel §F

No caso dessa SD, os enunciados sdo construidos
com um tipo de letra cujos contornos fazem referéncia aos
tipos de cabelos presentes nas imagens, criando uma
relacigo harmodnica entre esses elementos. Ademais, ao
precisar enunciar “jLos cabelos encrespados y rizados no
son duros, ni son sucios, ni son malos!”, o sujeito revela um
ndo-dito que se atravessa como uma presenca silenciosa no
dito e que estdo postos em relagdo, j& que todo dizer
mantém uma vinculacdo fundamental com o nao-dizer. Em
outros termos, podemos identificar uma presencga-auséncia
de formulages possiveis de serem ditas nestas condigdes
de produgdo, tais como: “Os cabelos lisos sdo bons, sao
limpos, sdo melhores!”, desvelando que ha, nesse siléncio,
um nao-dito que se presentifica, que o atravessa, fazendo-o
significar e que ndo precisa ser explicitado porque é da
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ordem do suposto ja-sabido. Como parte desses
movimentos para constituir-se enquanto autores, os sujeitos
utilizam como efeito de fechamento o slogan “iMalo es tu
prejuicio!” seguido da imagem de um punho fechado -
simbolo usado contra os movimentos racistas — revelando,
desse modo, uma maior implicagdo desses sujeitos nesse
projeto de querer dizer(se). Como afirmado anteriormente,
a producdo de discursos se da entre a repetibilidade e a
atualizagdo, ou seja, a inscrigdo em discursos ja-la que, no
momento da enunciacdo, atualizam os sentidos. Trata-se de
um jogo entre a memoria e a enunciagdo, entre o repetivel
e o que se atualiza.

Olhando agora para a materialidade presente na
SD2, essa repetibilidade se materializa num conjunto de
discursos que vem junto com uma imagem-simbolo da
escraviddo e que é atualizada, nessa propaganda, no
momento em que a referida imagem-simbolo é posta em
relagdo ndo mais com uma prisdo fisica, mas com uma
prisao virtual, representada pelas redes sociais. O gesto de
autoria, portanto, se presentifica a partir do modo como
esses sujeitos costuram os ja-ditos de uma memodria social
sobre o processo escravocrata, que se atualiza por meio de
uma mao negra agora acorrentada a um telefone movel.
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Figura 2 - Sequéncia discursiva 2
Fonte: o autor.
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Ressalto ainda que, ao mobilizar a imagem de uma
mao negra presa por uma corrente, had o funcionamento da
memoria que revela como a palavra escravidao “fala” nos
sujeitos e os efeitos que neles ela produz. Sob esta
perspectiva, constata-se a repeticdo de um ja-dito, mas que
produz um movimento de deriva para outros sitios de
significagdo. Um gesto de autoria, assim, estda configurado
se considerarmos que, mesmo inscrito no eixo do repetivel
e que os discursos se repetem e, por isso, ha repetigdes
que fazem discursos, os sujeitos-alunos promovem um
deslizamento, uma ressignificagdo em seu dizer. Assim
sendo, o enunciado reatualiza outros enunciados, pois o
sujeito, ao tomar a palavra, recorre ao conjunto de
formulagdes, repetindo-as, modificando-as, adaptando-as,
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ou ainda, com elas identificando-se ou ndo e, ao fazé-lo,
marca seu posicionamento enquanto autor. Estamos diante,
portanto, de um trabalho no qual intervém os efeitos de
memoria que produzem, no trabalho dos sujeitos-alunos,
ora a lembranca, ora o esquecimento e ora a reiteracéo.

Observemos, na SD3, outros movimentos que algam
os sujeitos a posi¢ao-autor.

Figura 3 - Sequéncia discursiva 3
Fonte: o autor.

SD3

No tienes que amar a todos,
sélo respetat

¢Por qué hablar sobre el respeto?
Porque es uno de los valores mas
importantes que debemos reproducir
en la sociedad. Con su uso diario por
todas las personas, podemos disminuir
los prejuicios y, quizds, extinguirlos.

O texto, tomado enquanto espaco discursivo aberto
a significacdo, representa um lugar onde os didlogos entre
os sujeitos, nas fungdes autor e leitor, devem ser travados
para a constituigdo dos sentidos a partir dos gestos de
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interpretacdo produzidos pelos seus interlocutores, ou seja,
entre quem o escreve (o sujeito-autor) e quem o lé (o
sujeito-leitor). Na SD3, o sujeito-autor, em seu trabalho de
interpretacdo sobre a importancia do respeito para com o
outro enquanto valor social, estabelece como seu duplo o
sujeito-leitor para, assim, estabelecer uma interlocucdo.
Para tanto, ele se reporta informalmente a esse interlocutor
(ainda virtual), fazendo uso da forma pronominal “tu”,
criando um efeito de aproximacao entre eles.

Nesse jogo interlocutivo, a tomada de posicdo
desses sujeitos e, consequentemente, sua inscricdo na
cadeia do dizivel sdo construidas também pelos modos de
dizer, que passam do tom interrogativo-convocatério que
exige um posicionamento por parte do seu interlocutor (“;Y
si no pudieras ser feliz?”, “;Y si no pudieras vivir a tu
manera?”, “;Qué harias en estas situaciones?”) ao tom
assertivo (“jNo tienes que amar a todos, solo respeta!”,
“iDiferente es normall”). Essa estratégia revela como os
sujeitos se inscrevem nessa discursividade e, assim,
produzem seus gestos de autoria. Destaco ainda nessa SD a
presenca da primeira pessoa do plural, presente nas formas
verbais “debemos” (“Porque es uno de los valores mas
importantes que debemos reproducir en la sociedad”) e
“podemos” (“...podemos disminuir los prejuicios y, quizas,
extinguirlos.”), que marca um lugar social de onde esses
sujeitos falam em seus nomes e em nome de uma
coletividade, além de produzir um efeito de aproximacao
desses sujeitos ao seu dizer. Entendo que a presenca do
“nés” caracteriza um efeito de maior inscricdo dos sujeitos-
alunos em seu dizer, pois eles se inscrevem como um “eu”

151



A docéncia (e os docentes) em tempos de pandemia: registros para reflexdes futuras

que faz parte de uma coletividade que precisa reconhecer a
necessidade de se respeitar as diferencas.

Observe-se também como os tracos |éxico-sintaticos
podem evidenciar a tomada de posi¢do dos sujeitos-alunos
ao inscreverem-se na organizacdo do seu dizer. Vejamos
esse funcionamento nessa sequéncia discursiva: ao
selecionar as formas perifrasticas “debemos reproducir” e
“podemos disminuir”, os sujeitos produzem um jogo de
sentidos entre a obrigatoriedade e a possibilidade que
funciona como uma estratégia de convencimento do seu
duplo (o sujeito-leitor). Trata-se de uma atualizagdo de
discursos ja-14 para os quais essas expressdes funcionam
como uma contraexpressdo as expressoes estabilizadas,
produzindo um deslizamento nos sentidos, posto que sdo
proferidas em um outro momento e em uma outra
conjuntura, elementos suficientes para que uma palavra,
uma expressdo ou um enunciado sejam suscetiveis de se
tornarem outros. Se o sentido, como nos diz Pécheux, é
determinado pelas posi¢des ideoldgicas que estdo em jogo
nos processos socio-histéricos, o dito pelos sujeitos-alunos,
marcado pelos ja-ditos, é histéria e ndo mera repeticao.

Por esse viés, ao atribuir sentido a uma materialidade
significante, os sujeitos o fazem a partir de sua identificacao
com uma FD e, ideologicamente posicionados, eles
produzem gestos de interpretacdo que revelam j& um
posicionamento autoral. Ressalto ainda o trabalho realizado
sobre um jogo entre as muitas vozes falando através das
cores, das imagens, da luz, da sombra, e muitos sentidos se
dispersando dentro de uma histéria que esta sendo contada
e que recebem um efeito de unidade por parte desses
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sujeitos na funcdo autor. A formulacdo desse trabalho de
autoria, assim, sustenta-se sobre um duplo eixo, ou seja,
controlar a dispersdo que ameaca a unidade do texto e
encontrar mecanismos de ancoragem que dé uma
linearidade ao sentido nele construido.

A partir desse olhar, defendo as construgdes
sintdticas como sinais para compreender os efeitos de
sentido presentes nos discursos que revelam “as brechas
por onde o dizer escapa pela formulacdo; onde o nao-dito
faz furo e se deixa ver pelo dito; onde o sujeito se mostra
pela escritura, fazendo ver o que ndo deveria ser mostrado,
produzindo sentidos que escapam a tentativa de
silenciamento” (DE NARDI, 2008, p. 73).

4. Saindo da teia: um efeito de fechamento

Buscando um efeito de ponto final nas teias que se
teceram nesta breve reflexdo, foram centrais as nocdes de
sujeito, formacdo discursiva, lingua estrangeira, escrit(ur)a e
autoria, guiadas, sobretudo, pelas reflexdes de Michel
Pécheux. Neste intento de produzir o fechamento deste
texto, comego por afirmar que podemos/devemos
instrumentalizar os sujeitos-alunos na universidade, em suas
producdes escritas, ajudando-os a encontrar formas de lidar
com o outro da interlocugdo e com as multiplas vozes que
nos constituem, propiciando-lhes a potencializagdo de sua
autoria por meio de atividades de simulagdo que,
ineludivelmente, os levam a questionar, inventar, criar e
testar hipdteses. Acredito que aprendemos mais e melhor
com a presenca do outro e suas diferencgas, experiéncias,
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inteligéncias que podem materializar-se através, também,
do ensino online.

Dessa posigdo, o sujeito-aluno nao produz uma mera
repeticdo que nao faz trabalhar a sua ligagdo com a
memdria discursiva, mas promove deslocamentos e constroi
outros sentidos em seu discurso, em sua memoria, a partir
de seus gestos de interpretagdo, aqui entendida como lugar
do trabalho de identificacdo desse sujeito que busca
inscrever-se nessa nova rede de filiagdes que faz a lingua
significar e com esta/nesta também faz o sujeito se
(res)significar.

Para tanto, torna-se imprescindivel que o ambiente
universitario priorize praticas que visem a propiciar ao
sujeito um posicionamento em seus mais diversos processos
discursivos, por meio da producgdo de leitura e escrita,
promovendo a relagdo dele com a exterioridade e, ao
mesmo tempo, o desenvolvimento e controle dos
mecanismos do processo discursivo e dos processos
textuais que envolvem sua escritu(ur)a.

Nesse sentido, esse espago estaria/estara
propiciando o algamento do sujeito a posicao-autor, seja no
ensino presencial, no ensino online ou na modalidade
hibrida, desde que se considere que ser autor significa
tomar posicdo na filiagdo de sentidos constituidos
historicamente que vao possibilitar a interpretacdo e que,
no ambito da lingua estrangeira, demanda outros
movimentos, tais como o dominio dos discursos
académicos que circulam socialmente, o dominio da lingua
que é outra, neste caso o espanhol, e o dominio das
caracteristicas proprias da modalidade escrita. Além disso,
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exige-se do sujeito-aluno um posicionamento enquanto
sujeito-autor.
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8.
A VIDA DE SURDOS NA

PANDEMIA!

Rafael Emil Korossy Marques

esde a chegada da pandemia de Covid-19 o mundo

ficou mais virtual com aulas remotas, home-office,

lives informativas educacionais e culturais, encontros
de amigos e alunos por videochamada, EaD, entre outros.
Entretanto had algumas barreiras para surdos no mundo
virtual, pois nem sempre tem intérprete de Libras nas lives
por exemplo. Mesmo quando iniciou o intérprete de Libras
nas lives de shows, as janelas de Libras eram muito
pequenas, nas videochamadas de reunides e aulas com
intérprete de Libras, a visibilidade ndo é boa, pois a telinha
fica pequena e tinha muitas telinhas como slides, professor,
alunos e intérprete de Libras, ai precisei abrir mais janelas
de navegador para exibir apenas intérprete de Libras e
outra janela para exibir slides e esconder outras telinhas, e
alguns professores usaram outra estratégia para exibir aula
com interprete de Libras e slides na live que fica melhor
para visualizagdo dos surdos, principalmente janela de

T A revisdo deste texto foi realizada pela Prof* Dr* Maria Janaina Alencar
Sampaio, professora Adjunta IV do Departamento de Letras das UFRPE,
Intérprete de Libras e revisora de Lingua Portuguesa.
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Libras e a apresentagdo. Quando um aluno surdo entrar na
aula via videochamada como Zoom ou Meet com mais de
30 alunos ou seja mais de 30 telinhas, ficard perdido, por
isso algumas empresas de cursos ofertam até 25 alunos
para ndo ficar muita informacdo na videochamada, a
diferenga é para alunos ouvintes que precisam apenas do
som para escutar e os alunos surdos precisam de tela maior
para assistir em Libras. Varias inova¢des no ensino virtual,
como criei uma videoaula junto slides e telinha de Libras
para ter boa visualizagdo para alunos surdos, também criei
outros videos em Libras legendados para alunos ouvintes,
utilizo o Classroom do Google, isso é &tima experiéncia
para ensino online e novo desafio.

Com aumento de contatos das empresas no
WhatsApp que ajudaram muito para surdos ter
comunicagdo sem precisar pedir alguém para ligar o
telefone. Nas minhas idas a farmécia, supermercado e
outros estabelecidos, todos os funciondrios usaram as
mascaras o que dificultaram a comunicagdo entre ouvinte e
surdo quando ndo soube falar em Libras, pois eu faco a
leitura labial, as vezes pego para funcionario retirar a
mascara para falar, mas alguns recusaram a tirar por medo
e/ou protegao, ai arrumaram outro jeito para escrever no
papel. Mas me incomoda muito, porque quando eu fui
passear com meu cachorro e aparece outra pessoa
tentando falar comigo sem eu perceber, pois como nao
escuto e ela estava de madscara, isso nao dava para
identificar se ela estava falando ou ndo, porque as vezes
pessoa olha para meu cachorro e eu avisei ela que sou
surdo pra ela ficar ciente, mas ela ndo estava falando.
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Mas o isolamento faz ansiedade aumentar mais,
alguns meus amigos surdos ficaram chateados por ficar em
casa sem fazer nada, pois como a maioria dos pais ndo se
comunicam com os filhos em Libras nem todos os dias por
isso deixaram os surdos isolados mais ainda. Como os
jornais da TV até agora ndo contam com recurso acessivel
para surdos: a janela de Libras. Grande parte dos surdos
ndo compreenderam sobre quarentena e a pandemia desde
comeco, por falta de informagdes em Libras para eles. Na
parte de intérpretes de Libras assumiram voluntarios para
gravar os videos para esclarecer e divulgar sobre pandemia
de Covid-19 e entre outras noticias importantes para
comunidade surda. E os professores de Libras também
ajudaram a publicar os videos em Libras e até eu também
publiquei os videos (Figura 1) no meu canal “Olhos Caros”
sobre coronavirus para comunidade surda em Libras e
legendado.

Figura 1 - Capa do video de Olhos Caros
Fonte: o autor.

* COMPLEMENTAR: . 2" L1
CORONAVIRUS: QUAIS 0S SINTOMAS E
QUANDO IR AO HOSPITAL?
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Sou professor de Libras e estou refletindo qual a
maior dificuldade em voltar as aulas presenciais se a
pandemia nao acabar. Nas aulas de Libras o uso de mascara
atrapalha a expressao facial e a compreensdo e expressao
da lingua. Nesse caso o ensino virtual seria mais adequado
e seguro para todos. Publicar videos em Libras é um recurso
para facilitar o aprendizado dos alunos. O aumento de
convites para palestras em lives, é uma novidade e étima
experiéncia. Ministrar palestras e apresentar slides para o
publico online e poder assistir e obter conhecimentos sem
precisar viajar é pratico e econémico. Antes da Pandemia sé
costumavamos fazer essas atividades presencialmente.

Estou finalizando a dissertagdo nesse ano e faco
mestrado em educacdo da UFRN em Natal, com a
pandemia atrapalhou tudo, precisei prorrogar a conclusdo
do mestrado e assim interrompeu minhas idas para Natal
para encontro de orientagdes, com essa ansiedade também
atrapalha os meus estudos e as leituras para finalizagao da
dissertagdo. Eu escrevo os textos, mando para orientadores
para leitura e depois vai para revisor, assim precisa de mais
tempo para concluir os textos j& revisados, pois como a
minha lingua portuguesa ndo é boa, sempre escrevo e
depois envio para revisor para corrigir ortografia. O meu
amigo surdo que passou no mestrado em outro estado
nesse ano me relatou que precisou participar das aulas via
videochamada, ele enfrentou maior dificuldade, porque a
internet fica ruim e ndo conseguiu assistir a interpretagdo
em Libras com qualidade e o que acontece quando
intérprete de Libras ndo conseguiu acessar a videochamada
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por problema técnico, ele acabou ficando sem intérprete de
Libras na aula o que prejudicou a aprendizagem dele.

Os surdos ja enfrentavam dificuldades nos dérgéos
publicos e entre outros por falta de acessibilidade, e com
essa pandemia sé piorou. Nem todo mundo usa Libras nem
as mascaras transparentes para surdos fazerem a leitura
labial, o que impede a comunicacdo. Mas mesmo assim
com mascara transparente nao ajuda a comunicagdo para
todos os surdos, mas ajuda pelo menos a visualizagdo da
boca para saber se estava falando ou nao, a leitura labial
mesmo com a mascara transparente fica prejudicada.

Até agora sinto falta de abragos bem fortes dos meus
pais, pois ndo moramos juntos e estamos nos cuidando,
pois eu ndo sei se eu ja tive Covid-19 ou assintomatico, pois
ja passei mal por alguns dias, e fui testar negativo para
covid-19 duas vezes em 3 meses, e por isso prefiro cuidar
para ndo transmitir o virus para meus pais que ja sdo idosos.
Espero que em 2021 acabe logo essa pandemia para liberar
as mascaras de todo mundo e voltar ao normal, mas sem
esquecer de nossa inclusdo na sociedade e garantir
acessibilidade para surdos, pelo amor de Deus! Mais Libras
para todos os lugares e mais respeito aos surdos!
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9.
O EDUCADOR EM TEMPOS

DE PANDEMIA: RELATO DE
UMA EXPERIENCIA

Vicentina Maria Ramires Borba

uem educa o educador? Essa pergunta pode ser

considerada como a representagdo da inquietacao

dos educadores nos recentes féruns que tratam a
questdo da formagdo do educador. Em outras palavras, a
preocupagdo posta nos uUltimos debates tem girado em
torno dos desafios que nés professores devemos enfrentar
em tempos de pandemia, que afeta todas as instituigdes
formadoras das pessoas, da educacdo infantil a superior.
Parece que o professor estd na berlinda, e, junto com ele,
estdo os recursos para o exercicio do magistério.

Este texto que escrevo é parte das reflexdes que
venho fazendo enquanto professora de alunos de
graduagdo e de pds-graduacao ha mais de 30 anos em uma
grande instituicdo publica federal de ensino superior no
nordeste do Brasil: a Universidade Federal Rural de
Pernambuco.
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Tradicionalmente ha a crenga de que nds, professores
universitarios em cursos de licenciaturas, formamos
profissionais da educacdo em diversas areas em uma Unica
via: “de cima para baixo”. Ou seja, nés ensinamos e 0s
alunos, futuros professores, aprendem e vao colocar esses
ensinamentos em pratica com seus alunos, no exercicio da
docéncia em varios niveis de ensino, em diferentes escolas,
com demandas diferentes. Ndo é bem assim. O primeiro
principio dessa relagdo aluno/professor, em qualquer fase
da vida escolar, é aquele que o maior educador que
conhecemos, PAULO FREIRE, defende: “Ensinar ndo é
transferir conhecimento mas criar as possibilidades para a
sua prépria produgdo ou a sua construgdo. Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”
(1996, p. 25).

Outra crenga bastante equivocada é de que a
“exceléncia” docente encontra-se praticamente restrita aos
professores do ensino superior e certificada por suas
titulagdes. Também ndo é verdade. Sem querer,
absolutamente, tirar o mérito de todo o esforgo feito pela
maioria daqueles que investem na sua formagdo por meio
de cursos de pds-graduagdo e capacitagdo, é um
reducionismo perigoso achar que apenas esses tém um
conhecimento maior no exercicio da docéncia. Nunca
duvidei disso, e, a exemplo de Paulo Freire, sempre tive a
certeza de que aprendo enquanto ensino e que tenho
sempre o que aprender com todos os professores com
quem tenho contato.

E sobre esse aprendizado que venho relatar neste
texto. Praticamente tudo o que aprendi nestes Ultimos
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meses relacionado a préatica docente em “plataformas
virtuais”, “ensino hibrido"”, “aulas sincronas e assincronas”,
“ensino remoto” e outros termos que entraram
recentemente no nosso “pacote” de ensino, aprendi com a
professora do meu neto de 5 anos, que estuda em uma
escola que atende criangas desde o maternalzinho até o 5°
ano do ensino fundamental. Com a pandemia, teve que
cancelar as aulas presenciais e adotar a pratica de aulas
virtuais, tais como as que adotamos nos periodos letivos
excepcionais (chamados PLE, na UFRPE), mas com
particularidades tdo significativas que me instigaram a
utilizad-las nas minhas aulas. E a escrever este relato de
experiéncia.

Acompanhei meu neto durante todo o tempo em
que teve aulas online. Tive que fazer alguns investimentos
de ordem prética para garantir que ele ndo fosse
prejudicado em uma fase importante de sua vida escolar,
que é a do contato mais formal com a leitura e escrita, entre
tantas outras atividades das demais &reas. Aprendi a
manusear as plataformas necesséarias para que ele, uma
crianga de 5 anos, cheio de vitalidade, pudesse tirar o maior
proveito desse tempo de aula, que tinha a duragao diaria de
2 horas e meia, divididas em dois turnos. Sé aquele que
nunca acompanhou atividades remotas com criangas
poderd achar esse tempo curto, mas — creiam — parecia
muito mais longo do que isso.

Os meses em que fiz esse acompanhamento foram
uma verdadeira capacitagdo para que eu pudesse enfrentar
o desafio de dar aulas remotas a turmas de graduacéo e
pds-graduagao na universidade. Todos os cursos online que
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fiz (e foram muitos) ndo chegaram perto da verdadeira
experiéncia didatica que me fortaleceu, ou seja, as aulas
que acompanhei dessa escola. Véarias coisas me
impressionaram nesse tempo. A primeira delas foi a
capacidade da professora principal da turma (sdo varios
professores, sobre os quais falarei adiante) de conduzir um
trabalho que me parecia impossivel: manter criangas
pequenas atentas e participativas em espaco fora da sala de
aula, em que se pode ter maior controle das agdes
pedagdgicas. O desafio maior, pareceu-me, foi sensibilizar
os adultos que acompanhavam essas criangas durante as
aulas (pais, avos, cuidadores, entre outros) de que elas
deveriam ter um comportamento parecido com aquele que
tinham nas aulas presenciais, ou seja, horério para lanchar,
para fazer atividades de aula, além da postura de atengédo
requerida para assistir as aulas, mesmo estando em seus
ambientes domésticos, cercados de pessoas e distragdes
que normalmente nao teriam na escola. Impressionou-me a
forma como ela soube lidar brilhantemente com essa
situacdo, sendo, ao mesmo tempo, firme e cuidadosa no
trato didrio com os alunos e, por tabela, com os
acompanhantes.

Os demais professores (artes, lingua estrangeira,
teatro, nutricdo, danca, mdusica, entre outras atividades)
mantinham uma sintonia dificil de se estabelecer em
espacos virtuais que pudessem ser atrativos para criangas
tdo pequenas, sob a regéncia da professora principal. Todos
mostraram habilidade nas atividades pedagodgicas
desenvolvidas, seja naquelas sincronas, seja nas assincronas.
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Assim, havia que se fazer um cuidadoso
planejamento, em curto espago de tempo, para o
desenvolvimento dessa nova pratica pedagdgica. Nao
tenho informagdo dos detalhes desse planejamento feito
pelo corpo técnico e docente (coordenadores, professores,
auxiliares de vérias areas), mas qualquer pessoa com um
pouco de sensibilidade ndo duvidaria do grande
investimento feito pela escola para que os resultados finais
pudessem ser positivos — como o foram.

Eis que chega agora o momento de se fazer a
relacdo entre a experiéncia que vivi junto a meu neto no
acompanhamento de suas aulas e a experiéncia de, pela
primeira vez na minha vida docente, ministrar aulas em
ambientes virtuais.

Imersa em um mundo cuja demanda mais importante
é a pratica do letramento académico, a partir da escolha
dos diversos modelos tratados na literatura (LEA & STREET,
2014), interessava-me compreender o sentido do modelo
de Letramento Académico (LA) proposto por Lea & Street
(2014), que, segundo eles:

[...] tem relagdo com a produgdo de sentido,
identidade, poder e autoridade; coloca em primeiro
plano a natureza institucional daquilo que conta como
conhecimento em qualquer contexto académico
especifico. [...] [Considera] os processos envolvidos na
aquisicdo de usos adequados e eficazes de letramento
como mais complexos, dinamicos, matizados, situados,
0 que abrange tanto questdes epistemoldgicas quanto
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processos sociais incluindo: relagdes de poder entre
pessoas, instituicdes e identidades sociais (p. 479).

Nessas aulas a que assisti e naquelas que ministrei,
ficou claro que era necessério outro tipo de letramento de
que tinha pouco ou quase nenhum conhecimento: o
letramento digital. Definido por varios estudiosos como
sendo um dos conceitos que fazem parte da cultura digital,
o letramento digital se caracteriza pela mediacdo das
relagbes humanas e da comunicac¢do digital, envolvendo a
compreensdo, analise e interpretacdo das informacoes
recebidas e o conhecimento das midias envolvidas. De
acordo com que estd posto no documento da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a Tecnologia
Educacional é fundamental para as novas praticas
educativas, como esta descrito na 5* Competéncia Geral:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer

protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(BNCC, 2018).

E assim que o grande desafio do professor
universitario na atualidade é saber mobilizar um conjunto de
habilidades e estratégias para realizar tarefas académicas,
estabelecendo uma relagdo entre tecnologias digitais e
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pratica académica. Esse tem sido o grande desafio que
venho enfrentando.

A ansiedade para iniciar o semestre letivo me fez
buscar vérios cursos online para aprender a utilizar as
ferramentas disponiveis e fazer com que as aulas se
tornassem dindmicas, interessantes e menos tensas. A
universidade promoveu vérios desses cursos, que foram
importantes para o desenvolvimento das aulas, mas ainda
me sentia insegura nesse novo formato de docéncia. Assim
como nas aulas que venho ministrando no formato
presencial hd muitos anos sempre utilizava recursos de
diferentes midias, ndo foi dificil fazer adaptagdes para o
ensino remoto, em que pude utilizar a maioria do material
que ja utilizava anteriormente. Mas ainda estava ansiosa.

Quando as aulas do periodo letivo comegaram (PLE
2020.3), foram destinadas duas turmas para mim: Linguistica
C e Produgdo de Textos Académicos. A primeira é uma
disciplina obrigatéria da matriz curricular do curso de Letras
e, portanto, todos os alunos sdo desse curso. A segunda é
uma optativa destinada a varios cursos da universidade, o
que significa dizer que alunos de diferentes dreas podem se
matricular na disciplina. O ponto que mais me incomodava
nessas aulas era a perspectiva de auséncia de interacao
entre alunos e professora e alunos entre si e a consciéncia
de minha responsabilidade em relagcdo a esse ponto. Com
uma média de 40 alunos em cada turma, vi que nao era
possivel estabelecer o mesmo contato visual e fisico que
tanto valorizava em frente a uma camera. Observei que
também ndo era possivel exigir que todos mantivessem
microfones e cémeras ligadas o tempo todo, pois isso
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atrapalharia a qualidade da conexdo, e considero que esse
fato representa a parte mais dificil das aulas remotas.
Percebi que muitos alunos quase nunca abriam os
microfones para fazer questionamentos ou mesmo
participar das aulas e alguns deles jamais abriam as
cameras, ou seja, ndo seria possivel identificar se eles
estavam realmente assistindo as aulas ou simplesmente
conectados virtualmente, mas fazendo qualquer outra coisa.

Mesmo que alguns alunos passem a aula desatentos
nos encontros presenciais, o professor cuidadoso pode
tentar estabelecer uma relacdo de atencdo, chamando-os
para participarem, o que nao é possivel em aulas remotas.
Tentei superar esse problema investindo em atividades mais
atraentes, tais como apresentacdo de videos, imagens,
slides, exercicios interativos — tudo o que aprendi nas aulas
de meu neto, como mencionei anteriormente. Na verdade,
foi o que me salvou. Nas aulas a que assistia junto com meu
neto — ainda que todas as cameras dos alunos deveriam
estar ligadas, pois eram poucos — admirava o esforco da
professora para atrair a atengdo de criangas de 5 anos para
participarem das atividades desenvolvidas. Uma das coisas
que aprendi nesse tempo foi apresentar, no inicio de cada
aula, cada atividade a ser feita. No caso das criangas, que
ficavam o tempo todo sendo vistas pela professora, elas
deveriam participar de todos os momentos da aula. No meu
caso, essa apresentacgdo inicial serviria para que os alunos,
todos adultos, escolhessem, sem que eu precisasse saber,
as atividades que eles poderiam considerar mais relevantes
para dedicarem sua atengdo. Decerto que entre as
atividades mais importantes havia aquelas que nem sempre
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eram atraentes, mas, como adultos e com mais anos de
ensino do que as criangas da escola do meu neto, eles
seriam capazes de fazer suas escolhas sem que eu
precisasse chamar a atengdo para isso todo o tempo. Pelo
menos, era 0 que pensava.

Esse esforco era maior nas aulas de Produgdo de
Textos Académicos, que é uma disciplina optativa, como j3
mencionei, e frequentada por alunos de diferentes cursos
de graduacao na universidade. Era preciso conhecer, ainda
que de forma estatistica, as vinculagdes académicas desses
alunos, para planejar, rapidamente, as aulas com seus
respectivos apoios didaticos. Isso era feito por meio das
informagdes que obtinha na plataforma de ensino da
universidade — AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem).
Além de constarem o nome e o endereco eletrénico de
cada aluno da turma, também era informado o curso ao
qual cada um deles estava vinculado. Essa informacéao era
importante para facilitar o didlogo do primeiro encontro, em
que alunos e professora nos apresentdvamos. Com mais de
45 alunos, era praticamente impossivel que todos falassem
no momento da apresentagdo. Reunidos em blocos a partir
de seus vinculos, fazia algumas perguntas gerais e
disponibilizava a fala e o “chat” (recurso para mensagens
imediatas) para aqueles que quisessem se colocar. Cada
aula em que apresentava um contetdo diferente, colocava
uma atividade extraclasse para corregdo na aula seguinte.

Sem a divisdo de grupos por vinculo, uma vez que
todos pertenciam ao curso de Letras, os alunos da disciplina
Linguistica C passavam por procedimento semelhante no
nosso primeiro encontro. Mais participativos e interessados
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nos conteldos que iriam vivenciar, essa turma foi mais facil
de conduzir, apesar do nivel alto de complexidade desses
contelidos. Dividimos o plano de ensino em trés partes,
cada uma delas composta por atividades de intensas
leituras (que deveriam ser feitas previamente as aulas
online), apresentagdao dos conteldos e exercicios de
verificagdo de aprendizagem. Esse procedimento
metodoldgico foi importante para que as dificuldades da
matéria fossem resolvidas dentro e fora do espago da aula.
Para as aulas sincronas e assincronas, utilizamos a
plataforma Google Meet, que permitia, no Ultimo caso,
gravar uma aula de corregado de exercicios, por exemplo, ou
uma explicagdo mais detalhada que ndo pode ser feita na
aula sincrona. Esses videos eram postados com a utilizacao
de outra ferramenta (se é que pode ser assim chamada)
importante, a sala de aula do Google, que servia para as
atividades realizadas fora da aula, além de ser um espaco
de troca de mensagens entre professora e alunos.
Considero que os resultados em ambas as turmas
foram muito positivos, mas acredito que os momentos
vivenciados com a turma de Linguistica C foram muito ricos.
Mesmo a distancia, conseguimos estreitar alguns lagos que
imaginava impossiveis, dado o formato de aulas, e vi que
todos os cursos que fiz ndo foram tao eficientes quanto o
aprendizado que obtive assistindo as aulas de meu neto,
que me proporcionaram a seguranga necessaria para
interagir, a0 mesmo tempo, com firmeza e suavidade. Um
dos alunos dessa turma ja tinha uma graduacéao e disse que
iria tentar o mestrado, pelo entusiasmo com que participava
das aulas. Esse foi um presente que todo professor gosta de
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receber: saber que um aluno queria continuar no mundo
académico a partir de uma vivéncia positiva nesse mesmo
mundo, do qual eu participava ativamente.

Além dessa experiéncia na graduagao, também
venho ministrando aulas na pés-graduagdo, com a disciplina
Anédlise de Discurso para alunos do Mestrado do PROGEL
(Programa de Pés-graduacdo em Estudos da Linguagem da
UFRPE). Ainda em andamento, essa disciplina tem
basicamente o mesmo formato daquelas que ministro na
graduagao, com a diferenga de ser uma turma pequena,
com 7 alunos, muito parecida com a turma do meu neto,
em termos de tamanho, claro. Com toda a aprendizagem
com as aulas que acompanhei das criangas, fiz incriveis
adaptacoes para as aulas de adultos. E tem sido bastante
proveitoso.

Assim como defende Maurice Tardif (2014), o saber
docente é um conjunto de varios saberes que se originam
de diferentes fontes, constituindo "um saber plural,
estratégico e desvalorizado". Sdo os saberes pedagdgicos,
aqueles que sao transmitidos pelas instituicoes de
formacdo; os saberes das disciplinas, aqueles
correspondentes aos diversos campos do conhecimento
sob a forma de disciplina; os saberes curriculares, aqueles
que o professor deve aplicar, e os saberes da experiéncia ou
da pratica, aqueles que se fundam no trabalho cotidiano.
No meu caso particular, apesar dos varios anos de
experiéncia docente, tenho a clareza de que o saber
adquirido apenas com a experiéncia ndo é suficiente para o
exercicio da pratica pedagdgica, sobretudo quando se

173



A docéncia (e os docentes) em tempos de pandemia: registros para reflexdes futuras

consideram as novas demandas advindas do mundo
tecnoldgico no ensino remoto.

Assim que, para adentrar-me nesse mundo tdo
singular quanto o da pratica docente em plataformas
virtuais, tem sido necessario o investimento em saberes
docentes plurais, que sdo formados, também, pelo
acréscimo dos saberes dos alunos, os quais, mais que em
qualquer tempo, tém sido convocados para auxiliarem
nessa pratica, fazendo com que sejam também
protagonistas da construgdo do conhecimento como um
todo nas aulas, virtuais ou presenciais. Eles efetivamente
tém dado as condicdes de realizacdo do trabalho docente e
tém, tanto quanto o professor, deixado suas marcas nesse
novo formato de educagdo, como resume Paulo Freire no
trecho seguinte, com que encerro este relato de
experiéncia:

O professor autoritario, o professor licencioso, o
professor competente, sério, o professor incompetente,
irresponsavel, o professor amoroso da vida e das
gentes, o professor mal-amado, sempre com raiva do
mundo e das pessoas, frio, burocratico, racionalista,
nenhum desses passa pelos alunos sem deixar sua
marca. Dai a importancia do exemplo que o professor
oferega de sua lucidez e de seu engajamento na peleja
em defesa de seus direitos, bem como na exigéncia
das condigdes para o exercicio de seus deveres. O
professor tem o dever de dar suas aulas, de realizar sua
tarefa docente. Para isso, precisa de condi¢bes
favoraveis, higiénicas, espaciais, estéticas, sem as quais
se move menos eficazmente no espago pedagdgico. As
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vezes, as condigbes sdo de tal maneira perversas que
nem se move. O desrespeito a este espaco é uma
ofensa aos educandos, aos educadores e a pratica
pedagodgica (FREIRE, 1996, p. 64-65).
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0 cenario pandémico instaurando no ano de
2020 provocou uma verdadeira reinvencao nas
formas de ensino e aprendizagem nos diferentes
niveis da educacao brasileira. Instituicdes,
professores e alunos tiveram que reformular as
formas de interacgao didatica subitamente e esse
processo gerou discussoes importantes. Neste
livro estdao reunidas diferentes perspectivas da
experiéncia de professores do Curso de Letras da
UFRPE em que sdo considerados os aspectos
formais do fazer docente sem perder de vista a
experiéncia individual e subjetiva dos professores
de magistério superior envolvidos no ensino
remoto.
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