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RESUMO

As concepcdes de lingua/linguagem de alguns professores, sem considerar fatores socio
historicos, no ensino da Lingua Portuguesa ainda promovem praticas homogéneas e
preconceituosas de, sem levar em conta as diversidades que contribuem para com o contexto
linguistico. O presente estudo teve como objetivo geral analisar a percepgdo docente acerca do
trabalho com as variagdes linguisticas no processo de formacdo de professores nos cursos de
Letras/Lingua Portuguesa. Como objetivos especificos decidimos refletir sobre a importancia de
uma formacao critica acerca do conhecimento e valorizagdo das variagdes linguisticas em sala de
aula; investigar as praticas pedagogicas docentes para o trabalho com variacdes linguisticas;
discutir sobre o preconceito linguistico e seus impactos em sala de aula. Para tanto, realizou-se
uma pesquisa bibliogréfica e exploratoria, de abordagem majoritariamente qualitativa, baseada nos
pressupostos tedrico-metodoldgicos de Bagno (1999), Freire (2006), Libaneo (2014), entre outros.
Os dados foram gerados a partir de um questionario no Google forms no periodo de margo a abril
de 2024. Em seguida, foram classificados, analisados e os resultados foram sistematizados em
um quadro. Os resultados indicam que, mesmo com o aprofundamento de teorias sobre a
variedade da lingua nas graduacdes, faz-se necessario que as formagdes inicial e continuada
docentes no trato com as variedades linguisticas, tdo estigmatizadas na sociedade, fagam parte
de um desenvolvimento sistematico, critico, reflexivo e continuo.

Palavras-chave: Variacdo linguistica, Preconceito Linguistico, Lingua Portuguesa, Percep¢ao
docente.
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1 INTRODUCAO

Aa concepgdes que alguns professores tém acerca da linguagem e do ensino da Lingua
Portuguesa ainda sao limitadas e, muitas vezes, preconceituosas. Nessa perspectiva, o ensino de
portugués ¢ realizado de maneira homogénea, sem levar em conta os fatores que contribuem com
o contexto linguistico de uma faixa etaria, de um grupo socioeconémico, de uma regiao ou de

um povo, promovendo, muitas vezes, preconceito linguistico.

Ao definir as contribuigdes da Sociolinguistica para o ensino de Lingua Portuguesa, Torres
e Silva (2020) fazem uma abordagem sobre o ensino e os varios processos de mudanga ao longo
do tempo. Segundo os autores, a influéncia da cultura e de outros idiomas favoreceram uma
transmissdo linguistica com lacunas gramaticais e deram origem as variacdes do portugués
brasileiro que hoje ¢ bem diferenciado do portugués de Portugal. Fatores sociais e economicos,

entre outros, também promoveram diferencgas linguisticas nas populacdes.

Na sociolinguistica, de acordo com Weinreich, Labov e Herzog (2006) a lingua varia, mas
o sistema continua organizado, dando énfase as regras categoricas se aplicam sempre da mesma
maneira, enquanto que as variaveis apresentam formas diversificadas para a comunicacdo. Para
os sociolinguistas, a natureza da linguagem ¢ social e heterogénea, sendo a lingua sensivel as
pressdes de uso e passivel de variagdo e de mudanca. Segundo Bagno (2012), o social ¢ ligado
a cultura, a histéria e a espacializagdo, sincronica e diacronicamente, possibilitando
variedades dialetais na Lingua Portuguesa, no Brasil essa visdo pode ser contemplada nos
documentos oficiais da educacdo brasileira nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)
(Brasil, 1998). A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) também ressignifica

essa perspectiva no ensino de lingua portuguesa no Brasil.

Nesse sentido, a lingua deve ser estudada a partir de dados reais de fala nas diversas
interagdes comunicativas dos falantes. Os PCN (1998) reconhecem a diversidade linguistica do

portugués e o preconceito linguistico associado as diferentes variedades e defende:

[...] por meio da linguagem, quadros de referéncia culturais representagdes, teorias
populares, mitos, conhecimento cientifico, arte, concepgdes e orientagdes ideologicas,
inclusive preconceitos pelos quais se interpretam a realidade e as expressdes
linguisticas. Por outro lado, como atividade sobre simbolos e representagdes, a
linguagem torna possivel o pensamento abstrato, a constru¢do de sistemas descritivos
e explicativos e a capacidade de altera-los, reorganiza-los, substituir uns por outros.
Nesse sentido, a linguagem contém em si a fonte dialética da tradi¢do e da mudanga
(Brasil, 1998, p. 20).



A BNCC (2018) estabelece a analise da variagado linguistica em seus diferentes niveis como
forma de ampliar a compreensdo da lingua, a constru¢do das variedades linguisticas de modo a
fomentar o respeito e combater os preconceitos. Afirmando que “[...] é relevante no espaco escolar
conhecer e valorizar as realidades nacionais e internacionais da diversidade linguistica e analisar
diferentes situagdes e atitudes humanas implicadas nos usos linguisticos, como o preconceito
linguistico” (Brasil, 2018, p. 70). Assim, o papel da Linguistica ¢ descrever a lingua em suas
multiplas manifestagdes e explicar os fendmenos linguisticos de forma que os educadores possam
empreender uma pratica pedagogica que permita a ampliacdio do dominio das variantes
linguisticas.

O interesse pela tematica da pesquisa, intitulada “A percepcdo docente acerca da
formagdo de professores de Lingua Portuguesa para o trabalho com a variacdo linguistica”,
surgiu a partir da experiéncia pessoal traumatizante da pesquisadora com o preconceito
linguistico vivenciado em ambientes escolares, ao longo da sua vida de estudante. Buscou-se
refletir sobre o ensino na concepg¢do das variagdes linguisticas, uma vez que sdo necessarias
algumas mudancas nas formas de ensino e avaliagdes do aprendizado do estudante. Para tanto,
definiu-se como problema da pesquisa: Qual ¢é a percepcao docente acerca da formagdo de

professores de Lingua Portuguesa para o trabalho com a variacdo linguistica?

A fim de responder a essa problematica, a pesquisa definiu como objetivo geral analisar a
percepgao docente acerca do trabalho com as variagdes linguisticas no processo de formagao de
professores nos cursos de Letras/Lingua Portuguesa. E, nessa perspectiva, estabeleceu como
objetivos especificos: refletir sobre a importdncia de uma formagdo critica acerca do
conhecimento e valorizagdo das variagdes linguisticas em sala de aula; investigar as praticas
pedagogicas docentes para o trabalho com variagdes linguisticas; discutir sobre o preconceito

linguistico e seus impactos em sala de aula.

O presente estudo justifica-se pela relevancia nao s6 para os alunos e profissionais da
educagdo, como, também, para toda a populagcdo em geral. Uma das contribuigdes para o ensino
de linguas ¢ que a Sociolinguistica explica que ndo existem linguas inferiores, superiores ou
insuficientes. Assim, ela ajuda a formar professores com uma visdo menos preconceituosa, que
mostram aos alunos que a variagdo padrdo pode até ser considerada socialmente mais
valorizada, mas, do ponto de vista estrutural e funcional, ela ¢ tdo valida quanto qualquer outra.
Outra contribui¢do, sobretudo para professores de outras linguas ¢ fornecer material para que as

aulas sejam preparadas com base em uma lingua viva, com diversos tipos de registros.

As variacdes linguisticas podem ser entendidas por meio de sua historia no tempo e no

espaco. E, assim, além do portugués da gramatica, existem outras variagdes de usos da lingua; no
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linguajar dos alunos no contexto escolar e nos meios sociais ha uma diversidade de variagdes
linguisticas que geram discriminagdes e julgamentos. O preconceito, deixa os alunos
constrangidos e sem interacdo na sala de aula, pois quando eles s3o ridicularizados ou
desvalorizados por sua forma de falar, isso pode ferir sua autoestima e fazer com que eles se
sintam menosprezados, podendo levar a um afastamento da escola e do colegas, pois essas
vitimas de preconceitos linguisticos podem temer os julgamentos dos demais e como
consequéncia disso venham a ter um impacto a aprendizagem, ja que poderao ter dificuldades em
participar ativamente das aulas, o que pode comprometer seu aprendizado. Eles podem evitar
fazer perguntas ou participar de discussdes diante da escola e com a sociedade, fazendo com que
o ambiente escolar venha a se tornar um local de exclusao social. Pensando assim, esta pesquisa
teve como intuito de levar educadores a refletirem sobre as variagdes, fazendo com que o

ambiente educacional seja mais consciente sobre a diversidade linguistica.

Para viabilizar a discussdo do estudo foi realizada uma pesquisa bibliografica e
exploratoria de abordagem qualitativa com coleta de dados por meio do instrumento de pesquisa
questionario, via Google Forms, enviado aos docentes. Teoricamente, o embasamento foi a

partir de Bagno (1999), Freire (2006) e Libaneo (2014).

Estudantes, professores e a sociedade em geral poderdo ser beneficiados com esta
pesquisa, na medida em que terdo a oportunidade de refletir e discutir sobre o tema, trazendo
conhecimento, conscientizacao, respeito e valorizagdo das diferentes formas de manifestacdo da
lingua. Os professores poderdo abordar o tema de forma critica e conscientizadora, refletindo
sobre os impactos do tema na sua pratica pedagogica e como eles podem transformar a sua

atuacdo para promover o respeito as diferencas.

Em face a isto, o estudo estd dividido em: Introdu¢do com a explanagdo do tema, a
problematica, a justificativa e os objetivos desta pesquisa; Fundamentagao teorica, abordando
cientificamente as questdes de linguagem e as variagdes linguisticas, bem como a formacao
docente e seu papel social; Procedimentos metodologicos, definidos como pesquisa bibliografica
e exploratoria de cardter qualitativo; Andlise dos dados e discussdo dos resultados; e

Consideracdes finais com as conclusodes da investigagao.

2 LINGUAGEM E VARIACOES LINGUISTICAS

A linguagem como um processo interativo de comunicagdo que garante a troca entre
interlocutores de suas ideias, sentimentos, entre outros, pode ocorrer por meio oral, escrito ou

digital, entre outros. A lingua materna do Brasil sofreu muitas modifica¢des depois da vinda dos
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portugueses. Alguns autores afirmam que apenas em Portugal se fala bem o Portugués, como cita
Bagno (1999):

Essas duas opinides tdo habituais, corriqueiras, comuns, e que na realidade sdo duas faces
de uma mesma moeda enferrujada, refletem o complexo de inferioridade, o
sentimento de sermos até hoje uma colonia dependente de um pais mais antigo e mais
“civilizado”. Podemos encontrar essa concepc¢do expressa no livro Lingua viva, de
Sérgio Nogueira Duarte, que ¢ uma coletdnea de suas colunas sobre lingua portuguesa
publicadas no Jornal do Brasil. Ali a gente 1€, na pagina 65: Sempre me perguntam onde
se fala o melhor portugués. S6 pode ser em Portugal! Ja viajei muito pelo Brasil e ja
estive em todas as regides. Sinceramente, ndo sei onde se fala melhor. Cada regido tem
suas qualidades e seus vicios de linguagem (Bagno, 1999, p.19).

E preciso ressaltar que o fato da busca por indicar ou conhecer onde se fala o melhor
Portugués, traz em si opinides carregadas de um meio seletivo e discriminatdrio, um preconceito
velado, que por si s6 ja ¢ um resultado de uma comparagdo indevida de um modelo idealizado,
definido como preconceito linguistico. Em participacdo na 9* Bienal da Cultura pela UNE (Unido
Nacional dos Estudantes), Bagno (2014) define o preconceito linguistico ao relacionar a
lingua a um instrumento de opressdo e fonte de preconceito pelas elites, que consideram
errados e rejeitam as variedades linguisticas e regionalismos das classes sociais mais baixas.
Sobre o tema, Bagno (2014) trata da representacdo da lingua no imagindrio coletivo, pela
lingua supostamente falada pelas elites politico-econdmicas do pais, que consideram a norma-
padrao um elemento de sua propria identidade, com marcas de diferenga em relagdo a lingua dos

pobres.

Sendo assim, o preconceito linguistico € um julgamento sobre as particularidades do outro
no que se refere ao seu modo de se expressar, que por sua vez ¢ caracteristica do meio onde viveu,
carregado de influéncias regionais, culturais, étnicas ou de género, entre outras. Julgamentos
como estes, em sua grande maioria, sdo dirigidos as situacdes em que as variantes ocorrem de
maneira informal e com pessoas que fazem parte de grupos menos favorecidos e com pouca

educacao formal.

Segundo Labov (2008), os niveis extralinguisticos de varia¢do da lingua sdo: variacao
regional, geografica ou diatopica, variacdo estilistica ou diafdsica e a variagdo social ou

diastratica. Ilari e Basso (2006) acrescentam a variacao diamésica, ou seja, na fala e na escrita.

Ao tratar sobre a variedade linguistica no portugués brasileiro, Bagno (2009) esboca sua
analise em relacdo as construcdes linguisticas que se fazem presentes por todo o pais. Todavia, elas
sdo consideradas erros por parte de individuos que permanecem estagnados em um conceito

nao compreendido de que a lingua ¢ um fendmeno fechado e exclusivo. O autor defende
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a ideia de que ¢ preciso haver mudangas no ensino da lingua, de maneira que as variedades

linguisticas sejam compreendidas e valorizadas em seus usos.

Contudo, na maioria das escolas brasileiras, o ensino das regras gramaticais ainda
permanece enraizado e a atengdo devida a diversidade linguistica ainda permanece fragil.
Bortoni-Ricardo (2005, p. 14) afirma que “as diferencas linguisticas socialmente condicionadas
ndo sdo seriamente levadas em conta. A escola ¢ norteada para ensinar a lingua da cultura

dominante; tudo o que se afasta desse codigo ¢ defeituoso e deve ser eliminado”.

Quanto a isso, Bagno (2007) traz a importancia de a familia preparar seus membros a
respeito da cultura familiar e da cultura da escola, uma vez que todo o aprendizado passara por
um processo de formalizagdo, uma espécie de reeducacdo sociolinguistica, que apresentou
como:

[...] uma educag@o nova, de uma reorganizacéo os saberes linguisticos que ndo tem nada
que ver com ‘corre¢do’, nem com substituicdo de um modo de falar por outro — ao
contrario, a reeducagdo sociolinguistica tem que partir daquilo que a pessoa ja sabe e
sabe bem: falar a sua lingua materna com desenvoltura e eficiéncia. E ¢
uma reeducacdo sociolinguistica porque ¢ através dela que o aprendiz conhecera os
juizos de valor sociais que pesam sobre cada uso da lingua (Bagno, 2007, p. 83-84).

Assim, a lingua deixa de ser concebida como um sistema de regras invaridveis para ser
compreendida como como um sistema que contém regras fixas e regras variaveis, comportando
os elementos internos e externos a lingua, abarcando as pluralidades identitarias e a luta de classes

que opera de forma violenta na sociedade.

Nas competéncias especificas de linguagem e suas tecnologias para o ensino médio do

curriculo de Pernambuco (p. 68), a competéncia 2 ¢:

Compreender os processos identitarios, conflitos e relagdes de poder que permeiam as
praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a pluralidade de ideias e
posi¢des, e atuar socialmente com base em principios e valores assentados na
emocracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o autoconhecimento, a
d ldad Direitos H , tand t h t
empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, e combatendo
preconceitos de qualquer natureza.” (Curriculo de Pernambuco, 2021, p. 96).

O foco ¢ preparar o educando para um mundo plural, dialdgico e empético, com respeito

e justi¢a social. Por sua vez, a competéncia 4 trata do enfrentamento do preconceito:

Compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, historico, cultural, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas variedades e
vivenciando-as como formas de expressdes identitarias, pessoais e coletivas, bem
como agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza (Curriculo de
Pernambuco, 2021, p. 96).

No que tange a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) a proposta ¢ que as

diversas manifestacdes linguisticas e culturais sejam contempladas e que os alunos possam
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aprender e desenvolver suas habilidades e comunicacdo, por meio da convivéncia e da interagdo
com as especificidades do seu grupo. O documento ainda defende “[...] € importante contemplar
o canone, o marginal, o culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a cultura digital,
as culturas infantis e juvenis, de forma a garantir uma ampliagdo de repertério e uma interagao e

trato com o diferente” (Brasil, 2018, p. 70).

No ensino fundamental, em relacdo ao componente lingua portuguesa, a proposta de
curriculo ¢ a de centralidade do ensino da leitura e da escrita, a partir das praticas dos
multiletramentos por varios eixos de ensino e por diferentes campos de atuacao, em oposicao ao
ensino de gramatica normativa na escola. Ao especificar o trabalho com as variedades
linguisticas nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, em especial nos anos
iniciais e finais, a BNCC (2018) aborda nas praticas de linguagem da oralidade em turmas do 3°,
4° e 5° ano, a questdo da pluralidade linguistica, enfatizando que “[...] € relevante no espaco escolar
conhecer e valorizar as realidades nacionais e internacionais da diversidade linguistica e analisar
diferentes situagdes ¢ atitudes humanas implicadas nos usos linguisticos, como o preconceito

linguistico” (Brasil, 2018, p. 70).

Ao estabelecer o uso consciente e reflexivo de regras da norma-padrdo em situagdes de
fala e escrita, a BNCC (2018) propde ao professor orientar o aluno quanto as adequagdes dos usos
linguisticos conforme as situagdes sociocomunicativas. de acordo com os papéis sociais

desempenhados nas situacdes comunicativas.

Para as turmas do 6° ao 9° ano, esse desenvolvimento deve ocorrer na pratica da
linguagem em analise linguistica/semiotica; e para o Ensino Médio esse estudo cabe a todas as
praticas de linguagem como leitura, escuta, producdes orais ou escritas e andlise
linguistica/semiodtica. Em uma das suas especificacdes no que corresponde ao componente de

Lingua Portuguesa no trato com a diversidade linguistica, o documento apresenta:

No Ensino Médio, aprofundam-se também a analise ¢ a reflexdo sobre a lingua, no que
diz respeito a contraposi¢do entre uma perspectiva prescritiva Unica, que segue os
moldes da abordagem tradicional da gramatica, e a perspectiva de descrigdo de varios
usos da lingua. Ainda que continue em jogo a aprendizagem da norma-padrdo, em
funcdo de situagdes e géneros que a requeiram, outras variedades devem ter espago e
devem ser legitimadas. A perspectiva de abordagem do portugués brasileiro também
deve estar presente, assim como a reflexdo sobre as razdes de sua ainda pouca
presenca nos materiais didaticos e nas escolas brasileiras (Brasil, 2018, p. 504).

Por fim, a BNCC (2018) traz observagdes a respeito da adequacdo das variacdes

linguisticas no que corresponde a norma padrao da lingua:

[...] estudos de natureza tedrica e metalinguistica — sobre a lingua, sobre a literatura,
sobre a norma padrdo e outras variedades da lingua — ndo devem nesse nivel de ensino
ser tomados como um fim em si mesmo, devendo estar envolvidos em praticas de
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reflexdo que permitam aos estudantes ampliarem suas capacidades de uso da
lingua/linguagens (em leitura e em producdo) em praticas situadas de linguagem
(Brasil, 2018, p. 71).

Com isso, a proposta ¢ que a norma padrdo seja trabalhada de forma contextualizada
com as diversas praticas de linguagem e que o aluno possa compreender seus usos € possa,
concomitantemente, expandir sua forma de comunicacdo. Ao mesmo temps, a formagdo

docente desempenha importante papel nessa compreensdo e para uma pratica critico-reflexiva.

2.1 FORMACAO DE PROFESSORES

E certo que, cotidianamente, no contexto escolar, os professores se deparam com
situacdes que envolvem a diversidade linguistica presente na Lingua Portuguesa que ndo ¢
imutéavel, mas é um processo que ¢ moldado diariamente e que pode ser lapidado, conscientizado
e compreendido. Portanto, faz-se necessario que os docentes desenvolvam saberes e
conhecimentos acerca da sua propria pratica pedagogica, contribuindo para a melhoria do seu
desempenho profissional. Nessa perspectiva, a formag¢ao docente continuada proporciona

ampliacao e aprofundamento de habilidades e competéncias.

A Resolugdo CNE/CP N° 1, de 27 de outubro de 2020, dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Basica e
institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de Professores da Educacdo
Basica (BNC-Formagao Continuada). A BNCC, em consonancia com o art. 205 da Constitui¢ao
Federal e reafirmado pelo art. 2° da LDB, prevé que as aprendizagens essenciais aos alunos sao de

competéncia dos professores.

A esse respeito, Bagno (2007) afirma que o professor € responsavel pela conscientizagdo
do aluno quanto a sua forma de falar e expressar seus posicionamentos, pois todas as formas de

comunicacao sao validas, mesmo diante do julgamento social.

Sendo assim, as criticas em relagdo ao ensino como destaque para a valorizagao
excessiva da gramatica normativa € como consequéncia ao preconceito que se instaura devido as
diversas formas de oralidade e das variedades que ndo se enquadram na norma padrdo da lingua.
O PCN de Lingua Portuguesa (1998) expde orientagdo no trato com a pratica da variagdo

linguistica na escola:

[...] um esforco de revisdo das praticas de ensino da lingua, na dire¢@o de orienta-las
para a ressignificagdo da nocdo de erro, para a admissdo das variedades linguisticas
proprias dos alunos, muitas delas marcadas pelo estigma social, e para a valorizagdo
das hipdteses linguisticas elaboradas pelos alunos no processo de reflexdo sobre a
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linguagem e para o trabalho com textos reais, ao invés de textos especialmente
construidos para o aprendizado da escrita (Brasil, 1998, p.18).

Segundo Bortoni-Ricardo (2004) para que o educador possa valorizar o perfil
sociolinguistico do aluno, ¢ preciso que seja adotada uma estratégia que esteja voltada para a
pedagogia cultural dos saberes do aluno, na busca por aulas que possibilitem uma participacao
efetiva e inclusiva, permitindo assim que atividades possam reproduzir o mais proximo possivel

a realidade do aluno e que este possa conquistar uma autonomia linguistica em seu meio.

Desse modo, ¢ indispenséavel que os professores abandonem a ideia de uma tnica lingua
e possam exercer praticas pedagogicas que levem o aluno a percepcdo das variedades
linguisticas e pertencimento nesta inclusdo, onde entende-se e deve-se entender que a variedade

linguistica por ser tdo plural ¢ carregada de estereotipos e preconceito.

Nesse intuito, Freire (1996, p. 39) afirma que “[...] na formagdo permanente dos
professores, o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”, ressaltando
a importancia de uma reflexao critica para uma acdo formativa que seja transformadora no ato

de ensinar.

Compreende-se que a BNCC (2018) exige dos professores de lingua portuguesa uma
leitura critica e reflexiva para que possam melhorar o ensino brasileiro, redimensionando as

variagdes linguisticas em sala de aula, formando estudantes que reflitam sobre a lingua em uso.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Tendo por objetivo geral analisar a percepcdo docente acerca do trabalho com as
variagdes linguisticas no processo de formagdo de professores nos cursos de Letras/Lingua
Portuguesa, foi realizada uma pesquisa bibliografica e exploratoria, de abordagem
majoritariamente qualitativa, baseada nos pressupostos teorico-metodologicos de Bagno (1999),
Freire (2006), Libaneo (2014), entre outros. Segundo Gil (2002), esse tipo de pesquisa objetiva
proporcionar maior intimidade com a temadtica e problemadtica, podendo ser incluido o

levantamento bibliografico e entrevistas

As pesquisas desse tipo se caracterizam pela interrogagdo direta das pessoas cujo
comportamento se deseja conhecer. Basicamente, procede-se & solicitagdo de
informagdes a um grupo significativo de pessoas acerca do problema estudado. Essa
abordagem permite obter informagdes diretamente de um grupo significativo de
participantes sobre o tema investigado (Gil, 2002, p. 50).
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Os dados do estudo foram gerados no periodo de margo a abril de 2024, por meio do
instrumento de coleta questionario on-l/ine, elaborado no Google forms, contendo 5 questdes em
relacdo a percepgdo docente sobre variagdes linguisticas e preconceito linguistico em sala de aula,
bem como acerca de aspectos que envolvam as formagdes inicial e continuada do docente de
lingua portuguesa, em relagao ao ensino de variedades linguisticas. Em seguida, os dados foram

classificados, analisados e os resultados foram sistematizados em um quadro.

As professoras participantes sdo da rede publica de ensino da cidade de Afranio,
localizada no extremo oeste de Pernambuco, localizada a 789 Km da capital Recife. A cidade
conta com escolas publicas da Educacao Infantil ao Fundamental I, do Fundamental II, e escolas

estaduais de ensino integral e de ensino regular.

3 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A proposta da andlise foi pautada na interpretacdo das respostas de quatro docentes de
lingua portuguesa de escolas publicas que atuam no ensino fundamental e médio da cidade de
Afranio-PE, cidade localizada no sertdo do vale do sdo Francisco, que gentilmente contribuiram
com a pesquisa. Os dados coletados foram analisados a partir da técnica de Bardin (2010) que
tem como objetivo analisar o que foi expressado em meio a investigagdo, construindo e

apresentando concepgdes acerca do estudo.

Das docentes participantes que lecionam lingua portuguesa, todas possuem
especializacdo em suas areas, todavia uma delas ¢ graduada em Licenciatura em Lingua Inglesa.
Quanto ao tempo de experiéncia no ensino, as respondentes variam entre 3 e 10 anos de atuacao,

como pode-se observar na figura 1 abaixo:
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Figura 1 — Anos de atuacdo dos docentes

@ Até 3 nos

@® Entre 4 a 6 anos
@ Entre 7 a 10 anos
@ Mais de 10 anos

Fonte: Autoria propria (2024).

Constatou-se que 80% atuam na docéncia ha mais de 10 anos, enquanto 20% atuam ha até
3 anos. Tal resultado garante uma visdo ampla, por diversos perfis temporais de atuagdo docente,

acerca do tema investigado.

No que corresponde as modalidades de atuagdo no ensino de lingua portuguesa, algumas
atuam no Ensino Médio e outras no Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano, conforme explicitado

na figura 2.

Figura 2 — Modalidade de atuagio

@ Ensino Fundamental |l
@ Ensino Médio
@ Ambos

Fonte: Autoria propria (2024).

Durante a pesquisa, a investigacao buscou questionar a respeito das concepgdes dos
pesquisados em relacao aos seus conceitos de linguagem e de variagdo linguistica. A figura 3, a
seguir, ¢ formada por uma nuvem de palavras que expressa os termos e expressdoes mais citados

pelos docentes, considerando as suas defini¢des.
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Figura 3 - Quais so as suas concepgdes de linguagem e de variacao linguistica?

forma de interacdao

instrumento

expressao

variacdo historica

comunicac¢do

Fonte autoria propria (2024).

De forma geral, os termos e expressdes citados correspondem a perspectivas limitadoras
do conceito de linguagem. Observaram-se registros de expressao, focando no reflexo da mente,
dois registros do termo “instrumento”, focando na concepg¢do limitadora de linguagem como
sistema, ndo considerando o aspecto interacional da linguagem. Compreendemos a linguagem ¢
como um processo socio-historico, dialégico (Marcuschi, 2000; Bakhtin,1929) essencial para a

compreensao do mundo e para a comunicacao e atuagao na sociedade.

Apenas dois respondentes citaram o termo “interagdo”. Assim como algumas palavras
citadas pelos docentes, Geraldi (2003) considera trés concepgdes para a linguagem, sendo elas a
expressdo do pensamento, o instrumento de comunicacdo e a forma de interagdo considerando
que estas sdo responsaveis por nortear o ensino da lingua. A primeira ¢ vista como o reflexo da
mente do individuo, a segunda apresenta a lingua como um meio, um codigo pronto; e a terceira

como uma forma de interagdo social onde os individuos produzem e atuam no sentido dialdgico.

Ja para Bagno (2004), ha duas defini¢gdes para linguagem: a primeira ¢ a faculdade
cognitiva exclusiva da espécie humana que permite a cada individuo representar e expressar
simbolicamente sua experiéncia de vida, assim como adquirir, processar, produzir e transmitir
conhecimento e a segunda, que ¢ consequéncia da primeira, que € todo e qualquer sistema de signos
empregados pelos seres humanos na producao de sentido, isto €, para expressar sua faculdade de

representacao da experiéncia € do conhecimento.

Vale salientar que essas concepgdes dos docentes respondentes, demonstradas nos

termos e expressdes que foram expostos, podem caracterizar ¢ embasar as suas praticas de



19

ensino de lingua portuguesa em sala de aula, estabelecendo concepg¢des tedricas, conteudos,
atividades, metodologias e avaliacdes inerentes. Entende-se pelas palavras apontadas pelos
docentes, ao definirem quais sdo as suas concepgdes de linguagem e de variagdo linguistica que

compreendem bem e sabem da sua importancia, como pode-se observar, abaixo, em suas falas:

A docente A direcionou sua resposta para a linguagem como forma de comunicacdo e

variacdo linguistica se referindo a diversidade de termos em ambito geografico diferente.

Docente A- Linguagem é toda forma de comunicacdo, seja verbalmente,
oralmente, gestos, simbolos que utilize a linguagem ndo verbal, ou utilizando as duas a
verbal e ndo verbal. Em relacdo a variacdo linguistica é a diversidade na lingua em

relagdo a um vocabulo/palavra em diferentes regiées e estado.

Enquanto isso, a docente B apresentou diferentes &mbitos conceituais de linguagem
como expressao do pensamento, como sistema e como interagdo, conforme Geraldi (2003).

s

Docente B- Pode ser expressado a linguagem como expressdo do pensamento,
linguagem como instrumento de comunicag¢do e linguagem como forma de interagdo. A
variagdo linguistica acontece com a lingua e pode ser compreendida por intermédio das
variagdes historicas e regionais.

No que se refere a linguagem, a docente C cita o seu fator interativo (Bakhtin, 1929).
Quanto a variagcdo linguistica, nota-se que, muitas vezes, estd atrelada diretamente as
particularidades do pais, resultando em preconceito linguistico, como observa-se na fala da
docente C.

o Docente C - A linguagem é de suma importdancia para intera¢do entre 0s

homens. A variagdo linguistica deve ser respeitada por todos porque é ela que torna o
Brasil, esse pais tdo cheio de singularidades.

Contemplando a interagdo, a docente C se refere a sua importancia no processo interativo
e destaca a existéncia de singularidades, bem como conclama por respeito as variagoes
que deve fazer parte do processo.

2 Docente D - A maneira de expressar o meu pensamento, através das
palavras, frases e a estrutura do texto.

Por sua vez, a docente D limitou-se a focar nos aspectos estruturais da lingua e na

linguagem apenas como expressdo do pensamento.

1 Docente E — Importantes.
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Por sua vez, expressando a falta de uma compreensdo da defini¢do exata, a docente E
apenas afirmou a importancia, mas ndo explicou de que maneira ou em que aspectos.

Bagno (2013) se refere a variagdo da lingua como uma heterogeneidade que ¢
caracteristica da lingua humana e que a multiplicidade dessa lingua, que existe devido as mais
diversas sociedades e culturas, dao origem aos diferentes modos de falar que nada mais ¢ do

que a variedade linguistica.

ApOs observarmos as concepgdes de linguagem e variagdes linguisticas dos docentes, no
que corresponde as formagdes continuadas e a preparacdo dos docentes para o trabalho com as
variagdes linguisticas em sala de aula, os professores responderam a questionamentos
diversos, no que diz respeito a variagao linguistica e ao preconceito para o enfrentamento no

contexto escolar. Os posicionamentos dos professores foram registrados no quadro a seguir:

Quadro 1 — Sintese de perguntas e respostas sobre formagao continuada e variedade linguistica.

Na sua| Qual é a importancia)| Como os Que praticas, | Que desafios os
formacgao de uma professores devem | estratégias e| docentes
inicial formagdo  docente | er formados para o | abordagens encontram para
(graduagio), inicial e continuada | engino de variagdes 08 trabalhar variagdes
vocé  teve para trabalhar com | |inoyisticas? professores linguisticas na sala
discussdes, variagdes podem utilizar de aula?
reflexdes e | linguisticas em sala para abordar as
praticas sobre | de aula? variagdes
as  variagdes linguisticas em
linguisticas na sala de aula?
sala de aula?
R1: Sim. | R1:  Essencial. R1: Sabendo que a | Rl:Debates, R1:Infelizmente
Durante 0 | Infelizmente o lingua ¢ rodas de até muitos
estagio elaborei | preconceito heterogénea e que a | conversas, professores
ima oficina | linguistico é norma culta ndo é o : enfatizam a norma
. pesquisas.
sobre 1880. | grande. centro de tudo. culta como
prioridade e a o
correta.
R R2: Sim.| R2: A formagdo | R2: Analisando | R2: Promover | R2: Um dos
E Existem véarias| continuada como atividades que | principais desafios
S linguagens. contribui de forma | ele concebe seu| valorizem as ¢ lidar com a
P significativa para o | proprio papel na | diferentes diferenga entre a
0 desenvolvim;nto conscientizacdo de {formas de V.arieda(.ie B
g do cgnhec1ment0 seus alunos, a linguagem linguistica utilizada
; g;g?:;;g:al do ;essgrmto do que vem presentes entre pelos alun?s € a
A facilitando’ as| variedade padrio e o8 alupos, ~com0 E?lmz 1clu t?n itia
S capacidades ndo-padrio, e se ele a realizagao de = ; 1 i e
) debates sobre a | vezes € valorizada e
D
0)
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S reflexivas sobre a mesmo tem  essajimportdncia  dajexigida em contextos
propria pratica |consciéncia. diversidade formais. Outro
D docente elevanc.lo—a.a linguistica. desafio é evitar a
uma consciéncia estigmatizagdo das
O coletiva. Variagaes
C linguisticas
E presentes na sala de
I; aula.
E R3: Sim.[R3: Considero [R3: No sentido de [R3: Algumas|R3: Acredito que néo
S Trabalhos  quefimportante porque € fter uma visdo [praticas como: tenha desafios.
deram uma forma de |holistica acerca do |debates, [Uma vez que o Brasil
oportunidade ~ a/discutir, debater € ftema e capazes de [semindrios, € um pais mestigo.
conhecer refletir os falares do emitir opinido sem didlogos, mesa
a nosso lugar, estado e |fazer julgamentos redonda, web
variagio pais. negativos. conferéncia,
linguistica  na entrevistas ~ com
sala  de aula, especialistas
levando para 3 (professores,
pratica em sua de mestrandos,
sala de aula,
conhecendo o doutorandos,
dia a dia dos antropo6logos,
discentes. historiadores)
R4: Sim. Na [R4: Atualiza R4: Predominante da [R4: Leitura  e[R4: Diversos.
graduagdo  foi o professor. [leitura e a [interpretagéo
possivel interpretacao.
estudar as
variacdes
linguisticas.

Fonte: Autoria propria (2024).

A sintese dos resultados retrata professores conscientes, embora revele lacunas e
equivocos de alguns docentes. A seguir, detalharemos os resultados, ancorados pela teoria. Em
relacdo a primeira questdo, Na sua formacio inicial (graduacgdo), vocé teve discussoes,
reflexdes e praticas sobre as variacdes linguisticas na sala de aula?, R1 respondeu: “Sim.
Durante o estagio elaborei uma oficina sobre isso”. R2 afirmou: “Sim”, confirmando que
existem varias linguagens, mas ndo falou como foi trabalhado. R3: disse: “Sim. Trabalhos que
deram oportunidade a conhecer a variagdo linguistica na sala de aula, levando para a pratica em
sua de sala de aula, conhecendo o dia a dia dos discentes”. R4: respondeu: “Sim. Na graduacao
foi possivel estudar as varia¢des linguisticas”.

Diante das respostas, foi possivel observar que todos os respondentes afirmaram que
tiveram discussoes, reflexdes e praticas sobre as variagdes linguisticas na sala de aula, durante
a sua formacao inicial. Uma respondente, inclusive, ja atuou, apresentando uma oficina sobre o
tema em sala de aula.

Contudo, os participantes deram respostas de forma bem genérica, ndo tendo como saber

como foi esse trabalho em termos de planejamento e execugao. Dado o exposto, fica claro que, no
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momento da graduagdo, os professores passam por aulas que tratam da importincia da
valorizacdo da variedade linguistica, porém a preocupagao estd em perceber se este cuidado

estd para além dos muros das universidades e se os futuros licenciados aprendem além da teoria
e colocam o aprendizado em pratica.

Bortoni-Ricardo (2024, s.p) ressalta:

Estamos conscientes, entretanto, de que esse tipo de conhecimento ndao tem sido
socializado entre os professores de LP (Lingua Portuguesa) que atuam na educagdo
basica e em muitos casos até entre aqueles que trabalham na formagéo dos professores.
Também concordamos, que ndo ¢ o simples fato de ter sido incluida nos PCN que a
variagdo linguistica estara ao alcance dos professores do ensino fundamental.

Constatar as lacunas referentes as variacdes linguisticas pela autora supracitada,
confirma a necessidade de um trabalho mais contundente sobre o tema nas formagdes inicial e,
posteriormente, continuada.

No que diz respeito ao segundo questionamento, Qual é a importincia de uma
formacao docente inicial e continuada para trabalhar com variacées linguisticas em sala de
aula?, R1 afirmou ser: “Essencial. Infelizmente o preconceito linguistico ¢ grande”. Essa
professora respondente reconhece que ¢ importante ter uma formacao inicial e uma formacao
continuada para trabalhar com as variagdes linguisticas e justifica dizendo que o preconceito
linguistico ¢ grande. R2 expressa que: “A formacao continuada contribui de forma significativa
para o desenvolvimento do conhecimento profissional do professor, facilitando as capacidades
reflexivas sobre a propria pratica docente elevando-a a uma consciéncia coletiva”. A referida
professora esta de acordo com o que pensa freire sobre o professor critico e reflexivo (Freire,
2006). R3 respondeu: “Considero importante porque ¢ uma forma de discutir, debater e refletir
os falares do nosso lugar, estado e pais”. Esse professor focou mais nas questdes praticas da
lingua o falar, o lugar e o pais.

De maneira menos critica e explicativa, R4 expds: “Atualiza o professor”. A docente em
questdo focou na formagao continuada para atualizar o professor, estando de acordo com o que
prega Tardif (2002) quando fala que a formagdo docente ¢é processo continuo de
desenvolvimento profissional, construg@o e reconstrucao de saberes, praticas e identidades, em

didlogo com demandas da sociedade e necessidades dos estudantes (Tardif, 2002).

A questdao 3, Como os professores devem ser formados para o ensino de variacdes
linguisticas? Foi respondida assim pelo R1: “Sabendo que a lingua ¢ heterogénea e que a
norma culta ndo ¢ o centro de tudo”. Essa professora tem consciéncia da heterogeneidade da
lingua, que uma nao ¢ mais importante do que a outra, ele tem a concepgao de linguagem como

processo. E importante que esse professor, além de conscientizar o aluno, ele também tenha essa
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consciéncia sobre a variagdo linguistica, estando de acordo com Bagno. Sua visdo se alinha com
a perspectiva de heterogeneidade da lingua (Bagno, 1999).

A seu turno, R2 indica que ¢é: “Analisando como ele concebe seu proprio papel na
conscientizacdo de seus alunos, a respeito do que vem a ser variedade padrao e ndo-padrao, e se ele
mesmo tem essa consciéncia”. A visdo da respondente foi reflexiva, demonstrando a
compreensao de que os professores devem ser formados se autoavaliando, refletindo sobre a suas

praticas linguisticas (Freire, 2006; Libaneo, 2013).

R3 apresenta uma critica ao afirmar que ¢: “No sentido de ter uma visdo holistica acerca
do tema e capazes de emitir opinido sem fazer julgamentos negativos”. Essa resposta também esta
de acordo com a perspectiva de preconceito linguistico que a elite oprime as classes mais baixas,

exercendo poder pela lingua (Bagno, 1999).

Por sua vez, R4 respondeu: “Predominante da leitura e a interpretagao”, focando no
método e na pratica que devem ser utilizadas nas formagdes, pois se o professor 1€ e interpreta,

ele desenvolve senso critico, refletindo sobre as variagdes linguisticas.

O quarto questionamento foi: Que praticas, estratégias e abordagens os professores
podem utilizar para abordar as variacées linguisticas em sala de aula? R1 listou: “Debates,
rodas de conversas, pesquisas”. Na mesma diregdo, R2 afirmou: “Promover atividades que
valorizem as diferentes formas de linguagem presentes entre os alunos, como a realizagdo de
debates sobre a importancia da diversidade linguistica”. Da mesma forma, R3 citou: “Algumas
praticas como: debates, seminarios, didlogos, mesa redonda, web conferéncia, entrevistas com
especialistas (professores, mestrandos, doutorandos, antropologos, historiadores)”. Percebemos
que as respondentes acima citaram praticas de metodologias ativas de aprendizagem que partem
de problemas e situacdes reais que os alunos vivenciardo na vida profissional, de forma
antecipada durante o curso. As praticas citadas colocam o estudante no centro do processo de
aprendizagem, como protagonistas do proprio aprendizado (Moran, 2000).

Por sua vez, R4 respondeu: “Leitura e interpretagdo”, reafirmando o papel da leitura e
interpretagdo no desenvolvimento critico, como na pergunta anterior.

Na quinta questdo, Que desafios os docentes encontram para trabalhar variagdes
linguisticas na sala de aula? R1: “Infelizmente até muitos professores enfatizam a norma culta
como prioridade e a o correta”. A respondente reconhece que os proprios professores que
deveriam trabalhar para combater o preconceito linguistico, muitas vezes, promovem o
preconceito linguistico. Bagno (2006) compreende o preconceito linguistico como um julgamento

sobre as particularidades do outro.
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R2 afirmou que: “Um dos principais desafios ¢ lidar com a diferenga entre a variedade
linguistica utilizada pelos alunos e a norma culta da lingua, que muitas vezes ¢ valorizada e
exigida em contextos formais. Outro desafio € evitar a estigmatizacao das variagdes linguisticas
presentes na sala de aula”. Essa resposta revela a preocupagdo com as contradigdes entre o
reconhecimento e a valorizagao das variagdes linguisticas e a constante exigéncia do uso da norma
culta em testes e exames de larga escala no Brasil. Ainda, confirma a existéncia de preconceito

em sala de aula como um grande desafio.

Embora, nas primeiras questoes eles tenham dito que foram preparados para trabalhar com
variagdes linguisticas, foi possivel perceber que no cotidiano da sala de aula ocorrem
desafios que revelam as dificuldades de trabalhar com variagdes linguisticas, expondo as
lacunas na formagdo desses docentes acerca do tema. Bortoni-Ricardo (2024) chamou a atengao
para o fato de que conhecimentos sobre variagdes linguisticas e preconceito linguistico ndo tém
sido socializados na formacao de professores de lingua portuguesa.

Nesse sentido, fazem-se necessdrias formagdes inicial e continuada que promovam
reflexdo critica sobre a pratica docente, para uma educacdo realmente transformadora e
libertadora (Freire, 1996).

Por outro lado, R3 fez a seguinte afirmacdo: “Acredito que ndo tenha desafios. Uma vez
que o Brasil ¢ um pais mestico”. Essa visao parece desconectada da realidade da sala de aula e é
considerada equivocada, pois est4 relacionada ao mito da igualdade racial no Brasil, uma vez que
a histdria brasileira se confunde com o proprio racismo, com tentativas de mascaramento das lutas
raciais decorrentes da colonizagdo europeia no pais, como na “democracia racial”, entendida
como uma suposta igualdade entre brancos, negros e multados no Brasil (Andrews, 1997).

Segundo Ribeiro (2018), a democracia racial foi uma forma de negar a existéncia do
racismo, sendo necessario romper com ela e seus reflexos. O pensamento decolonial busca a
emancipag¢ao de todos os tipos de dominacao e opressao oriundos de imposigdes coloniais.

De forma direta, R4 respondeu: “Diversos”, sem explicar quais seriam esses desafios,

mas deixando claro que sdo muitos.

Em geral, nota-se que os docentes apontam estratégias de ensino que sdo validas no
processo de ensino e aprendizagem, e a priori em relacdo ao estudo e a conscientizacdo da
variedade da lingua. Todavia, o levantamento dos dados nao foi suficiente para identificar como
essas atividades vém sendo aplicadas, para que assim possa-se reconhecer o proposito dessas

praticas e analisar se a realidade linguistica dos praticantes vem sendo favorecida.

Os PCN (1998) retomam a ideia de que a variedade da lingua, ocorre em todos os niveis

de ensino e que esta por sua vez existe e continuara existindo independente de determinadas a¢des
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normativas. Sendo assim, entende-se que as formagdes continuadas e a valorizagdo da variedade
da lingua ¢ de suma importancia, uma vez que a diversidade linguistica ndo acontece como um
fendomeno aleatério, mas acontecem como fatores discriminatdrios e excludentes. E papel das
institui¢des oficiais e académicas de formagao de professores destacar nas formagdes iniciais e
continuadas reflexdes sobre possiveis agdes docentes que viabilizem a materializagdo ¢ a
operacionalizacdo das competéncias e habilidades da BNCC que contemplem as variagdes

linguisticas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa objetivou analisar a percep¢do docente acerca do trabalho com as variagdes
linguisticas no processo de formagao de professores nos cursos de Letras/Lingua Portuguesa em
Pernambuco. A formacao docente critica e reflexiva sobre conhecimentos e sua propria pratica
¢ de extrema relevancia para os conhecimentos tedrico-praticos. Porém, € preciso que o
conhecimento e as estratégias de ensino-aprendizagem estejam alinhados, com vistas a
valorizag¢do das variacdes linguisticas em sala de aula, diante da necessidade tanto do professor
ressignificar sua pratica quanto do aluno aprender e reconhecer que sua identidade linguistica,
escrita ou falada, deve se adequar a cada contexto e situagdo comunicativa.

Nota-se que os docentes apontam estratégias de ensino validas no processo de
ensinoaprendizagem, como as metodologias ativas e em relagdo ao estudo e a conscientizagao das
variedades da lingua. Todavia, o levantamento dos dados nao foi suficiente para a identificacao
de como essas atividades vém sendo aplicadas para que possamos reconhecer o proposito dessas
praticas e analisar se a realidade linguistica dos praticantes vem sendo favorecida.

Depreende-se, por meio deste estudo, que ¢ importante ouvir o outro, especialmente os
professores que lidam com as adversidades do ambiente escolar todos os dias e com as mais
diversas peculiaridades de seus alunos. Apds a andlise deste estudo, espera-se que os docentes
busquem diversas situagdes comunicativas que possam envolver seus alunos, em consequéncia a
valorizacdo de suas caracteristicas linguisticas, associadas a conscientizacao da lingua culta tao
exigidas na sociedade. Que eles possam reconhecer a importancia de serem pegas-chave no

combate aos estigmas e ao preconceito linguistico tdo presentes nas escolas.
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Diante dos resultados, pode-se perceber que, mesmo com a abordagem sobre variedades
linguisticas nas graduagdes, faz-se necessdrio que o trabalho com as variagdes nas formagdes
docentes seja sistematico, reflexivo e continuo. Uma das preocupacdes dos docentes em relagao
aos seus alunos ainda permanece o fato de tornd-los usuarios mais “competentes” da lingua.
Contudo, o fato de que embora falem de diversidade, ainda prevalece na pratica uma concepgao
de lingua estatica, descontextualizada, sem inten¢do, sem considerar um interlocutor vivo, que
interage e atua no mundo em constante processo de transformacao.

Além disso, enfatiza-se que a socializagdo do conhecimento entre os professores de
Lingua Portuguesa em formagdes e no proprio ambiente de ensino ¢ primordial para que o
processo sistematico critico, reflexivo e consciente sobre os efeitos que a variagao linguistica tem
sobre seus usos dentro e fora da sala de aula, como também o conhecimento da lingua formal

fazem parte de um desenvolvimento continuo, diante da enorme diversidade humana.
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