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RESUMO

A presente pesquisa tem como tema as relagdes entre escola - dever de casa — familia, e
teve como principal objetivo investigar como professoras atuantes no ciclo de
alfabetizacdo (1°, 2° e 3° ano do ensino fundamental) da rede publica de ensino, da cidade
de Recife-PE, percebem o envolvimento familiar na realizacdo das atividades para casa.
Para isso, foi realizado uma busca historica sobre as relagdes entre a crianga, a familia, a
escola e os deveres de casa, utilizando autores como Oliveira (2013); Ariés (1981);
Azevedo (2015); Romanelli (2014); Romanelli (2002); Libaneo (1996); Freire (1996);
Andrade (2010); Nogueira (2002); Charlot (2000); a Constituicdo Federal (1988), etc. Para
a metodologia foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com seis docentes de duas
escolas municipais, e a analise de conteido de Bardin (2016) deu embasamento para a
construcdo de trés categorias para andlise. Os resultados revelaram algo ja conhecido tanto
para o campo tedrico como também para as docentes em sala de aula: a necessidade e
importancia da participagdo familiar nos processos de aprendizagem das criangas ¢ real,
ndo apenas através da participacao na realizacao dos deveres de casa, mas sim em todos os
processos escolares, pois a familia exerce forte influéncia na construgdo identitaria
cotidiana da crianca, mas existe também a persistente auséncia da atuagdo dessas familias
nesses processos escolares, e isso dar-se por razdes histdricas, sociais, culturais ou
econdmicas. Esse trabalho nos revela a necessidade da constante reflexdo e olhar atento

sobre os processos educacionais, sejam eles os que ocorrem dentro de sala de aula ou fora

dela.

Palavras-Chaves: Tarefa de casa - escola - professoras - participagao familiar - processos

educacionais.
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ABSTRACT

This research focuses on the relationships between school, homework, and family, and its
main objective was to investigate how teachers working in the literacy cycle (1st, 2nd, and
3rd grades of elementary school) in the public school system of Recife-PE perceive the
family's involvement in completing homework assignments. To this end, a historical
review of the relationships between children, family, school, and homework was
conducted, using authors such as Oliveira (2013); Ariés (1981); Azevedo (2015);
Romanelli (2014); Romanelli (2002); Libaneo (1996); Freire (1996); Andrade (2010);
Nogueira (2002); Charlot (2000); the Federal Constitution (1988), etc. For the
methodology, interviews were conducted with six teachers from two municipal schools,
and the content analysis of Bardin (2016) provided the basis for the construction of three
categories for analysis. The results revealed something already known both in the
theoretical field and by teachers in the classroom: the need and importance of family
participation in children's learning processes is real, extending beyond mere assistance
with homework to encompass all aspects of schooling, as the family exerts a strong
influence on the daily identity construction of the child. However, there is also a persistent
absence of these families' involvement in these school processes, due to historical, social,
cultural, or economic reasons. This work reveals the need for constant reflection and
careful observation of educational processes, whether they occur inside or outside the

classroom.

Key-words: Homework - School - teachers - family participation - educational processes.
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INTRODUGAO

As atividades enviadas pelos(as) professores(as) para serem realizadas pelas
criancas em casa sao muitas vezes encaradas como atividades de refor¢o, material
avaliativo de desempenho, registro ou, at¢é mesmo e erroneamente, com o intuito de
apenas mostrar aos pais e responsaveis o que esta sendo trabalhado em sala. Dentro do
olhar pedagogico, ¢ possivel compreender que as tarefas de casa sdo constituidas por
muitas facetas e uma delas ¢ o fato de que muitas criangas nao estao prontas para realizar
certas atividades sozinhas e por isso irdo necessitar do auxilio de uma figura mais
experiente.

Minhas preocupacdes surgem a partir dai, quem ¢ esse sujeito auxiliar? Qual a
expectativa dos(as) professores(as) quanto a interagdo dessa pessoa de apoio com essas
atividades? Existe um momento ideal para o educador solicitar essas atividades? Essa
participagdo familiar tem sido benéfica para a crianga?

Abordo esse assunto partindo de minhas vivéncias, ao relembrar meus momentos
de tarefa de casa e os momentos de criancas proximas, essas questdes foram se
formando em minha mente e através deste trabalho tentarei respondé-las. Quando essas
atividades saem do ambiente escolar e chegam até o vida pessoal da crianga, isso pode
ter grande impacto em sua relacdo com a escola, com a familia e com seu futuro
académico, entao € necessario que o profissional de educacao tenha um olhar cuidadoso
e pedagodgico sobre essas atividades, ¢ preciso ter intencionalidade, nivelamento,
comunicagdo, empatia, estar atento as subjetividades de cada crianga e ter uma visao
social ampliada em relacao as familias.

Para isso, pretendemos investigar como as professoras, essas que sao maioria
nessa area, que atuam em sala de aula do ciclo de alfabetizagdo do Ensino Fundamental
(1°, 2° e 3° ano) percebem o envolvimento familiar nas atividades de casa e como esse
envolvimento se reflete no desenvolvimento escolar de criancas de duas escolas da rede
municipal de Recife - PE. Abordamos as professoras como sujeitos de pesquisa neste
trabalho pois através de seus relatos buscamos analisar como elas compreendem a tarefa

de casa, suas motivagdes e intengdes ao solicitar atividades para casa; investigar de que
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forma essas profissionais compreendem o papel das familias na realizagdo dessas
atividades; compreender em que sentido essas atividades afetam o desenvolvimento
escolar das criangas, segundo a perspectiva dos(as) professores(as).

O texto esta organizado de forma a delimitar conceitos, apresentar o caminho
metodolégico e os dados colhidos e analisados. No primeiro capitulo nos debrucamos
sobre alguns importantes autores que abordaram o tema de forma critica, com trabalhos
de estudo de casos e com trabalhos sobre a historia da tarefa de casa, suas origens,
objetivos e principais caracteristicas, artigos que analisam as tarefas de casa com olhares
sociais no sentido de delimitagdo do que ¢ a tarefa de casa e suas relagdes com a
educacdo contemporanea. No segundo capitulo apresentamos o universo da pesquisa, 0s
sujeitos, o local de escolha para realizar minha pesquisa, os meios, métodos e
ferramentas de coleta e andlise de dados e os motivos pela escolha de cada um destes.
Em seguida, apresentamos os resultados da pesquisa, inspirada no referencial da analise

de conteudo tematica, na perspectiva de Bardin (2016) e nossas consideragoes.
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CAPITULO I: FUNDAMENTAGAO TEORICA

Para melhor compreensao do que queremos mostrar aqui neste trabalho, abordamos
alguns conceitos e significados que em nossa visao melhor se qualificam para transmitir
nossa mensagem, e fizemos também buscas histdricas sobre esse tema para entendermos o

estado presente.

1.1 - A crianca e as demandas do processo de escolarizagio

Desde a criagdo das primeiras escolas, as instituigdes de ensino recebem e
enxergam as criancas de diferentes formas e com diferentes objetivos. Fizemos aqui uma
pequena linha do tempo para entendermos melhor quem foi € quem € essa crianga que

frequenta hoje as escolas espalhadas pelo Brasil.

Quando buscamos pelas criangas dos séculos passados, tendemos a nos deparar
com descri¢des e representagdes superficiais e rasas. Posteriormente ao século XII, o que
achamos em imagens e escrituras sdo na verdade o miniaturismo do homem adulto. Ser
crianca ndo era uma concepgdo existente, via-se esse novo ser como alguém que estava
passando por um tipo de maturagdo, alguém que necessitava apenas de cuidados basicos,
como alimentagdo, higiene e protecdo, para que pudesse superar essa fase que logo
passaria e ela finalmente se tornaria um adulto.

Logo apods o desmame, a crianga pequena era vista como pequeno adulto e,
quando atravessava o periodo de dependéncia de outros para ter atendidas
suas necessidades fisicas, passava a ajudar os adultos nas atividades

cotidianas, em que aprendia o basico para sua integracdo no meio social.
(Oliveira, 2013, p. 47)

Ainda hoje encontramos em dizeres e comportamentos sequelas dessa visao sobre a
infancia, ao declarar a uma crianca “cresga e torne se alguém nessa vida”, “vocé € pequeno
demais para ter algum querer” ou até mesmo “quando vocé crescer € comegar a viver vai
entender”, essas declaracdes expressam a fragilidade e descaso com o ser infantil,
invalidando a infincia como fase de desenvolvimento necesséaria e suficiente para se

constituir um ser no presente, mas sempre ansiando o que viria a se tornar: o adulto. A essa

época nao havia instituigdes escolares que educassem esses “mini adultos”, a familia era
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inteiramente responsavel por seu desenvolvimento fisico e social, pois também ndo existia

pautas sobre a relevancia do desenvolvimento intelectual e emocional especifico a estes.

Philippe Ariés, em sua obra Histdria Social da Crianga ¢ da Familia (1981, p.28),
diz que, através das artes, foi possivel perceber a descoberta da infancia a partir do século
XIII, “A descoberta da infancia comecgou sem duvida no comego do século XIII, e sua
evolucdo pode ser acompanhada na histéria da arte e na iconografia dos séculos XV e
XVL.” com o retrato de seus corpos, falas e habitos, as criancas comecaram a ganhar
espago nas retratagdes cotidianas. Na Idade Média, como descreveu Ariés, era comum
enviar as criancas para que aprendessem outros oficios que nao fossem de seus pais, essa
dindmica trouxe a divisdo diante a educacdo dos jovens, assim ficou de responsabilidade da
familia ensinar valores, moral e honra a seus filhos, e de responsabilidade das institui¢des
de ensino (mestres e tutores), ensinar disciplina, transmitir conhecimentos e ensinar
oficios. Vale destacar que essa dinamica era mais vivenciada nas classes média e alta, pois
em camadas mais populares a relacdo da crianga era diferente, frequentemente as criangas
de classes mais baixas auxiliavam seus pais no oficio da familia e raramente conseguiam
virar pupilo ou ajudante de outro profissional, e quando conseguiam muitas vezes as

atividades exigiam mais do fisico do que do intelecto.

Com a transi¢ao da Idade Média para a Idade Moderna, o foco religioso no ensino

perde for¢a e pode-se observar uma maior valorizagdo da razao e do estudo das ciéncias e
artes, como pesquisou Oliveira (2013):

A discussdo sobre a escolaridade obrigatoria, que se intensificou em varios

paises europeus nos séculos XVII e XIX, enfatizou a importancia da

educagdo para o desenvolvimento social. Nesse momento a crianga passou

a ser o centro do interesse educativo dos adultos: comegou a ser vista como
sujeito de necessidades e objeto de expectativas e cuidados (...). (p. 51)

Porém, quando olhando mais de perto, em uma visdo geral, os processos de
aprendizagem ainda permaneciam os mesmo para as camadas mais populares, as criangas
quando tinham oportunidade, frequentavam as escolas para aprender a ler, escrever e fazer
calculos bésicos, apds o ensino basico seguiam ajudando no oficio da familia quando esta

possuia um.
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J& no Brasil, todo esse processo ocorreu de forma diferente e muito lenta, quando a

Idade Moderna surgiu na Europa, o nosso pais passava por seu processo de colonizagao e,

diante documentos e registros histéricos, podemos perceber que a figura da crianca era

concebida através de seu género, cor, etnia e classe social. Historicamente, como afirmou

Priore (1996), sabemos que as criancas foram alvos mais faceis a serem catequizados pelos

jesuitas, por serem vistas como um papel em branco a ser escrito, um ser ainda puro e

ingénuo, “tratava-se, antes de tudo, de educar os menores que cuidariam de ensinar -

também cotidianamente - a doutrina aos mais velhos [...]” (Daher, 2001, p.50, In. Azevedo,

2015, p. 22). Nao apenas a doutrina, mas também o ensino das letras. O ensino direcionado

as criancas nativas, era 0 mesmo para os filhos dos colonos, para assegurar a evangelizagdo

de todos. Em tempo de se tratar das criancas negras, filhos dos negros escravizados que

chegariam tempos depois, ndo restava nada além do trabalho for¢ado, nessa mesma linha,

quando falamos sobre as criancas brancas, filhos de donos de terras e escravocratas, o
cenario muda, como nos diz Romanelli:

Apenas aqueles cabia o direito a educagdo e, mesmo assim, em nimero

restrito, porquanto deveriam estar excluidos dessa minoria mulheres e os

filhos primogénitos, aos quais se reservava a dire¢do futura dos negdcios

paternos. Destarte, a escola era frequentada somente pelos filhos homens

que ndo os primogénitos. Estes recebiam apenas, além de uma rudimentar

educacdo escolar, a preparacdo para assumir a direcdo do cla, da familia e

dos negocios. Era, portanto, a um limitado grupo de pessoas pertencentes a

classe dominante que estava destinada a educagdo escolarizada
(Romanelli, 2014, p.33).

Nesse periodo, pouco se exigiu e se ofereceu a educacdo brasileira, as criangas
provindas das classes baixas, sendo negras, nativas, amarelas, ou mesticas, eram vistas,
assim como os adultos, como mao de obra para trabalhos que ndo necessitavam de
capacitagdo, entdo era comum ver homens adultos e criancas pequenas lado a lado,

desempenhando trabalhos bragais.

Mais a frente, o século XIX viu surgir a chamada “classe intermediaria”, muito
atrelada a mineracdo, essa classe teve bastante envolvimento politico e isso devido a
educagao escolarizada, Romanelli ainda relata que:

A parte da populacdo que entdo buscava a escola ja ndo era apenas
pertencente a classe oligarquico-rural. A esta, aos poucos, se somava a

pequena camada intermediaria, que, desde cedo, percebeu o valor da
escola como instrumento de ascensdo social. (2014, p. 37)
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De 14 pra ca muita coisa mudou, no Brasil novas percepcdes e conceitos acerca da
educacdo, da crianca e da infancia surgiram através de correntes sociais, filosoficas e
pedagogicas, assim exposto por Andrade (2010, p. 80) ao dizer que “o reconhecimento dos
direitos da infancia e da condicdo da crianga como sujeito de direitos ¢ fato recente na
histéria brasileira e em outros paises do mundo”. Como ¢ o caso do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova de 1932, no qual segundo Jos¢ Carlos Libaneo propunham
ideias como “escola comum e Unica para todos, mantida pelo Estado; obrigatoriedade e
gratuidade escolar, laicidade e co-educagdo. O que pretendiam era difundir a ideia da

escola democratica, ...” (1996, p.58).

Quase dez anos antes, em um cendrio internacional, o mundo viu ser promulgado a
Primeira Declaragao dos Direitos das Criancas, em 1923, ¢ mais a frente em 1959 a
Declaracao Universal dos Direitos da Crianga, que pds em seu 7 principio:

A crianga tem direito a receber educacdo escolar, a qual serd gratuita e
obrigatéria, a0 menos nas etapas elementares. Dar-se-4 a crianga uma
educacdo que favoreca sua cultura geral e lhe permita — em condigdes de
igualdade de oportunidades — desenvolver suas aptiddes e sua

individualidade, seu senso de responsabilidade social e moral. Chegando a
ser um membro 1til & sociedade.

Apenas atualmente, no século XXI, encontramos a crian¢a como ser cidaddo, que
além de ter seus direitos de previsdo e protecdo garantidos por lei, comega a ter também o
direito, e sua efetivagdo, e espago a participacdo ativa na sociedade como sujeito de

identidade, de voz e ndo mais como um “vir a ser”’. (Andrade, 2010, p. 84)

Vimos aqui que a crianga, embora invisibilizada por muito tempo, sempre foi um
ser carregado de histdria, cultura e desejos. E que sempre foi necessario, a ela, educagao.
Educagao essa que ¢ de responsabilidade da familia, por ser o primeiro nucleo de interacao
a qual a crianga pertence, e a escola, instituicdo definida pelo Estado para partilhar
conhecimentos, culturas, construir identidade e desenvolver habilidades necessarias ao

sujeito cidaddo, como veremos no proximo topico.
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1.2 — Relac¢do familia e escola no processo de aprendizagem
No campo cientifico e politico construimos o entendimento de que as institui¢des
escolares assumem a responsabilidade pela educagdo das criangas e que as familias
assumem um papel de apoio a essas institui¢des e aos processos de aprendizagem de suas
criancas. Mas socialmente, esse papel familiar pode se apresentar de forma instavel. Ha
quem diga que ndo cabe a familia estar a par de assuntos pedagdgicos, que seria mais
prudente apenas garantir que a crianga chegue aos portdes da escola e que esta se
encarregue do resto. Mas hd quem diga também que ¢ dever da familia se inteirar de forma
mais profunda sobre o que acontece dentro das escolas, pois ¢ a familia que tem o papel
principal na educacdo dos filhos, e a escola apenas ensina conceitos e técnicas. Sabendo
que, embora importantes, falas populares e opinides particulares ndo sdo suficientes para
elaborar e construir o presente trabalho, sendo assim, vejamos o que diz a histdria sobre
esse assunto.
(...) E uma discussdo um tanto bizantina a que trata de saber qual
das duas institui¢des ¢ mais importante na educagao: a familia ou a
escola. As duas evidentemente devem cooperar e ndo guerrear em

qualquer esquema de aperfeicoamento da sociedade atual. (Lessa,
1930 apud Magaldi, 2007, p. 92)

Antes de surgirem as instituicdes de ensino como conhecemos hoje, a educagdo dos
novos individuos era de responsabilidade da familia, com forte influéncia das tradi¢des e
segmentos religiosos. Com a constante evolugdo das sociedades e mudangas economicas,
as familias comecaram a sentir necessidade de expandir a educacdo de seus mais jovens
para que pudessem se aprimorar e crescer na sociedade, assim os filhos das familias mais
abastadas frequentavam as classes escolares, onde ainda ndo havia distingdo de idades e
nem métodos de ensino, nessas classes era possivel encontrarmos criangas em seus 10 anos

aprendendo lado a lado com jovens adultos de 25 anos.

A revolugdo industrial, no século XIX, trouxe o que talvez possamos considerar um
dos mais importantes acontecimentos que por consequéncia transformaram o cenario
educacional mundial, a saida das mulheres de camadas populares do ambito familiar para o
trabalho fora de casa, desse movimento surgiu a necessidade de criar espagos seguros e
acolhedores para as criangas que antes viviam sob os cuidados maternos em casa. A

principio esses espagos tinham carater assistencialista, oferecendo seguranca, alimentagao
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e higiene, mas ainda no século XVII ja havia surgido algumas concepgdes voltadas para a
educacgdo infantil e a partir destas foi-se desenvolvendo no¢des acerca da crianga, como sua
diferenciagdo da figura adulta, necessidades especificas de cuidados, desenvolvimento
intelectual diferenciado e mais. Foi na Alemanha, por volta de 1835, que o pedagogo
Friederich Froebel criou o primeiro Jardim de Infancia, de carater pedagdgico, voltado para
o desenvolvimento fisico ¢ intelectual da crianca. Com novos olhares, diferentes
abordagens acerca de quem ¢ a crianca e quais suas necessidades surgiram no mundo todo,
no Brasil durante o século XX muitos movimentos voltados para a educagdo surgiram
principalmente por pressdo popular, como o Manifesto dos Pioneiros em 1932 e a Reforma
Capanema em 1942. Muitos desses movimentos educacionais, mostravam o interesse €
preocupacdo das familias diante a vida escolar de seus membros mais jovens, para que
estes pudessem estar aptos para acompanhar as exigéncias do mercado de trabalho do pais

que passava por frequentes transformagdes.

Atualmente, decorridos os primeiros 20 anos do século XXI, vivenciamos as
relagdes educacionais de diferentes formas, encontramos espalhados por todo Brasil,
diferentes tipos de ensino, seja em escolas particulares ou publicas, de ensino liberal,
militar, tradicional ou progressista, devido a todo processo histérico de discussdes e lutas
pelo direito a educacdo. Mas ainda assim nos deparamos com desafios, antigos € novos,
como a constante luta para uma educagdo de base de qualidade, melhor estrutura fisica nas
escolas, profissionais qualificados, curriculo atualizado e que atenda as especificidades do
seu publico, entre outros. O desafio mais recente diz respeito ao constante
desenvolvimento das tecnologias e a globalizagdo dos meios de comunicagdo que
intensificaram a necessidade de adquirir novos conhecimentos e habilidades tanto para a
vida académica como para a vida profissional, principalmente com a difusdo ao acesso a
internet que permite, em tempo real, o acesso a informagdes € conhecimentos ao redor do
mundo, sendo considerada hoje ndo apenas uma ferramenta de ensino, mas também como
um tipo de “agente” auxiliar na constru¢do de um senso critico diante os novos métodos de

aquisi¢cdo do conhecimento, como diz Lima e Silva (2024).

Oras, se hoje a internet ¢ uma grande fonte de informagdes e conhecimentos, seja
para o bem ou para o mal, temos que pensar no papel da escola e da familia nos processos

de aprendizagem da crianga. Segundo a Constituigdo de 1988, em seu Art. 227:
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E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude,
a alimentag¢do, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivencia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagdo,
exploragado, violéncia, crueldade e pressdo.

Assim fica claro que ¢ necessario um trabalho conjunto para assegurar que a
crianga usufrua plenamente de todos seus direitos e tenha desenvolvido capacidade de
cumprir todos os seus deveres. Mas com tantas mudancas e diversidades, como essas
institui¢des, que sao fundamentais para o desenvolvimento das criangas, permanecem

unidas?

Sabemos que ¢ dever do Estado-Municipio garantir estrutura fisica, profissionais
qualificados, materiais didaticos, um curriculo e acesso para seu publico, assim as escolas
se constituem e atuam como um espaco de convivéncia e socializacdo, a escola auxilia o
desenvolvimento motor, emocional e intelectual da crianga, sendo local para aprendizagens
académicas e culturais, para explorar o mundo e desenvolver senso critico. Ja a familia
tem o dever de “como primeira institui¢do da vida da crianca, repassar os principios de
moralidade, carater, crencas e ainda deve oferecer todo o aparato emocional, fisico e
afetivo” (Alencar; Silva, 2021, p.17). Bernard Charlot (2000, p. 67) também corrobora ao
dizer que “A familia ¢ espaco de vida, célula econdomica (de produg¢do ou consumo) e
grupo afetivo do qual uma das principais func¢des ¢ a de educar. (...) A fun¢do central da

escola ¢ instruir, mas ela participa da educagdo e ¢ também um espago de vida”.

Podemos perceber que essas instituicdes desempenham papeis especificos mas
também semelhantes nos processos de aprendizagem da crianca, assim tornando-se
imprescindiveis para o desenvolvimento desses individuos. Quando acompanhamos o
planejamento e o dia a dia das escolas, podemos encontrar diversos pontos de comunicagdo
com as familias, como exemplos as reunides semestrais entre professores e responsaveis
para dialogar sobre o desenvolvimento académico e comportamental da crianga, o dia da
familia para celebrar a relacao crianca-familia, as agendas das criangas para comunicagao
diaria, e as tarefas de casa. Este ultimo a principio pode nos parecer estranho, pois a tarefa
de casa muitas vezes diz respeito a crianca e seu desenvolvimento escolar, mas acredito
que essas atividades ndo se restrinjam apenas a isto. Elas vao além e podem apresentar

mais camadas do que parece, pois além de ser uma ferramenta de ensino para o professor,
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ela ¢ também meio de aprendizagem para a crianca e ponte de comunicacdo e insercao da

familia.

Agora, faz-se necessario buscar compreender as dinamicas acerca da tarefa de casa,
de onde ela veio, de que forma ela se manifesta e qual seu papel atualmente dentro das

escolas, pois acreditamos que elas ndo acontecem por acontecer.

1.3 - A tarefa de casa e a cultura escolar

Todos nos, que passamos por algum sistema de ensino promovido por alguma
entidade seja de iniciativa privada ou de 6rgdo publico, ja nos vimos frente a frente com
alguma atividade intitulada pelo(a)n professor(a) como “tarefa de casa”, “dever de casa”,
“licdo de casa”, “trabalho para casa” ou algo similar. Para definir o que sdo essas
atividades, vamos considerar o dever de casa como “...toda atividade pedagdgica elaborada
e proposta por professores, destinada ao trabalho dos alunos fora do periodo regular de
aulas” (FRANCO, In. RESENDE, 2008, p.386). Sendo assim, falemos sobre quatro tipos
de atividades que mais comumente sdo designadas para a realizagdo em casa, sejam
planejadas pelos educadores ou existentes em livros didaticos, classificadas aqui como: 1 -
Atividades de Pergunta-Resposta: presente em todas as disciplinas, essas atividades
aparecem com maior frequéncia quando comparada com as outras, quase cotidianas elas
sdo usadas ndo s6 como tarefa de casa mas também em sala de aula, onde o educador
prescreve algumas questdes, geralmente diretas e especificas, € o estudante deve
respondé-las de acordo com o que foi trabalhado em aula, sem abertura para respostas
subjetivas e pessoais. 2 - Atividades de Pesquisa: sdo aquelas que exigem buscas por
informagdes, sejam por meio digital (sites, blogs, videos), por meio fisico (jornais, revistas,
livros), entrevistas com familiares ou vizinhos, analises de documentos oficiais (certidao
de nascimento, registro da prefeitura da cidade, Constituicdo Federal do pais). 3 -
Resolu¢do de Problemas: situagcdes problemas, que exigem muitas vezes pensamento
critico, estratégias e conhecimento de mundo, comumente aplicadas em situagdes
matematicas mas podem ser planejadas para todas as disciplinas. 4 - Criagdo Livre ou

Guiada: sao atividades mais frequentemente usadas no ambito das artes, producdes
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artisticas como desenhos, pinturas, poemas, e outros, sdo atividades de cria¢ao livre apenas
com uma tematica indicada ou de criagdo guiada, onde o educador pede uma série de

especificidades que as criangas devem seguir para alcangar o objetivo final.

Se agora sabemos o que sdo essas atividades, precisamos compreender de onde elas
surgiram. Definir uma data ou descrever o modo como as atividades para casa foram
criadas € um trabalho dificilmente realizdvel, em nossas buscas bibliograficas encontramos
um pequeno relato que para aqueles que sdo menos metddicos pode fazer sentido:

Ha quem afirme que resolver exercicios em sala de aula implicaria gastar
mais tempo, € como este ndo seria suficiente o aluno teria passado a levar
exercicios para termina-los em casa, para obedecer ao paradigma de que a
acdo e a repeticdo eram passos fundamentais da aprendizagem. Com o

tempo, tal pratica teria se consolidado, dando origem a tarefa de casa
(NOGUEIRA, 2002, p. 37)

Observamos que partindo dessa perspectiva, as atividades para casa eram
exercicios de repeticdo, ndo apresentavam intengdes pedagodgicas como propds Franco,
nem incitavam pensamentos criticos e reflexivos naqueles que as executavam. Podemos
dizer também que, em um passado nao tdo distante, essas atividades eram criadas para que
as criancas ndo ficassem ociosas em casa, para que seu tempo fosse ocupado com “praticas

produtivas”.

Essas atividades podem ter significados diferentes a depender do objetivo de sua
prescrigdo, podemos colocar aqui também que essas atividades sio um recurso ou
ferramenta e seu uso pode depender exclusivamente do(a) educador(a). Vamos considerar
aqui as duas dire¢des mais conhecidas e aplicadas, 1 - o dever de casa como uma regra
pré-estabelecida e socialmente exigida, como colocado por Carvalho (2004). As atividades
para casa assumem esse significado quando s3o impostas pela escola ou educadores para
cumprir uma agenda, nessa perspectiva na maioria das vezes essas atividades podem nao
ter sentido para a crianga, sdo atividades de “reforco”, repeti¢do, geralmente solicitadas
todos os dias, com temas que podem ser desconexos ou descontinuados, podem ser de facil
realizacdo, sem exigir algum esfor¢o cognitivo ou pode se apresentar como um verdadeiro
desafio, necessitando ndo s6 de uma desenvoltura intelectual que a crianga ainda nao

possui mas também de auxilio extra, como a participacdo de algum familiar para a
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realizacdo da mesma. Tudo isso pode ser observado se tivermos um olhar pedagdgico, mas
quando observamos do ponto de vista social, as atividades para casa nada mais sdo do que
um recurso para avaliar se o professor esta cumprindo com o seu dever: ensinar. E a partir
das atividades para casa que, tradicionalmente, os pais/responsaveis acompanham o
progresso de seus filhos e avaliam o trabalho dos professores, ainda ¢ muito comum
ouvirmos algum pai/mae indagar “hoje nao tem dever de casa?” ou “todo dia tem atividade
de casa, assim ndo da pra acompanhar” ou até mesmo “essa professora nunca manda tarefa
pra casa, o que ela faz nessa escola?”, declaragdes como essas podem representar
verdadeira preocupacdo com o rendimento escolar das criangas mas também
descontentamento com o trabalho que a escola vem desenvolvendo. E 2 - o dever de casa
como ferramenta de desenvolvimento cognitivo e de autonomia. Para que o dever de casa
assuma essa fun¢do, o educador tem que estar atento a muitos detalhes e criar um pequeno
sistema que permita que a etapa final seja o dever de casa, como respeitar a etapa escolar
em que as criangas se encontram, a discussao da temadtica em sala, avaliar o entendimento
das criangas sobre o assunto, proporcionar espaco para reflexdes, acolher o conhecimento
apresentado pelas criangas, escolher o tipo certo de atividade a ser solicitada, para entdo
planejar e desenvolver atividades que fagam sentido, que tenham propdsito, que estimule o
cognitivo, que seja um desafio realizavel para as criangas, € o mais importante que elas
possam tentar e fazer essas atividades sozinhas, assim essas criangas podem com o tempo
desenvolver metodologias proprias de estudo, habitos de estudos, organizacdo pessoal,

consolidar conhecimentos, entre outros, como sugere Libaneo (1992).

Posto isso, percebemos que o dever de casa que historicamente foi utilizado pela
escola como ferramenta de reforco e repeti¢do, atualmente vem assumindo uma funcao
mais complexa e louvavel, com planejamento e intengdo ela torna-se uma ferramenta de
estudo ativo, proporcionando reflexdes, acolhendo o erro para chegar ao acerto, instigando
o levantamento de hipoteses e muito mais. Porém, fiquemos atentos para ndo cairmos
numa falsa crenca de que, de forma linear e rapida, a tarefa de casa tenha se transformado
de uma coisa a outra. Pode-se perceber que com o passar do tempo estd ocorrendo uma
mistura de intencionalidades, planejamentos e objetivos, podendo haver dentro de um
mesmo espago educacional atividades que incentivem as criancas a buscar respostas, fazer

leitura reflexiva, debater hipdteses, permitindo livre exploracdo para chegar a uma
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resposta,  escrita espontinea, e também aquelas de repeticdo, refor¢o e pouco
contextualizadas. Ressaltamos aqui mais uma vez a suma importancia do trabalho dos
educadores no trato das atividades destinadas a casa, pois se hd auséncia do olhar
pedagogico humanizado, had também a auséncia do ensino e da aprendizagem significativa,
assim faz-se necessario “saber que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as

possibilidades para sua propria producao ou a sua construgdo.” Freire (1996, p. 61).
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CAPITULO Il: METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, descreveremos os caminhos metodoldgicos escolhidos para a
realizagdo dessa pesquisa. Sua natureza, campo pesquisado, participantes, meios €
instrumentos de coleta de dados bem como a metodologia utilizada para analisar os dados

obtidos.

2.1 - Natureza da pesquisa

O presente trabalho se consolidou como uma pesquisa de natureza qualitativa,
pois esse tipo de metodologia torna possivel observar as subjetividades tanto dos sujeitos
envolvidos como também dos fendmenos a serem observados, assim ¢ possivel analisar
pequenos aspectos individuais que juntos formam o todo, como nos mostra Minayo
(2007, p. 21):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas Ciéncias Sociais, com o nivel de realidade que ndo pode ou
ndo deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes. Esse
conjunto de fendmenos humanos é entendido aqui como parte da
realidade social, pois o ser humano se distingue ndo sé por agir, mas por
pensar sobre o que faz e por interpretar suas agdes dentro e a partir da
realidade vivida e partilhada com seus semelhantes.

2.2 - Campo pesquisado

O campo de pesquisa foram duas escolas municipais da rede de ensino da cidade do
Recife - PE, com professoras que lecionam em turmas do 1°, 2° e 3° ano do ensino
fundamental, pois sdo essas turmas que transacionaram da Educagdo Infantil para o novo
mundo que ¢ o Ensino Fundamental. Essa passagem pode ter grande impacto na percepgao
da crianca no que diz respeito a escola. As disciplinas-matérias aparecem mais estruturadas
e separadas, da-se inicio a sistematizacdo do processo de alfabetizagdo e letramento,
atividades de escrita e operacdes matematicas sdo didrias e os momentos de brincadeiras
diminuem significativamente, e as tarefas de casa surgem com frequéncia e sdo encaradas
com mais seriedade tantos pelos educadores quanto pelas familias, que nessa fase tendem a

ter um olhar mais atento a escolarizagdo dos filhos por se tratar de assuntos mais “sérios”,
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como o processo de aprender a ler e escrever, as preocupagdes comegam a surgir € a
expectativa pelas boas notas pode afetar profundamente a relacdao escola - familia, como
nos apresentou Resende (2008) em sua obra Entre escolas e familias: revelagdes dos
deveres de casa.

Para preservar a seguranca e privacidade das escolas, dei a elas nomes ficticios,
assim a escola Girassol foi fundada em 1981 e fica localizada no bairro de Dois Unidos,
zona norte do Recife, atendendo estudantes do 1° ano do ensino fundamental- anos iniciais
até o0 9° ano do ensino fundamental - anos finais. J4 a escola Jasmim fica sediada no bairro
da Macaxeira, também zona norte de Recife, atendendo mais de 300 estudantes nos turnos
da manha e tarde. Ambas s3o escolas publicas, administradas pela Prefeitura Municipal da
cidade do Recife.

A escolha dessas escolas nao foi aleatoria. Tive contato com ambas através das
disciplinas de Pratica Educacional - Pesquisa e Extensdo e Estagio Obrigatorio
Supervisionado, que s3o componentes curriculares obrigatérios que cursei ao longo da
minha graduacao. Essas disciplinas nos permitem ter acesso ao ambiente escolar de forma
diferenciada, atuando como “professoras-estagidrias”, vivenciamos a sala de aula através
da perspectiva docente e assim podemos compreender um pouco de como se da o cotidiano
em sala de aula. Assim, escolhi estas escolas por ja conhecer um pouco de seu trabalho e

sua rotina.

2.3 - Participantes da pesquisa

Os sujeitos desta pesquisa foram 6 professoras que lecionam em turmas do 1°, 2° e
3° ano do ensino fundamental - anos iniciais. A escolha dessas profissionais foi baseada
em seus historicos e relagdo com o planejamento e acompanhamento dos deveres de casa.
Como exposto no quadro abaixo, todas elas tém formagao em Pedagogia e seus tempos de
carreira variam significativamente, o que pode nos trazer diferentes perspectivas sobre a

tematica abordada.

Quadro 1 - Caracterizac¢do dos sujeitos



28

ESCOLA GIRASSOL
Nome [Formacio Pos-graduaciao | Tempo de |Outros
atuacio espacos de
atuacio
Professora | JM -Magistério -Psicopedagogia 22 anos: Area
G1 (55 anos) 2004) Clinica Institucional |17 anos nos [administrativa
-Pedagogia pela [(2016) lanos iniciais |da Secretaria de
Universidade -Educacdo Especial |Narede de |educagdo
Vale do Acarau |(2017) Recife ha 4
2014) anos
Professora | K.M Pedagogia na Psicopedagogia 6-7 anos: Auxiliar de sala
G2 (56 anos) Universidade (2022) -6 anos nos  [Secretaria na
Vale do Acarau anos iniciais [rede privada
2020) -Na rede de
Recife ha 3
anos
Professora |L.C Magistério Psicopedagogia 31 anos Apenas em sala
G3 (51 anos) 1991) Clinica Institucional [Na rede de  [de aula
Pedagogia no (2018) Recife ha 3
[Universidade do anos
Acarau (2013)
ESCOLA JASMIM
Nome [Formacio Pos Tempo de  |Outros espacos
atuacao de atuacio
Professora |F.G (51 anos)|Pedagogia pe Mestrado em 31 anos Coordenacao
J1 Universidade de [Educacdo (2015) [ 31 anos nos [Gestdo
Ciéncias anos inicias [Técnica na
Humanas de - Na rede de [Secretéria de
Olinda (1996) Recife ha 22 |Educagéo.
anos
Professora |[T.S (35 anos) [Pedagogia Mestrado em 8 anos e meio|Tutora de curso
J2 Universidade Educacdo, Culturas @ anos nos |de pedagogia
Federal de e Identidade (2022) |anos iniciais; |online
Pernambuco - Na rede de
2017) Recife ha 7
anos
Professora (M.I (33 Pedagogia pela [Pos em Didatica dafl3 anos Coordenadora
J3 anos) FAFIRE (2015) [Matematica de tecnologia
13 anos nos [em escola
Pos em anos iniciais [privada
Letramento e
Alfabetizacdo Na rede de
Recife ha 2
Mestrado em @anos
Educacgao e
Linguagem (2023)
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Fonte: a autora

2.4 -Meios e instrumentos para coleta de dados

Para cumprir os objetivos desta pesquisa, utilizei a entrevista semi-estruturada
como principal instrumento para coletar os dados. Essa ferramenta possibilitou a
constru¢do de um momento de partilha reflexivo e interativo, onde pude ficar frente a
frente com as entrevistadas para tentar compreender melhor seus entendimentos sobre o
dever de casa, os processos de planejamento, suas motivagdes, a participagdo da familia e
seus desdobramentos.

(...) tomar depoimentos como fonte de investigacdo implica extrair
daquilo o que ¢ subjetivo e pessoal neles 0 que nos permite pensar na
dimensdo coletiva, isto €, que nos permite compreender a logica das
relacdes que se estabelecem (estabeleceram) no interior dos grupos
sociais dos quais o entrevistado participa (participou), em determinado
tempo e lugar.” (Duarte, 2004, p. 7)

As entrevistas foram gravadas para que houvesse o resgate das falas de forma
completa. A revisdo do material coletado exige calma, organizacdo e precisa ser realizada
de forma individual e atenta para se evitar banalidades e mas interpretagdes como posto
por Duarte (2004, p. 8) “Transcrever e ler cada entrevista realizada, antes de partir para a
seguinte ajuda a corrigir erros, a evitar respostas induzidas e a reavaliar os rumos da
investigacdo.”

Na escola Girassol as entrevistas foram realizadas em trés dias diferentes, como
organizado pela coordenadora da escola. Ao final de cada expediente matutino dos dias
15, 18 € 20 do més de maio de 2026 me reuni com as professoras escolhidas. A primeira
entrevista foi realizada em sala de aula com as criancas ainda em sala, estas aguardavam o
horario de saida, assim a professora teve de dividir sua aten¢do entre as criangas € a
entrevista pois ndo havia quem pudesse assumir a turma. No segundo dia entrevistei a
professora da turma do 2° ano, em sua sala de aula j& esvaziada, na ocasiao ela relatou
estar adoentada e ser muito dificil estar em sala. Ja a terceira entrevista foi realizada na
biblioteca da escola, com a professora da turma do 3° ano, que pediu o auxilio de outra
docente para assumir sua sala enquanto participava da entrevista.

Na escola Jasmim as entrevistas ocorreram de forma diferente, a coleta foi

programada para ocorrer em um dia de aula-atividade, 10 de junho de 2026, onde as
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docentes estdo presentes na instituigdo para preenchimento de documentos e ndo
assumem sala de aula. As entrevistas foram realizadas no periodo da manha, na sala de
professores, de forma individualizada. A entrada e saida de alguns outros funcionarios
interromperam a atengdo em alguns momentos, mas as entrevistas foram realizadas de
forma continua e sem maiores problemas.

No total o roteiro de entrevista possui 11 perguntas previamente elaboradas, mais
as questdes voltadas para a identificagdao profissional. Além destas, durante 0 momento
das entrevistas, novas perguntas foram levantadas a fim de buscar melhor esclarecimento

de declaragdes e pensamentos.

2.5 - Metodologia de analise de resultados

Para dar conta da analise de resultados, primeiramente separamos os depoimentos
das docentes baseando-me nos objetivos especificos pretendidos no presente trabalho,
sendo eles 1) As compreensoes sobre as tarefas de casa (fungdes e intengdes); 2) O papel
das familias na realizagdo das atividades de casa; e 3) Em que sentido essas atividades
afetam o desenvolvimento escolar das criangas. Em seguida, utilizamos da Analise de
Contetido para explorar e destrinchar as declaracdes prestadas pelas entrevistadas. Segundo
Bardin “A andlise de conteido em entrevistas ¢ muito delicada. Este material verbal exige
uma “pericia” muito mais dominada do que a analise de respostas a questdes abertas ou a
analise de imprensa” (1998, p. 48). Nesse sentido, tendo ciéncia de minha pouca
experiéncia, tentei me ater aos objetivos da pesquisa e realizei as andlises de forma clara e

objetiva.
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CAPITULO Il - Apresentagio de resultados

A andlise dos dados deste estudo busca compreender como professoras da rede
publica do Recife percebem o papel das tarefas de casa, a influéncia do acompanhamento
da realizagdo das tarefas no desempenho e no desenvolvimento dos estudantes. Os
elementos aqui apresentados abrem caminho para reflexdes diversas sobre a
corresponsabilidade entre escola e familia e seu potencial para fortalecer o processo de

aprendizagem.

3.1 Sobre as compreensodes acerca das tarefas de casa, suas fungoes e intencoes

E um tanto dificil tentar analisar compreensdes e perspectivas alheias, significa-las,
e talvez seja ainda mais dificil conceituar e expressar essas compreensdes quando elas ja
estdo tdo presentes no nosso cotidiano, que muitas vezes nem conseguimos identificé-las.
Quando perguntado sobre como as docentes veem as tarefas de casa, descrigdes como
“refor¢o”, “exercicios de fixacdo” e “extensdo do que foi visto em sala” apareceram de
forma quase unanime, mas chama a aten¢ao uma fala de uma das professoras da escola

Girassol que descreveu essas atividades da seguinte maneira:

E uma polémica muito grande as tarefas de casa. Porém, nessa rede que
estou ndo tem tanta exigéncia como na rede particular de ensino. Na rede
particular de ensino a gente se sente obrigatoriamente a concluir os livros

que os pais compraram. (Girassol 1)

Neste sentido, percebe-se uma particularidade em sua fala, pois ela ndo conceitua
as atividades de casa como parte significativa, ou ndo, em seu planejamento, no sistema de
ensino da escola, no aprendizado das criangas ou até mesmo para a familia, mas sim como
um certo tipo de meta a se cumprir a depender da exigéncia do ambiente. A fala
apresentada revela tensdes estruturais entre as logicas da escola publica e da escola
privada, apontando para desigualdades educacionais ja conhecidas, mas também para as
relacdes que se desenvolvem com as familias pautadas por uma légica de consumo, quando
a professora afirma que, na rede particular, “a gente se sente obrigatoriamente a concluir os

livros que os pais compraram”. J4 na rede publica, onde, como diz a docente, “nao tem
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tanta exigéncia”, observa-se o que Charlot (2000) descreve como uma relacdo mais

complexa entre escola e comunidade, atravessada por desigualdades sociais que

influenciam o acompanhamento familiar e a propria organizagdo pedagdgica. Para as

demais docentes, essas atividades sdo vistas como uma ferramenta de refor¢o do que se foi

visto em sala de aula:

Eu enxergo como se fosse um refor¢o. (Girassol 2)

Eu considero importante, porque... pra mim, é como se fosse um
termometro de exercicios de fixa¢do para ver se o aluno realmente

assimilou bem. (Girassol 3)

Eu vejo que a tarefa de casa é essencial. (...) mas ela é essencial
para poder consolidar o assunto que foi dado em sala de aula.
Entdo, se o aluno teve aquele momento de aprendizagem, quando
ele vai pra casa, ele tem que reforcar, porque se ndo ele vai

esquecer. (Jasmim 1)

A atividade de casa é uma continuagdo do que a gente faz em sala
de aula. Uma continuagdo daquele assunto abordado, uma

continuag¢do da alfabetizagdo. (Jasmim 2)

Pra mim a atividade de casa é como se fosse uma extensdo do que
foi visto em sala. Um refor¢ador. E eu acredito muito que a tarefa
de casa precisa ser algo que a crianga consiga fazer sozinha.

(Jasmim 3)

No ultimo trecho de sua fala, a professora Jasmim 3 relata algo muito importante

acerca das atividades de casa, ao dizer que “a tarefa de casa precisa ser algo que a crianca

consiga fazer sozinha” ela demonstra preocupagdo acerca da autonomia da crianca em seu

processo de aprendizagem, aqui a tarefa de casa ¢ usada como meio para construir essa

autonomia, como disse Nogueira (2002, p. 92):

A TC deve e precisa ser realizada pelo aluno. So6 assim € possivel
aquilatar o processo de assimilagdo de conhecimentos escolares. E
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de responsabilidade da escola oferecer ao aluno procedimentos e
contetidos necessarios, a fim de que ele tenha dominio das
habilidades e dos conteudos basicos para poder cumprir a contento
suas obrigacdes para com a escola.

Mas socialmente, a fungdo que as atividades de casa assumem ¢ a de refor¢o, como
nos diz Carvalho (2004, p. 94) “Tradicionalmente, o dever de casa ¢ considerado uma
estratégia de ensino: de fixacdo, revisdo, refor¢o e preparagdo para aulas e provas, na
forma de leituras e exercicios”.

Quanto as intencionalidades das professoras ao solicitar essas atividades, suas
respostas seguem a mesma linha de concordancia com a questdo anterior, ndo se percebe

aprofundamentos quanto ao planejamento ou as intengdes.

Rapaz, a minha intengdo geral é que todos aprendam, todos

tenham bom aprendizado. (Girassol 1)

Eu tenho um objetivo geral é de eu ver se realmente ele conseguiu
aquele objetivo que foi alcancado nas aulas. E ele trazer um... eu
acho que a atividade de casa é o... como ¢ que eu posso dizer? o
que ele veja... o que ele conseguiu aprender realmente na sala de
aula, ter o dominio daquele objetivo de preencher aquela atividade

sozinha, conseguiu fazer. (Girassol 2)

(...) assim, pra dentro da minha dindmica de sala de aula eu
sempre coloco tarefa pra casa até pra eles ndo ficarem tdo
ansiosos em relagdo ao conteudo que foi abordado pra ver se eles

conseguem assimilar bem. (Girassol 3)

(...) eu geralmente mando pra que eles tenham aquela rotina de ter
a tarefa da escola e ter a tarefinha de casa. Ndo mando muita
tarefa, porque geralmente tem os que ndo fazem, tem muitos sem
fazer. Entdo assim, eu mando pra eles terem aquela rotina de fazer
a tarefa e pra ver se os pais participam junto com eles e ajudam

nesse processo de alfabetizag¢do. (Jasmim 2)
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Acho que é porque sistematiza né, sistematiza o conhecimento.

(Jasmim 3)

Vemos na fala da professora Girassol 2 hesitacdo, durante a entrevista pude

perceber que sua fala apresentou muitas pausas e isso pode, talvez, significar a presenca de

conflitos, incdmodos ou ansiedades acerca da tematica abordada:

As rupturas no processo da fala (linguagem agitada, confusa,
perturbada) ndo poderiam ser uma pista para avaliar a ansiedade
do doente? De fato, pode julgar-se que a ansiedade tem por efeito
perturbar o procedimento de uma conduta coordenada, logo a
linguagem (comportamento), independentemente da origem da
ansiedade. (Bardin, 2017, p. 127)

Em contrapartida, vemos uma outra docente se aprofundar mais sobre a tematica,

deixando claro sua ciéncia de que as atividades de casa ainda sdo vistas de forma rasa, sem

a devida atencao.

casa:

Mas eu acho que quando ela é pensada e planejada... porque
tarefa de casa ainda é muito assim ‘perai, deixa eu ver qual vai
ser a tarefa de casa hoje”, entdo dificilmente a tarefa de casa ta

no planejamento. (Jasmim 3)

FEla também relata a necessidade de um olhar mais atento direcionado as tarefas de

Entdo, acho que essa tarefa de casa, primeiro sdo alguns pontos
que precisam de aten¢do, ela ndo pode ser muito longa, entdo uma
atividade de trés, quatro, cinco pdginas ¢é uma coisa que a
crianga vai cansar. (...) Quando a crian¢a ndo lé ainda, eu acho
um pouquinho mais complicado. Porque quando ele ndo lé, ele vai
precisar da ajuda da familia. Quando ele 1é é mais facil. Mas acho
que... pensar de forma correta é pensar individualmente no seu
grupo, na sua crianga, é pensar em niveis de tarefa de casa, pra
que ndo seja a mesma, nem sempre precisa ser a mesma tarefa de
casa pra todo mundo. Entdo vocé pode ter o nivel 1, 2 ¢ 3 (...)
Assim, eu acho que vocé tem que olhar muito para o estudante
para... para aquele grupo classe, pra definir qual é a forma

correta de mandar tarvefa de casa. (Jasmim 3)
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As ideias compartilhadas pela docente Jasmim 3 vao de encontro com a abordagem
de Libaneo (1992), quando este fala sobre a didatica dos professores e seus
desdobramentos nos processos de ensino e aprendizagem. Através dessa concepgao, a da
intencionalidade, o docente pode construir um conjunto de pensamentos, planejamentos,
estratégias e praticas que podem nos aproximar ainda mais do que seria o ideal para as

tarefas de casa.

3.2. Sobre o papel das familias na realizacao dessas atividades

Se conceituar e expressar as compreensdes sobre a tarefa de casa ¢ dificil, quando
introduzimos a familia tudo fica mais embaragado. Oras, ndo ¢ a familia que assume a
co-responsabilidade pelo desenvolvimento educacional da crianga? Assim coloca Resende
e Silva (2016, p. 40) quando faz analise do papel do professor na articulagao das relagdes

escola-familia, abordando o Art 13 das Leis de Diretrizes e Base (Lei n°® 9.394/1996):

VI - colaborar com atividades de articulacdo da escola com as
familias ¢ a comunidade” Tal articulacdo corresponderia ao
terceiro nivel de relagdo familia-escola, qual seja, o das interagdes
diversificadas entre as duas instancias, ndo institucionalizadas em
orgdos de gestdo: eventos, reunides, projetos, participagao dos pais
em atividades curriculares, etc.

Mas ainda assim podemos perceber através das falas das docentes que essa
interacao ndo ocorre com a frequéncia ou do modo pretendido. Vejamos algumas falas da

professora da turma do 1° ano da escola Girassol:

Entdo, até pro aprendizado da crianca, o desenvolvimento dela, a
constru¢do das atividades com os pais também é uma
responsabilidade dos pais. Ndo ¢ so a atividade, ndo é so o
professor em sala. A crian¢a passa quatro horas na sala com o
professor, e por que ndo o pai e a mde também em casa, o
tempinho que puder, acolher seu filho na atividade escolar? Mas

infelizmente a pratica ndo concede, né? (Girassol 1)



36

(...) eu tenho aqui 16 alunos no nivel de alfabetizagdo, onde cinco
traz, trés traz a tarefa, e o restante ndo traz a tarefa, inclusive tudo
em branco, quer dizer assim, pra o professor fica triste, porque a
crianga leva a atividade pra casa, mas os pais nem olham o

caderno das criangas. (Girassol 1)

Infelizmente é a realidade, como ja teve aluno dessa sala que disse
assim “tia, eu fui falar pra minha sei fazer meu nome, ai minha
made disse assim - eu ndo quero saber ndo” ... isso é resposta que
se dé pra uma crianca? Ai no lugar da crian¢a desabrochar vai
retrair aquela crianga, “se minha mde ndo liga, pra que eu quero

aprender?”, ndo é verdade? (Girassol 1)

De um lado temos a lei, as teorias, o ideario de que a familia cumprird seu dever
perante o processo educacional de seus filhos. Do outro, a realidade, o cotidiano, a pratica
ou a falta dela, familias que ndo se envolvem ou até mesmo mostram desinteresse
escancarado diante desse processo. Talvez as palavras de Giroux (1997. In. Medeiros e
Cabral, 2006), quando analisa Freire (1996), devam ser refletidas ndo s6 pelos docentes
mas também disseminadas a toda comunidade educacional:

A teoria ndo dita a pratica; em vez disso, ela serve para manter a
pratica ao nosso alcance de forma a mediar e compreender de
maneira critica o tipo de praxis necessaria em um ambiente
especifico, em um momento particular.

Com as falas das docentes, podemos perceber que existe sim um distanciamento
entre o ideario e a realidade cotidiana, e os relatos da docente Girassol 1 e também da

docente Jasmim 3, nos revelam dois motivos para esse distanciamento acontecer.

Ja chegou pra dizer assim “professora, eu ndo consigo ensinar a
tarefa porque eu ndo sou letrado”. Ai acontece também que tem
pais que ndo estudaram, a gente vé muito aqui, na rede publica a
gente vé muito, pai e mde que ndo estudaram e ndo conseguem
passar a tarefa pra crian¢a. E tem aqueles também, aqueles outros
casos que sabem mas também ndo fazem. (Girassol 1)

As vezes essa tarefa de casa a gente procura ndo botar algo tio

dificil, porque as vezes os proprios pais tém as dificuldades deles.
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Tem pais que sdo analfabetos e tudo mais e ndo conseguem...

auxiliar ali (...) (Jasmim 2)

(...) especialmente na rede publica, porque a gente tem ainda um
numero de familias que, ou ndo estdo alfabetizadas ou sdo os
alfabetizados, alfabetizacdo... funcional! Funcional, isso. (...) Até
o primeiro ano ainda a gente consegue que essa familia ajude um
pouquinho, até mesmo ndo sendo as vezes, alfabetizado. Mas
quando isso vai chegando para o final do segundo ano e terceiro
ano, eles ja ndo conseguem mais acompanhar. Em especial
quando as tarefas sdo de ciéncias, geografia e historia. Porque
portugués e matemdtica ainda se tem uma condi¢do mais social de

aprendizagem, né? (Jasmim 3)

Charlot (2000) faz um aprofundado estudo sobre o fracasso escolar e se baseia em
Bourdieu, para nos dizer que para melhor entendermos as relacdes das criangas com a
escola, primeiro se faz necessario olhar para relacao de seus pais com essa institui¢ao e que
essas relacdes se modificam a depender da camada social da qual sdo pertinentes, porém a
posicao social dessas familias ndo ¢ o motivo por trds do fracasso escolar, este ¢ causado
por diferentes razdes. Ainda assim, muitas vezes ¢ essa relagdo que vai ditar o

entrosamento escolar da crianga.

(...) as vezes ndo da importdncia mesmo pra esse processo de
aprendizagem, que eu tenho um que lé e escreve tudo, mas falta
mais do que vem, é um menino inteligentissimo, mas a mde tem
preguica, ele diz isso na verdade, ele diz “a minha mde tem
preguica de acordar pra me trazer, entdo ndo tem quem me traga

pra escola”. (Jasmim 3)

O Brasil ainda apresenta indices relevantes de analfabetismo funcional, segundo o
Indicador de Alfabetismo Funcional (Inaf, 2024), 7% da populacdo brasileira esta
classificada como analfabetos, aqueles que ndo conseguem utilizar a leitura e a escrita para
tarefas simples do dia a dia; 22% sdo considerados analfabetos rudimentares, léem e

escrevem frases simples mas tem dificuldade em compreender textos curtos; € 36% como
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analfabetos elementar, sendo aqueles que leem, escrevem e entendem textos e instrugdes
simples, mas encontram dificuldades para compreender informacdes mais complexas,
esses dados sdo mais visiveis principalmente entre as pessoas das camadas populares, que
sdo o publico alvo das redes publicas de ensino. Mais uma vez vemos a importancia do
planejamento consciente e multiplo, pois além de pensar nas especificidades do aluno
torna-se necessario também pensar sobre metodologias que atendam as especificidades e
dindmicas das familias. Para isso, algumas solugdes ja foram postas em pratica pelas
docentes.
(..) a atividade que eu mando pra casa, geralmente ¢ uma
atividade que eu construi com eles em sala de aula e mando pra
casa pra ele ter mais um pouco de constru¢do, mas se ele ndo foi
feito, ndo vai ficar com defasagem porque a atividade foi feita em

sala de aula. (Girassol 1)

Aqui a docente faz um claro retrato ndo apenas da importancia de propiciar a
autonomia do estudante em suas realizacdes, mas também a sua propria, ao reconhecer,
acolher e wvalidar as necessidades desses estudantes através de suas praticas e
intencionalidades, como diz por Freire (1996): “Saber que devo respeito a autonomia, a
dignidade e a identidade do educando e, na pratica, procurar a coeréncia com este saber,

me leva inapelavelmente a criagdo de algumas virtudes ou qualidades (...)”.

Entdo eu mando pra casa o trabalho por conta do tempo também,
o tempo pedagogico, entdo “0, vocé tem tantos dias pra fazer e
tal, vocé pode conversar, vocé pode fazer uma entrevista”. Mas as
criangas que ndo fazem de jeito nenhum eu sempre tenho um
plano B, que é pra ndo punir ou penalizar essas criangas por algo
que ndo é competéncia delas. Elas ndo tém culpa se o pai, a mde
ou o familiar que acompanha ndo lé, ndo escreve. (...) Eu se
tivesse que decidir se ia mandar a tarefa pra casa ou ndo, eu ndo
ia mandar. Porque eu ndo acho que pai e mde sejam professores
ndo. Ou teria um esquema de mandar atividades como um jogo,
uma leitura, algo menos denso, que acaba sendo o que eu fago.

(Jasmim 3)
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Embora as dificuldades expostas se apresentem com frequéncia nas duas escolas,
ainda assim, as professoras defendem o interesse e participagdao da familia no que se refere

as atividades e ao desenvolvimento escolar dos filhos.

Quando eles tém o apoio da familia, eles aprendem melhor, porque
ai a familia tda em construgdo junto com a crianga. (...) eu acho
que o aprendizado é multiplo quando os pais se interessam

também. (Girassol 1)

Eu acho que deveria sempre os pais se responsabilizar sobre isso.
Ndo levar por levar, porque acham que a atividade de casa é
besteira. E ndo. E um refor¢o do que ele aprendeu na sala de aula.

(Girassol 2)

Entdo, se a familia abordasse com mais frequéncia, procurasse
ver, se inteirar do que realmente eles tdo aprendendo em sala, eu
acredito que o aproveito, o aproveitamento dos alunos seria mais

satisfatorio. (Girassol 3)

Devido a ndo participagdo da familia, a gente ndo passa todos os
dias, a gente passa trés vezes na semana. As que recebem atengdo
da familia elas desenvolvem mais rapido, devido a essa atengao.
Eu tenho aluno na sala que devido essa atengdo eles ja tdo bem
desenvolvidos, ja tdo lendo palavrinhas. E outros que ndo tem
atengdo nenhuma ainda tdo na questdo da letra, que nem
conhecem, nem sabem fazer o nome direito. Entdo o

acompanhamento familiar é muito importante. (Jasmim 1)

Eu acho que a participagdo da familia é essencial, sabe? Porque
as vezes a gente trabalha muito sozinho, e ai todo mundo quer o
resultado, ne? A escola quer o resultado, a rede quer o resultado,
a gestdo quer o resultado, os pais querem o resultado, mas

ninguém, assim, efetivamente estd ali conosco no processo, sabe?
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Mas o resultado, principalmente nessas turmas de alfabetizagdo,
todo mundo quer o resultado. Todo mundo quer resultado, todo
mundo quer o aluno lendo, todo mundo quer o aluno terminando
de escrever, mas no processo ¢ muito dificil, sabe? NOs sozinhas,
as professoras sozinhas, sabe? (..) Eu tento, inclusive nos
plantoes pedagogicos, nas reunioes, incentivar os pais a

auxiliarem em casa. (Jasmim 2)

A fala da professora Jasmim 2 nos desperta para outro assunto extremamente

relevante, o apoio da familia ao trabalho docente. Ndo se trata apenas do fazer por fazer,

mas sim da parceria das duas institui¢des diante o desenvolvimento educacional daqueles

que sdo, ou deveriam ser, o ponto central para ambas, as criangas.

Silva; Cunha e Gongalves (2014, p. 4) nos esclarecem um pouco sobre as relagdes e

posigdes de cada nucleo responsavel pelos processos educacionais quando diz que:

Cada ciclo da sociedade tem sua responsabilidade e autoridade
dentro do contexto socioeconomico. O ciclo do professor dentro
da sala de aula provém as suas responsabilidades na introdugdo do
ensino e a aprendizagem, nas disciplinas curriculares, no contetdo
aplicado e no autogerenciamento das atividades pedagdgicas. Ja
sob a dire¢do da escola, cabe o cumprimento das regras
preestabelecidas, no disciplinamento administrativo e o
comprometimento dos resultados. Os pais representam a
autoridade para educar, disciplinar e fomentar as iniciativas de
seus filhos no ambito escolar, pessoal e profissional, sendo o
carater da autoridade.

Assim podemos almejar que o trabalho docente deve ter o apoio de todas as

instancias do sistema educacional, desde a coordenagdo pedagogica da escola até as esferas

nacionais, € deve ser também apoiado pelas familias e pela comunidade, mas ndo apenas

apoio por palavras, incentivos e torcidas, mas sim com agdes, com projetos, com

fiscalizagcdo, com presenga € com participacdo ativa, pois apoiar o trabalho docente ¢

também apoiar o desenvolvimento escolar das criancas.

3.3. Em que sentido as atividades de casa afetam o desenvolvimento escolar das

criancas
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Se aqui as criangas sdo o epicentro dessas instituigdes, se as atividades de casa sdao
um refor¢o importante para essas criangas € se a participagao da familia ¢ de fato um ponto
forte em seu progresso, em que sentido essas atividades podem, ou ndo, afetar o
desenvolvimento escolar?

Segundo as professoras, as atividades de casa estdo interligadas ao
desenvolvimento escolar dos estudantes por assumirem uma caracteristica de revisao dos
conteudos abordados em sala de aula. Nesse sentido, ainda para Nogueira (2002, p. 67) a
tarefa de casa:

(...) precisa ser um momento de enriquecimento da aprendizagem
do aluno, direcionada a dar oportunidade a ele para crescer rumo a
sua independéncia na producdo do saber. O aluno ¢ por exceléncia
aprendiz e produtor de conhecimento. Ele precisa ter o direito e
liberdade de errar.

Assim as professoras relatam:

Tem, porque quando chega aqui na hora da correg¢do, que eu boto uma
palavrinha, ele ja conhece, ja identifica, ja sabe “ah tia, foi de ontem, que
a gente deu”. Entdo quer dizer, eles lembra do que foi passado da de casa
na corre¢do da de classe. Entendesse? Eu acho que isso da um bom
resultado, porque se a gente ficar fazendo isso continuamente, eles vdao

aprender muito mais. (Girassol 2)

. € aquele aluno que ainda ndo tem autonomia, muitos pais fazem a
atividade para a crianga e assim eu acredito que é um ponto negativo
porque tem que deixar a crianga realmente desenvolver do jeito que ela tda
compreendendo, que seria até um norte pra que a professora visse em sala

o que realmente ele ta tendo dificuldade, ndo é? (Girassol 3)

Afeta no sentido de que ele ndo ta reforcando, ndo ta tendo um refor¢o do
conteudo que foi trabalhado na sala de aula, né? Entdo, quer queira quer
ndo, afeta porque tem que ter o momento deles, pra eles assimilarem, né?
Entdo, se so vé naquele momento ali na sala, sem ver novamente o outro

momento, eles esquecem. (Jasmim 1)
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E possivel identificar também a importincia da presenga da familia no

acompanhamento escolar das criangas, mas nao necessariamente através das atividades de

casa.

afeta porque as vezes as criangas leva mas ndo traz, porque ndo
constroi uma afetividade em casa em fazer atividade com os pais.

(Girassol 1)

A gente percebe a diferenga da crianga quando ela é acompanhada, tem
um acompanhamento familiar e quando ndo tem. E nitido em sala de aula,
assim, a que tem aquele acompanhamento familiar ela desenvolve muito

mais, ela sabe muito mais e a que ndo tem, o nivel é mais baixo. (Jasmim

2)

Eu ndo acho que tarefa de casa seja uma coisa que vai fazer uma
diferenca gigantesca na vida da crianga. E, agora assim, o
acompanhamento familiar faz (..) tarefa de casa pra mim ndo é o
diferencial que vai fazer o menino ser brilhante na escola, mas uma
familia que acompanha, que acompanha a nota, que acompanha a prova,
que vem na escola saber como que td, como que ndo td, se pode ajudar.
Isso faz uma diferenca muito grande para... ,vou usar a palavra, para o

“sucesso” escolar, para a aprendizagem de uma forma geral. (Jasmim 3)

A fala dessas professoras mostram que o envolvimento familiar na vida escolar dos

filhos, e ndo apenas nas realizacdes do dever de casa, carrega um grande peso para as

criangas, a de apoio, incentivo, seguranca, afeto e partilha. E tudo isso sdo fatores

importantes para que essas criancas tenham um bom desempenho nos processos de

aprendizagem:

Qualquer que seja a figura do aprender, o espaco do aprendizado &,
portanto, um espago-tempo partilhado com outros homens. O que
estd em jogo nesse espago-tempo ndo ¢ meramente epistémico e
didatico. Estdo em jogo também relagdes com os outros e relagdes
consigo proprio: quem sou eu, para 0s outros € para mim mesmo,
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eu, que sou capaz de aprender isso, ou que ndo consigo? (Charlot,
2000, p. 68)

Pensar em estratégias diferentes para possibilitar a aprendizagem tem sido um
desafio permanente para os professores. Desejar que as criangas aprendam e que a escola
valha a pena tem sido desejo unanime das familias. Entende-se que o dever de casa ¢ um
elo importante que pode aproximar esses dois lados, tendo em vista que em meio a tudo
isso ha uma crianga que deseja ser acolhida e apoiada em seu processo de crescimento e
aprendizagem. Esse ¢ um dos aspectos que fortalecem a importancia de discutirmos mais

esse dispositivo, em diferentes contextos no universo escolar.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Através do presente trabalho busquei investigar curiosidades e inquietagdes
pessoais que surgiram durante minhas vivéncias na escola, e que foram alimentadas
durante minha graduacdo, sobre os envolvimentos familiares na realizacdo das atividades
enviadas para serem realizadas em casa. Busquei entender como os docentes se relacionam
com as atividades enviadas para casa, as expectativas em relagdo as interagdes familiares
com essas atividades e como estas aparecem dentro do desenvolvimento escolar das

criancgas.

Parte dessas inquietagdes foi esclarecida pelas leituras realizadas acerca da
tematica: compreender como possivelmente surgiram as tarefas de casa, sua historicidade,
seus desdobramentos dentro e fora da sala de aula e as diferentes visdes abordadas por
pesquisadores de educacdo me ajudaram a melhor me relacionar com o assunto. As
atividades enviadas para serem realizadas em casa se mostraram ferramenta historica e
polémica dentro do campo educacional, pois vdo além da relacdo crianca-escola e
adentram o cotidiano familiar, e € a partir dai que surgem os embates que vimos durante as

analises dos resultados.

As entrevistas com as docentes foram pontos-chave nio so para contemplar minhas
curiosidades, mas também como forma de me prepararem para minha carreira docente.
Analisar suas relagdes com as atividades de casa e como elas afetam o desenvolvimento
escolar das criancas ndo se tornou tarefa dificil, j4 que estas se mostraram intimas dessa
pratica e cientes de seus desencadeamentos e reflexos nas criangas € em suas possiveis
redes de apoio, embora tenham nos mostrado também as persistentes dificuldades
presentes nessa pratica historica, tdo disseminada dentro da cultura escolar e social. Essas
dificuldades ndo surgem apenas por questdes de interesse ou auséncia deste, da rede de
apoio mas também por muitas vezes fazerem parte de um sistema educacional, politico e
econdmico falho, que deixou lacunas, impossibilitando essas familias de terem os recursos

necessarios para auxiliarem suas criangas.

Assim, digo que esses relatos foram pontos reais de apoio para revelar o quao
fundamental ¢ a participagdo efetiva da familia na vida escolar dos filhos, e ressalto que a

corresponsabilidade pelos processos de aprendizagem ¢ um trabalho necessario e
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constante, mas que muitas vezes esse dever se perde no dia a dia, pois muitas familias ndo
enxergam a influéncia que exercem sobre o desenvolvimento de seus filhos, seja no que diz

respeito a educagdo, ou a qualquer outra area.

Sabemos que o presente trabalho ndo ¢ o suficiente para, de forma objetiva,
desvendar e revelar todos os fatores, aspectos, nuances, caracteristicas e intencionalidades
acerca da tarefa de casa, este nunca foi seu objetivo, pois aqui ele foi construido através de
um recorte, de uma pequena amostra de uma sociedade especifica, com participantes
tomados por construgdes coletivas, mas também carregados por suas trajetorias
individuais. Mas acredito também que essa pesquisa possa contribuir para auxiliar futuras
buscas relacionadas as atividades de casa, ndo s6 por fazer estudos das teorias e
regimentos, mas, € principalmente, por dar voz e vez a quem vivencia as atividades de casa

diariamente, os professores.

Assim, os resultados de minha busca atenderam aos objetivos propostos,
possibilitando uma reflexdo sobre algo tdo importante quando falamos em ferramentas

educacionais.
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APENDICE
Apéndice A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Identificacio (iniciais):

Idade:

Data da entrevista:

Formacao e experiéncia docente:

Formacao académica:

Graduacio -

Instituicao:

Ha quanto tempo concluiu:

Pés-graduacao:

Instituicao:

Ha quanto tempo concluiu?

Ha quanto tempo atua na area da educacio?

Ha quanto tempo atua nos anos iniciais?

Ha quanto tempo esta na rede de ensino de Recife?

Atua em outra rede de ensino?

Ja desempenhou outras funcoées na educagcio (Coordenacio,

Questoes relacionadas as praticas pedagogicas:

49

etc):

1. A tarefa de casa é sempre um assunto muito discutido nas escolas, nas

formacoes. Como voce vé essa questio?

2. Vocé costuma solicitar atividades de casa? Com que frequéncia? Essa sempre

foi uma pratica frequente em sua carreira docente?

3. Qual tipo de atividade vocé costuma solicitar? Por que?
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Se vocé fosse apontar um objetivo geral para a solicitacio das atividades de
casa, qual seria?

Como vocé avalia o retorno dessas tarefas? Todas as criancas fazem?

Existe alguma dificuldade na realizacdo dessas atividades? Em que sentido?
Vocé costuma receber demandas das familias com frequéncia? Em que
sentido? (questionamentos, pedidos, elogios ou reclamacdes) E em relacio as
atividades de casa?

As familias costumam demonstrar interesse no cotidiano escolar das criangas?
De que forma e com que frequéncia?

No seu planejamento existe alguma atividade voltada especificamente para o

envolver a familia na aprendizagem das criancas?

10. Como vocé identifica se ocorre o apoio da familia na realizacio das atividades

de casa? De que forma esse apoio pode acontecer?

11. Vocé percebe alguma relacio entre as atividades de casa pode afetar o

processo de aprendizagem da crianca?

12. Em sua trajetéria docente, que fatores vocé percebe que fazem alguma

diferen¢a no desenvolvimento escolar das criancas?
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ANEXOS
Anexo A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

= 3 s
-y S_E"""-?‘f,cr:

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Cumprimento Sr./Sr. # ao tempo em que solicito a sua participacdo na pesquisa
intitulada A IMPORTANCIA DA PARTICIPACAO FAMILIAR NA REALIZACAO DAS
TAREFAS DE CASA NA VISAO DA ESCOLA, integrante do Curso de Licenciatura em
Pedagogia, do Departamento de Educacdo, da Universidade Federal Rural de
Pernambuco - UFRPE. A referida pesquisa tem como objetivo principal, investigar como
os(as) professores(as) que atuam em sala de aula nos anos iniciais do Ensino
Fundamental percebem o envolvimento familiar na atividades de casa e como esse
envolvimento reflete-se no desenvolvimento escolar de criangas de uma escola da rede
municipal de Recife/PE, e sera realizada por Maria Miriele Ferreira da Silva, estudante do
referido curso.

Sua participacao € voluntaria e se dara por meio de entrevista, com utilizacao de
recurso de audiogravacdo a ser transcrita na integra quando da analise dos dados
coletados. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, contudo, sera
mantido o anonimato dos respondentes participantes da pesquisa. Dessa forma, a
participacdo na pesquisa nao incide em riscos de qualquer espécie para o0s
respondentes. A sua aceitagcdo na participacdo dessa pesquisa contribuira para o/a
licenciando escrever sobre o tema que estuda, a partir da produgcdo do conhecimento
cientifico.

Consentimento pés-informagao

Eu, , estou
ciente das condicbes da pesquisa, acima referida, da qual livremente participarei,
sabendo ainda que ndo serei remunerado/a por minhas contribuicbes e que posso
afastar-me quando quiser. Este documento é emitido em duas vias que serao ambas
assinadas por mim e pelo/a pesquisador/a, ficando uma via para cada um/a.

Recife, PE, de de 2024.

Assinatura do/a participante



Assinatura do/a pesquisador/a
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