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APRESENTACAO

E com grande satisfagdo que apresentamos esta obra coletiva, comporsta por resumos ex-
pandidos e artigos completos que refletem a pluralidade epistemoldgica, metodoldgica e te-
matica dos estudos contemporaneos em linguagem, literatura, educacdo, tecnologias digitais e
formacdo docente. Os trabalhos aqui reunidos evidenciam o compromisso de pesquisadores(as),
professores(as) e estudantes com uma educacao critica, dialégica, interdisciplinar e socialmente
comprometida, articulando ensino, pesquisa e extensdo em diferentes contextos formativos.

Esta obra revela um mosaico de investigagGes que atravessam campos como alfabetizacao,
anadlise do discurso, literatura, letramentos criticos, educacado digital, metodologias ativas, estu-
dos decoloniais, formagdo docente, gamificacao, linguistica, educacao literaria e praticas peda-
gbgicas emancipatorias. Ela é oriunda da Il Semana de Letras da UAEADTec - UFRPE, constituin-
do-se como um espaco plural de circulacdo de saberes, experiéncias e praticas investigativas
comprometidas com a transformacao social, a justica epistémica e a democratiza¢do do conhe-
cimento. As produgdes aqui publicadas refletem o didlogo entre ensino, pesquisa e extensao,
articulando perspectivas criticas, interculturais e decoloniais nos campos da Linguistica Aplicada,
da Literatura, da Educacao Linguistica e da formacao docente. Cada texto contribui para ampliar
debates sobre linguagem, cultura, identidade, poder e transformacao social.

Os textos aqui presentes evidenciam o fortalecimento de debates que compreendem as
linguagens como espacos de resisténcia, disputa de sentidos e construcao de direitos, reafirman-
do a urgéncia de pensar praticas pedagdgicas e cientificas capazes de enfrentar desigualdades
sociais, culturais, linguisticas e epistemoldgicas historicamente reproduzidas nos contextos edu-
cacionais e académicos.

As discussdes sobre direitos humanos, colonialidade, injustica epistémica, narrativas mar-
ginais, politicas linguisticas, interculturalidade critica e representatividade social demonstram o
compromisso coletivo com uma educacdo voltada a escuta, a inclusdo e a valorizacdo de episte-
mologias plurais. Nesse contexto, destaca-se a presenca de debates que questionam estruturas
hegemonicas de produgao do conhecimento, especialmente ao visibilizar vozes historicamente
silenciadas, como as de povos indigenas, sujeitos periféricos e diferentes grupos socialmente
marginalizados.

Os trabalhos reunidos nestes e-book dialogam com essas inquietacGes, abordando temas
como multiletramentos, tecnologias digitais, analise linguistica ativa, educacdo literaria, narrati-
vas docentes, analise critica do discurso, formacdo de professores/as, praticas emancipatorias e
colonialismo digital. Ao articular teoria e pratica, as pesquisas e experiéncias apresentadas reve-
lam o fortalecimento de propostas pedagdgicas comprometidas com a justica social, a formacao
critica e a construcdo de praticas educativas mais democraticas e humanizadoras.

A diversidade tematica evidencia também as praticas interdisciplinares e multimodais no
ensino de linguas e literaturas, reafirmando a importancia de metodologias que reconhecam os
diferentes modos de produzir sentidos e participar socialmente. Nesse cendrio, os letramentos
sdao compreendidos como praticas sociais e politicas atravessadas por relacdes de poder, iden-
tidades, culturas e disputas discursivas. Ao mesmo tempo, esta publica¢do reafirma o papel da
escrita académica como pratica politica e formativa. Os textos apresentados demonstram que
pesquisar, ensinar e escrever significam assumir posicionamentos criticos diante das realidades
sociais, educacionais e cientificas que atravessam nossos contextos educacionais.




Assim, esta publicacdo representa a materializacao de redes colaborativas de producao de
conhecimento comprometidas com uma universidade publica, democratica, inclusiva e social-
mente referenciada. Esperamos que as reflexdes aqui reunidas fortalecam novos didlogos, ins-
pirem pesquisas futuras e contribuam para a constru¢do de praticas educacionais e académicas
transformadoras, nas quais as linguagens sejam compreendidas como instrumentos de resistén-
cia e emancipagao.

Nesta obra encontraremos pesquisas que dialogam com os campos da linguagem, literatu-
ra, educacdo, letramentos, formacao docente, estudos decoloniais, tecnologias digitais e pra-
ticas pedagdgicas criticas. Os textos abordam temadticas como branquitude e canone literario,
literatura indigena, letramento critico, gamificacdo, educacao digital, argumentacdo escolar,
leitura emancipatéria, experiéncias do PIBID, representacdes femininas na literatura, discursos
poéticos, inclusao, praticas de reescrita, metodologias inovadoras e resisténcias decoloniais. As
producdes revelam diferentes perspectivas tedricas e metodoldgicas, evidenciando perspectivas
interculturais, criticas e transformadoras, além de fortalecerem o didlogo entre universidade,
escola e sociedade.

O capitulo 1, “Branquitude, canone literdrio e o ensino-aprendizagem de literatura brasileira
no Campus Maragogi/IFAL”, de Adrielle Soares Cunha, promove uma critica ao canone literario
tradicional e as estruturas de poder que invisibilizam autores negros e periféricos no ensino de
literatura brasileira.

O capitulo 2, “Rompendo o silenciamento: impactos da leitura de ‘Quarto de Despejo’”, de
Adrielle Soares Cunha, evidencia o potencial transformador da obra de Carolina Maria de Jesus
na formacdo critica dos estudantes, especialmente no enfrentamento de desigualdades sociais,
raciais e de género.

O capitulo 3, “PIBID Letras/Portugués em acdo: trilhas dialdgicas na etapa de imersdo no
cotidiano escolar”, de autoria de Ailson Dias Ramalho, Etelvina Conceicdo de Maria Araujo Ro-
drigues, lvanda Maria Martins Silva e Eduardo Barbuio apresentam experiéncias formativas de-
senvolvidas pelo PIBID, destacando a construcdo coletiva da pratica docente e a valoriza¢cdo do
didlogo entre universidade e escola.

Por sua vez, o capitulo 4, “Literatura indigena no contexto da educacao literaria aberta e
dialégica no ensino médio”, Ana Julia Silva dos Santos e lvanda Maria Martins Silva discutem pra-
ticas de letramento literdrio que valorizam epistemologias indigenas e promovem uma educacao
intercultural critica.

No capitulo 5, “Formagdo docente inicial: um relato de experiéncia do PIBID Letras Portu-
gués na UFRPE/UAEADTec”, os autores Danielle Barbosa da Silva, Waldemar Cavalcante de Lima
Neto, lvanda Maria Martins Silva e Eduardo Barbuio reforcam a importancia do PIBID para a for-
macao critica de futuros professores, especialmente por meio da articulacdo entre teoria, pratica
e reflexdo pedagdgica.

O capitulo 6, “Mapeamento sistematico de literatura sobre argumentacdo escolar”, de Es-
ther Suellen Borges da Silva e Julia Larré, sistematiza pesquisas sobre argumentag¢do no contexto
educacional, identificando tendéncias tedricas, metodoldgicas e lacunas investigativas relevan-
tes para o campo.

No capitulo 7, “A leitura como pratica emancipatdria na escola”, Gabriel Rodrigues de Mo-



rais, Joanna Laryssa de Aquino Barbosa, Ewerton Avila dos Anjos Luna e Rosana Meira Lima de
Souza discutem o papel da biblioteca escolar como espaco de democratizagao do conhecimento,
formacao critica e incentivo a leitura literaria.

Capitulo 8, “Da regulacdo a pratica: analise do Decreto n? 12.456/2025 e suas implicacGes
para a gestdo institucional da educacao digital”, de Gilson Pereira Evangelista e Suzana Ferreira
Paulino, analisa criticamente politicas publicas de educacao digital, problematizando impactos
institucionais, desafios de implementacado e disputas em torno das tecnologias educacionais.

Capitulo 9, “Como usar textos criticos e ODS para o letramento critico na aula de inglés”,
Julia Pereira dos Santos e Suzana Ferreira Paulino propdem praticas pedagdgicas voltadas a for-
macdo cidada e critica, articulando ensino de lingua inglesa, textos criticos e os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel.

Em seguida, no capitulo 10, intitulado “Gamificacdo no ensino superior: um olhar sobre
pesquisas realizadas na UFRPE”, Maria Amélia Bezerra de Arce e Julia Larré analisam tendéncias
e contribuicdes da gamificacdo para o ensino superior, discutindo potencialidades pedagogicas
e desafios de implementacdo.

Ao longo do capitulo 11, “Oficina pedagdgica: histérias literdrias — contando histdrias de
sujeitos marginalizados”, os autores José Hélio Vieira da Silva, Nathalia Celina Ferreira de Sou-
za Gomes, Waldemar Cavalcante de Lima Neto, Ivanda Maria Martins Silva e Eduardo Barbuio
apresentam praticas educativas voltadas a valorizagdo de narrativas historicamente silenciadas,
fortalecendo perspectivas inclusivas e criticas.

A discussdo desenvolvida no capitulo 12, “O ensino de Lingua Portuguesa: desafios e pers-
pectivas. Relato de imersdo na escola-campo Gindsio Pernambucano”, elaborado por José Hélio
Vieira da Silva, Waldemar Cavalcante de Lima Neto, lvanda Maria Martins Silva e Eduardo Bar-
buio, evidencia experiéncias formativas desenvolvidas durante a imersao escolar, enfatizando os
desafios contemporaneos do ensino de lingua materna.

Capitulo 13, “A palavra em movimento: da escrita a reescrita — refinamento textual”, Juraci
Soares da Silva e Silvelena Cosmo Dias discutem processos de escrita e reescrita como praticas
fundamentais para o desenvolvimento da competéncia textual e da autoria.

O capitulo 14, “Ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa e Literatura em Bom Jardim
(PE): praticas pedagogicas para o letramento digital critico”, de Mayara Kely Moura dos Santos e
Suzana Ferreira Paulino, apresenta reflexdes sobre o uso critico das tecnologias digitais no ensino
de linguagens em contextos escolares publicos.

J4 o capitulo 15, “Géneros encontrados no suporte textual carteira escolar”, de Melk Andra-
de Costa e Iran Ferreira de Melo, propde uma leitura inovadora da carteira escolar como suporte
multimodal de producgao discursiva, revelando praticas sociais de linguagem presentes no coti-
diano estudantil.

No que se refere ao capitulo 16, “A imersdo no cotidiano escolar do ensino médio: contri-
buicdes do PIBID na formacao inicial docente”, os autores Nathalia Celina Ferreira de Souza Go-
mes, José Hélio Vieira da Silva, Waldemar Cavalcante de Lima Neto, lvanda Maria Martins Silva e
Eduardo Barbuio reforcam o papel da experiéncia pratica na constituicdao da identidade docente
critica e reflexiva.




Capitulo 17, “Descolonizando a infancia: a formacao critica pelo livro ‘Quem manda aqui?’”,
de autoria de Natalha Souza Magalhades e Victéria Candida Figueira Ramos, discute a literatura
infantil como espag¢o de problematizacao das relagdes de poder e construgao de perspectivas
decoloniais na educacao das criangas.

Por sua vez, o capitulo 18, “O azul por tras das noites de Olinda e Recife na poesia de Carlos
Pena Filho”, Neilton Limeira Florentino de Lima analisa aspectos imagéticos, simbdlicos e afetivos
da poesia pernambucana contemporanea.

No capitulo 19, “O discurso poético na literatura sob uma perspectiva semioldgico-enuncia-
tiva”, Rodrigo Tiete da Silva investiga processos de significacdo e construcao discursiva da lingua-
gem poética.

No que se refere ao capitulo 20, “Instauracdo da categoria de tempo na enunciacdo infantil
da crianca com autismo”, Rosilene dos Santos Mateus e José Temistocles Ferreira Junior contri-
buem para os estudos linguisticos e enunciativos voltados ao desenvolvimento da linguagem em
criangas autistas.

Ao longo do capitulo 21, “Da teoria a pratica: uma imersao critica na realidade do ensino pu-
blico brasileiro através da experiéncia no Gindsio Pernambucano”, Sahmara Carolina Cavalcante
Mendes e colaboradores refletem sobre os desafios estruturais da escola publica e os impactos
formativos da vivéncia docente.

O capitulo 22, “Oficina de producdo cartonera e didlogo critico: um relato de experiéncia no
PIBID”, de autoria de Sophia Helena Cruz Silva, Etelvina Conceicdao de Maria Araujo Rodrigues,
Ivanda Maria Martins Silva e Eduardo Barbuio, apresenta experiéncias pedagdgicas baseadas
na producao artesanal de livros cartoneros, articulando literatura, criticidade e democratizacao
cultural.

Enquanto isso, o capitulo 23, “Letramento em jogo: protdtipo de ensino gamificado para es-
timular a leitura no 92 ano”, das autoras Valdenice Ledo e Julia Larré, discute o desenvolvimento
de estratégias gamificadas voltadas ao incentivo da leitura e do engajamento estudantil.

No capitulo 24, “Feminilidades dissidentes: uma analise da representagdo feminina em dois
romances camilianos”, Vitdéria Sinadhia Delfino Carneiro problematiza construgdes de género e
feminilidade na literatura portuguesa.

No que se refere ao capitulo 25, “Literatura e cinema em sala de aula: um estudo de ‘O
Pequeno Principe’”, de Williane Tainara de Andrade Ferreira; Natanael Duarte de Azevedo, sdo
discutidas possibilidades intersemidticas e pedagdgicas da articulagao entre literatura e cinema

na educacdo basica, envolvendo a obra O Pequeno Principe.

O capitulo 26, “Letramentos indigenas e académicos como resisténcias decoloniais”, de Su-
zana Ferreira Paulino, Joelma Carla da Silva e Maria Isabella F. A. Santos, propde reflexdes sobre
epistemologias indigenas, resisténcia linguistica e democratizacdo do conhecimento académico
a partir de perspectivas decoloniais.

Capitulo 27, “O papel da mulher em Mulherzinhas (1868) e Boas Esposas (1869), de Louisa
May Alcott”, de Bianca de Carvalho Lopes Barros; Taciana Maria Ferreira Guedes Nascimento e
Suzana Ferreira Paulino, analisa criticamente representacées femininas, papéis sociais e constru-



¢cOes de género nas obras da escritora Louisa May Alcott.

No capitulo 28, “O provincianismo regionalista de Gilberto Freyre e Manuel Bandeira”, An-
dré Cervinskis promove uma reflexdao sobre identidade regional, memaria cultural e regionalis-
mo na producdo intelectual e literdria brasileira, envolvendo Gilberto Freyre e Manuel Bandeira.

Na sequéncia, “Os organizadores” apresenta as minibiodatas dos membros que compdem a
equipe organizadora do E-book.

Por fim, esta coletanea reafirma a importancia da pesquisa académica comprometida com
justica social, pluralidade epistemoldgica e transformagao educacional. Os textos aqui reunidos
demonstram que ensinar e pesquisar linguagem, literatura e educagao implica disputar sentidos,
democratizar vozes e construir praticas pedagdgicas criticas, inclusivas e emancipatorias.

Prof2 Dr2. Julia Larré

Prof2 Dr2 Suzana Ferreira Paulino
Prof. Dr. Iran Ferreira de Melo
Prof2 Esp. Joelma Carla da Silva

OS/AS ORGANIZADORES/AS







CAPITULO 1 - BRANQUITUDE, CANONE LITERARIO E O
ENSINO-APRENDIZAGEM DE LITERATURA BRASILEIRA NO
CAMPUS MARAGOGI/IFAL

Adrielle Soares Cunha (IFAL)

Introducao

Considerando as orientacBes presentes nos principais documentos curriculares nacionais
relacionados ao Ensino de Cultura(s) Afro-brasileira(s), e mais especificamente, os conteudos de
Literatura Brasileira presentes nas ementas do Componente curricular Lingua Portuguesa dos
Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Campus Maragogi/IFAL, este estudo parte de
dois questionamentos: Por que a maioria dos(as) autores(a) estudados(as) na escola sdo bran-
cos(as)? Como os(as) estudantes do Campus Maragogi/IFAL compreendem as questdes raciais
envolvidas no ensino de Literatura Brasileira?

Para explorar esses dois pontos, primeiramente, realizamos um levantamento bibliografico
sobre alguns conceitos-chave essenciais para a compreensao das limita¢des do ensino de Litera-
tura Brasileira, considerando a contribui¢cdao dos seguintes temas e autores: Branquitude (Bento,
2022; Kilomba, 2019), Canone literario e os Paradigmas do Ensino da Literatura (Cosson, 2021),
e Rela¢Oes Raciais na Literatura Brasileira (Dalcastagnée, 2008).

Estabelecemos uma ponte entre o canone literario e o privilégio branco, analisando que,
nas relagdes raciais presentes na Literatura Brasileira, ha o silenciamento da autoria negra, dian-
te dos argumentos que os(as) autores(as) considerados classicos sdo a representacdo da huma-
nidade e que sua leitura traduz o ser humano universal, ou seja, as vivéncias, os sentimentos e
as ideologias do homem branco ocidental.

Em seguida, realizamos um levantamento de dados por meio de questionario com estu-
dantes dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Campus Maragogi/IFAL, o que nos
permitiu estabelecer comparagdes entre séries e cursos, com o propdsito de compreendermos
como os(as) estudantes percebem as relagGes raciais presentes no ensino de Literatura Brasileira
da instituicao.

O silenciamento da Literatura Negro-Brasileira no Curriculo
Escolar

Recorremos a Bento (2022) e Kilomba (2019), relevantes estudiosos da critica a branqui-
tude, com o intuito de aprofundarmos conceitos como os de branquitude, privilégio branco e
pacto narcisico da branquitude, identificando as motiva¢des no processo de escolha do que se
considera canone literario e da selecao de obras consideradas cldssicas, segundo os estudos de
Cosson (2021).

Com base nos estudos de Dalcastagne (2008), constatamos o apagamento dos(as) auto-
res(as) negros(as) na relacdo entre o que é de prestigio e considerado “melhor”, pois as obras
tidas como “leituras obrigatérias” permanecem nas maos da autoria branca e masculina, impe-
dindo a pluralidade de vozes, de histdrias, de personagens e locais onde as narrativas ocorrem.




Bento (2022) langa um olhar sobre os impactos positivos que o periodo da escraviza¢do
trouxe para a populagdo branca, ja que muitas pesquisas versam sobre como as populagdes ne-
gras, descendentes de pessoas escravizadas, lidam diariamente com os impactos negativos, mas
pouco se analisa como a populagdo branca se beneficia dessa estrutura social de desigualdade
racial. O pacto narcisico da branquitude mantém os privilégios da popula¢do branca adquiridos
apos séculos de exploragao do trabalho e da riqueza cultural da populagado negra.

“E uma vez que a opressao é tanto material quanto simbdlica, podemos percebé-la também
na prépria literatura, uma forma socialmente valorizada de discurso que elege quais grupos sao
dignos de pratica-la ou de se tornar seu objeto” (Dalcastagne, 2008, p. 204). Como afirma Bento
(2022, p. 24), é preciso quebrar o siléncio, refletindo e debatendo acerca dessa heranga escravo-
crata marcada por violéncia, apropriacdo ilegal e barbaridade para que a sociedade ndo esteja
condenada “a repetir indefinidamente atos anti-humanitarios similares”.

O canone literdrio € um dos mecanismos de protecdao da branquitude. Reconhecer essa
heranga de privilégios da branquitude é constatar que nao existe, no campo literdrio brasileiro,
multiplas perspectivas sociais. A autoria branca, masculina, proveniente de uma classe social
abastada reproduz e reforca estereétipos de perfis sociais em seu texto, legitimando o racismo.

Acreditamos que essa herancga escravocrata transmitida de modo silencioso pode colaborar
para o entendimento da realidade atual. O debate e a busca por caminhos que construam uma
nova histéria e avancem para outros pactos civilizatérios sdo necessarios. A literatura é um es-
paco privilegiado para a manifestacdo da pluralidade de perspectivas sociais, por ainda possuir
legitimidade social. Ao ingressarem nesse espaco, 0s grupos excluidos também estdo exigindo
gue a sociedade reconheca o valor de sua experiéncia.

Para compreendermos melhor as prerrogativas do ensino de Literatura Brasileira no Ensino
Médio, recorremos a Cosson (2021), cuja teoria afirma que ha seis paradigmas do ensino de Li-
teratura Brasileira, dois deles sdo tradicionais e quatro, contemporaneos. Para o autor, um para-
digma é constituido “por saberes e praticas, conceitos e técnicas, questionamentos e exemplos,
objetos e termos usados para descrevé-los dentro de uma determinada area de conhecimento”
(Cosson, 2021, p. 7). O paradigma identifica, explica e conduz ao mesmo tempo que demarca os
profissionais da area.

Observando o valor atribuido a literatura nos paradigmas tradicionais, moral-gramatical e
historico-nacional, que ainda estdo fortemente presentes nos documentos curriculares e na pra-
tica docente, é possivel analisar que, no paradigma moral-gramatical, a Literatura é vista como “o
legado do melhor da produgao cultural da humanidade”. E é nessa ideia de legado que reside o
valor da literatura para esse paradigma, pois, para seus defensores, “ao entrar em contato com a
literatura referenciada pela escola, os leitores tém o privilégio de acessar uma cultura superior”
(Cosson, 2021, p. 23, grifo nosso).

Estabelecendo uma comparacgdo, no paradigma histdrico-nacional, “determinados autores e
obras sdo eleitos representantes do pais, garantindo a absorcao de modelos estéticos europeus
0 que era proprio do Brasil e limitando e legitimando” (Cosson, 2021, p. 42, grifo nosso). Nes-
se paradigma, a literatura é valiosa porque ela nos diz quem é o Brasil, critério que seleciona e
organiza as obras que serdo apresentadas em sala de aula, sendo valorizadas como Literatura e
passando a contribuir para a constituicdo da tradicdo e do canone nacional. Sendo assim, “seu
valor vai além da simples representacdo para ser a melhor representac¢ao, aquela que nos defi-
ne e nos diz o que é verdadeiramente o Brasil” (Cosson, 2021, p. 45, grifo nosso).



Para ilustrar as ideologias presentes em ambos os paradigmas, recorremos ao trecho da
BNCC (Brasil, 2018) que trata de uma das habilidades que deve ser desenvolvida no Campo Ar-
tistico-Literario, na se¢do de Praticas - Leitura, escuta, producdo de textos (orais, escritos, multis-
semiodticos) e Analise Linguistica/Semidtica, ao afirmar que é preciso levar os estudantes a iden-
tificar assimilagdes, rupturas e permanéncias no processo de constituicdo da literatura brasileira
e ao longo de sua trajetdria, “por meio da leitura e analise de obras fundamentais do canone
ocidental, em especial da literatura portuguesa, para perceber a historicidade de matrizes e
procedimentos estéticos” (Brasil, 2018, p. 525, grifo nosso).

Dessa forma, podemos pensar a branquitude como um dispositivo que produz desigualda-
des profundas entre brancos e ndo brancos, em nossos valores estéticos, em que sujeitos bran-
cos exercem posicoes de poder. Percebemos uma hipervalorizacao silenciosa da autoria branca,
através de paradigmas de ensino e documentos curriculares que perpetuam o privilégio do estu-
do de suas obras reconhecidas historicamente.

As questoes raciais envolvidas no ensino de Literatura Brasi-
leira: posicionamento dos(das) estudantes do Campus Mara-
gogi/IFAL

Nosso universo de pesquisa é composto por estudantes das 16 turmas dos Cursos Técnicos
Integrados ao Médio em Agroecologia e Hospedagem dos turnos matutino e vespertino do Cam-
pus Maragogi/IFAL. Dos 530 estudantes regularmente matriculados no ano letivo de 2022, sendo
262 no Curso Técnico Integrado ao Médio em Agroecologia e 268 no Curso Técnico Integrado ao
Médio em Hospedagem, alcancamos 374 respondentes. Assim, nossa amostra é de 70,5% da
instituicao.

O questionadrio foi composto por 10 afirmag¢des advindas de teses presentes na obra “Lite-
ratura Negro-brasileira”, de Cuti (2010), um dos pilares de nossa pesquisa. No instrumento, o(a)
estudante poderia optar por assinalar “Concordo totalmente” ou “Concordo parcialmente” ou
“Discordo parcialmente” ou “Discordo totalmente” ou “Nao sei opinar”. Ele foi entregue impres-
so aos(as) estudantes nas salas de aula das 16 turmas, apos orientacdes sobre como realizar o
devido preenchimento e a garantia do anonimato.

A primeira afirmacao, a identidade étnico-racial do(a) autor(a) ndo é evidenciada nas au-
las de Literatura Brasileira faz parte de uma das hipdteses dessa pesquisa, a de que as obras de
autores(as) brancos(as) sdo maioria no Ensino de Literatura Brasileira no Ensino Médio, mas a
identidade étnico-racial dessa autoria ndo é algo a ser tratado nas aulas do componente curri-
cular, ja que “o silenciamento da identidade negra perpassou os séculos e atingiu o século XXI
de vdrias formas: uma delas é apresentar negros como detalhes de uma suposta generalidade
branca” (Cuti, 2010, p. 37).

Observamos que as respostas mais frequentes nas quatro séries indicam que os estudantes
estdo parcialmente de acordo, em desacordo total ou parcial ou ndo souberam opinar (89,8%).
Isso demonstra que ha um pequeno grupo que acredita que no ensino de Literatura Brasileira a
guestdo étnico-racial ndo é apresentada e discutida, concordando completamente com a afirma-
¢do (10,2%), com percentuais similares nas quatro séries.

A segunda afirmacdo, nas aulas de Literatura Brasileira sdo apresentados(as) mais auto-




res(as) de identidade étnico-racial branca parte da hipétese de que as obras de autores(as)
brancos(as) fazem parte da rotina do Ensino de Literatura no Ensino Médio. As obras considera-
das classicas e leituras obrigatdrias sdo de autoria branca, pois, conforme Cuti (2020, p. 36), “é
como se s6 a producdo de autores brancos coubesse compor a literatura do Brasil”

E possivel observar que a nossa hipdtese se comprova parcialmente diante das respostas
dadas pelos estudantes do campus. Dos 374 estudantes, 61,8% concordam totalmente ou par-
cialmente com a segunda afirmativa.

A terceira afirmacdo, o quantitativo de obras de autores(as) negros(as) estudado nas aulas
de Literatura Brasileira é de pouca expressividade, ou seja, a quantidade de obras de auto-
res(as) negros(as) estudadas é muito menor do que a de autores(as) brancos(as) é mais uma
das hipdteses dessa pesquisa, a de que as obras de autoria negra sdo uma excecdo no Ensino de
Literatura no Ensino Médio.

Com as respostas obtidas, observamos que 41,7% dos estudantes acreditam que, na Lite-
ratura Brasileira, a identidade étnico-racial negra é preterida na vivéncia das aulas. Ficam em
evidéncia as porcentagens dos(as) participantes das quatro séries a opg¢do de resposta “Con-
cordo totalmente”, pois mesmo se somarmos os percentuais daqueles que responderam que
discordam parcialmente, totalmente ou que ndo sabem responder, chega a 29,5%. Desta forma,
¢é possivel constatar que a hipdtese levantada se comprova diante das respostas dadas pelos(as)
estudantes do campus.

A quarta afirmacao, é relevante saber se o(a) autor(a) da obra da Literatura Brasileira em
estudo é branco(a), negro(a) ou indigena revela a hipotese de que saber a identidade étnico-ra-
cial permite a leitura de textos com lugares de falas diversos, ja que uma das formas que o autor
negro-brasileiro emprega em seu texto para romper com o preconceito existente na produgdo
textual de autores brancos é fazer do préprio preconceito e da discriminacdo racial temas de
suas obras, “apontando-lhes as contradi¢cdes e as consequéncias. Ao realizar tal tarefa, demarca
o ponto diferenciado de emanacao do discurso, o ‘lugar’ de onde fala” (Cuti, 2010, p. 25).

Analisando as opg0es assinaladas pelos estudantes, 36,4% dos estudantes concordam to-
talmente e 22,2% concordam parcialmente sobre a relevancia de “saber se o(a) autor(a) da obra
da Literatura Brasileira em estudo é branco(a), negro(a) ou indigena”. Por outro lado, os que dis-
cordam totalmente ou parcialmente representam, juntos, 33,7%. Um percentual menor, 7,7%,
assinalaram que ndo sabiam opinar sobre.

A quinta afirmacdo A identidade étnico-racial do(a) autor(a) interfere em sua producdo
literaria, na mensagem que a obra transmite para os(as) leitores(as) é mais uma das hipdteses
dessa pesquisa, a de que “o que envolve qualquer identidade é a possibilidade de pensar-lhe as
motivacdes e impedimentos projetados nos textos, pois elucidam aquilo que expdem e aquilo
gue camuflam e o que conseguem extrair de beleza” (Cuti, 2010, p. 86). Dos 374 estudantes,
42,51%, concordam totalmente ou parcialmente com a afirmacdo. Para a maioria dos estudan-
tes, texto e autoria podem ser analisados separadamente, pois a identidade étnico-racial ndo
interfere na mensagem.

A sexta afirmacdo, ter uma igualdade no quantitativo das obras de autores(as) brancos(as)
e negros(as) estudadas nas aulas de Literatura Brasileira causa um impacto no entendimento
do percurso da produgdo literaria nacional, desde a invasdo portuguesa até a atualidade parte
da hipodtese de que, no Brasil, durante os primeiros quatro séculos, escritores ficaram a mercé



das letras lusas. “O dominio politico e econ6mico também se refletia no dominio cultural, in-
cluindo a literatura. A critica obedecia aos pressupostos do padrdao de escrever da metrépole e
por esse viés valorizava ou desqualificava as obras” (Cuti, 2010, p. 15). E possivel observar que a
nossa hipdtese se comprova diante das respostas dadas pelos(as) estudantes do campus, dado
0s 62% de concordancia (parcial ou total) a afirmativa proposta.

A sétima afirmacgao A Lei N2 10.639, de 9 de janeiro de 2003, solicita a inclusao no curricu-
lo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira.
Completados dezenove anos de aprovagao da lei, as aulas de Literatura Brasileira ainda nao
cumprem as orientagdes curriculares provenientes desse dispositivo legal € mais uma das hipé-
teses dessa pesquisa, ja que, com a democracia juridica, o esforco para alterar as mentalidades
encontrou grande apoio, “porém as nocgdes cristalizadas de superioridade racial mantém-se re-
nitentes, e os argumentos da exclusdo racista persistem para impedir a partilha do poder em um
pais étnica e racialmente plural” (Cuti, 2010, p. 12).

Em relacdo a percentuais predominantes por turmas, dentre os estudantes que discordam
parcialmente da afirmacdo, 48,28% sdo das 22 séries. J4 os que discordam totalmente, predomi-
nam os estudantes das 42 séries (55,56%). Para as demais alternativas, as respostas dos estudan-
tes foram percentualmente muito préximas.

A oitava afirmac3o E importante ler mais obras de autores(as) da Literatura Negro-brasilei-
ra é mais uma das hipoteses dessa pesquisa, ja que sob o manto de um siléncio midiatico, livros
individuais, antologias de poemas, contos e ensaios e obras de referéncia “vém se somando para
revelar um Brasil que se quer negro também no campo da producdo literaria, pois o pais plural se
manifesta no entrechoque das ideias e nos intercambios de pontos de vista” (Cuti, 2010, p. 13).

O fato de 96% dos(as) estudantes concordar total ou parcialmente sobre a importancia da
“leitura de autores(as) da Literatura Negro-brasileira” é motivante para nossa pesquisa. Consta-
tar o interesse dos(as) discentes é muito importante, pois justifica a relevancia das propostas de
intervencgao voltadas para a promocao da Literatura negra brasileira. Dos 374 estudantes, 359,
praticamente 100%, concordam total ou parcialmente com a afirmagdo.

A nona afirmacdo E interessante comparar as obras de autores(as) de identidades étni-
co-raciais distintas (brancos, negros, indigenas) no estudo da mesma escola literaria parte do
pressuposto de que a literatura negro-brasileira contou, assim, com os textos de autores brancos
em seu prelidio como via paralela de falar do negro sem se posicionar como tal no discurso, “por
meio da construcdo de personagens negras ao sabor de uma necessidade de afirmar as préprias
ilusdes dos autores ou mesmo da busca de uma expiacdo de culpas” (Cuti, 2010, p. 65).

Observando o comportamento dos participantes das 42 séries, constatamos que os maiores
percentuais (62%) estdo nas opcdes “concordo totalmente” e “concordo parcialmente”, enquan-
to as outras trés possibilidades de respostas tem uma pequena representacdo que gira em torno
dos 10% em cada uma delas.

A décima afirmacdo Através do estudo da Literatura Negro-brasileira, é possivel conhecer
o universo da Cultura Afro-brasileira e, através das Artes, os fatos a partir de uma perspectiva
plural, e ndo como resultado de uma unica oética é a Ultima das hipdteses testadas com esse
levantamento por questionario. Consideramos que é com a vontade coletiva que se fazem as
particularidades culturais, dignas de serem estudadas e para servirem de aprendizado a fim de
formar e fazer saber sobre o pais. “Uma vontade coletiva nasce com a persisténcia de pessoas




que transmitem principios e no¢des aos mais jovens” (Cuti, 2010, p. 115).

E possivel observar que a hipétese da pesquisadora se comprova diante das respostas dadas
pelos(as) estudantes do campus. Dos 374 estudantes, 78,6% concordam totalmente ou parcial-
mente com a afirmacdo de que “através do estudo da Literatura Negro-brasileira, é possivel
conhecer o universo da Cultura Afro-brasileira e, através das Artes, os fatos a partir de uma pers-
pectiva plural, e ndo como resultado de uma Unica 6tica”.

Consideragoes Finais

A auséncia das obras de autores(as) negros(as) no cotidiano das aulas de Literatura e a
permanéncia das leituras que valorizam exclusivamente o cdnone literario, comprovadamente
embranquecido, nos mostra que ao longo da histéria “se forja o ‘sistema meritocratico’ em que
um segmento branco da populacdo vai acumulando mais recursos econdémicos, politicos, sociais,
de poder que vai colocar seus herdeiros em lugar de privilégio” (Bento, 2020, p. 35).

O fato de um numero expressivo de participantes, em muitas das afirmacgdes, optar pelas
alternativas “Nao sei opinar sobre” ou “Discordo totalmente” nos faz refletir sobre a necessidade
de uma revisdo da Educagdo das Rela¢des Etnico-raciais no cotidiano escolar. As obras literarias
de autoria negra precisam estar presentes nas leituras cotidianas das aulas de Literatura Brasilei-
ra. Elas ndo podem ser apresentadas e lidas apenas no més da Consciéncia Negra ou em blocos
isolados presentes nos bimestres. E no didlogo com obras que possuem um espaco histérico que
essas obras silenciadas ganham ainda mais poder.

A concordancia, total e parcial, de expressivo grupo de estudantes com a afirmacgdo do ques-
tionario de que é preciso ler mais obras de autores(as) da Literatura Negro-brasileira conversa
com a problematizagdo que gerou essa pesquisa e aponta que, apesar dos documentos curri-
culares mais atuais do campus estarem préximos ao que preconizam a Lei n? 10.639/2003 e as
DCNERER (Brasil, 2004), o locus da pesquisa necessita de intervencdes, que permitam aos(as)
estudantes uma aproximacgao com a Histdria e as Culturas Afro-brasileiras.
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CAPITULO 2 - ROMPENDO O SILENCIAMENTO:
IMPACTOS DA LEITURA DE “QUARTO DE DESPEJO"?

Adrielle Soares Cunha (IFAL)

Introducao

Na etapa explicativa da Pesquisa de Mestrado Profissional intitulada “Protagonismo Ne-
gro na Literatura Brasileira: Descolonizando o Curriculo no Campus Maragogi/IFAL”, atrelada a
linha de pesquisa Politica e Gestdo Educacional, do Programa de Pds-Graduacdao em Educacdo
da Universidade de Pernambuco, desenvolvemos o Projeto de Ensino “Protagonismo negro na
Literatura Brasileira: uma proposta de estimulo a leitura literaria através do Circulo de leitura”.

Com o objetivo de analisar a pertinéncia e a recep¢do de novas abordagens pautadas no
protagonismo negro para o ensino de Literatura no Ensino Médio do Campus Maragogi/IFAL, o
projeto teve como propdsito, a formacgao de leitores e mediadores, em parceria com os setores
de Psicologia e Biblioteca, vinculados a Coordenagao de Apoio Académico. O publico-alvo foram
estudantes das 12, 23, 32 e 42 séries, de ambos os turnos, dos Cursos Técnicos Integrados ao En-
sino Médio em Agroecologia e em Hospedagem.

Consideramos a efetivacdo do ensino de Culturas Afro-brasileiras, com foco na Literatura
Negro-brasileira (Cuti, 2010), conforme preconiza a Lei n? 10.639/2003; o Circulo de leitura, de-
fendido por Cosson (2021); bem como as ementas do Componente Curricular “Lingua Portugue-
sa” presentes nos Planos Pedagdgicos dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio em Agro-
ecologia e em Hospedagem do Campus Maragogi (Instituto Federal de Alagoas, 2019a; 2019b).

Os encontros foram semanais com o propésito de dialogarmos sobre a obra literaria esco-
Ihida, nos aprofundarmos nas tematicas presentes nos textos e na identificacdo (ou ndo) com os
escritos, tratarmos da estética das obras, do estilo do(a) autor(a), estabelecendo comparacdes
com outras obras ja lidas pelos(as) estudantes. Promovemos também oficinas e rodas de con-
versa, permitindo o didlogo entre Literatura e outras expressdes artisticas, e entre Literatura e
outras areas do conhecimento.

Momentos que estabeleceram uma ponte entre os livros lidos e suas tematicas, dialogando
com outras linguagens artisticas, como o cinema, ou conversando com pessoas que trouxeram
suas vivéncias sobre o tema ao qual o enfoque é dado, ou mesmo interagindo com a autora de
uma das obras lidas, tendo a oportunidade de compreender os processos de escrita, as motiva-
¢Oes, os anseios, estabelecendo uma conexdo entre autores(as) e leitores(as).

A proposta teve duragao de sete meses, de junho a dezembro de 2022, e foi uma resposta a
necessidade de avangos do Eixo Leitura literaria/Literatura presente no Componente Curricular
“Lingua Portuguesa”. Alcangamos um publico-alvo de 50 estudantes, cuja participagao nos en-
contros se deu de diversas formas: participando apenas uma vez, ou mesmo ingressando apds a
acao ter iniciado.

2 situamos esta pesquisa nos debates do Grupo de Estudos e Pesquisa em Politicas Educacionais, Sujeitos, Docéncia e Curriculo (POESDOC) - cadastrado no CNPq - e em uma pesquisa do Mestrado
Profissional em Educagdo na linha de pesquisa Politica e Gestdo Educacional do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Universidade de Pernambuco, atendendo as exigéncias da Resolugdo
510/2016, do Conselho Nacional de Salde, sendo autorizada pelo protocolo 124295/2021 e aprovada pelo protocolo 5.181.893.




O adjetivo prazeroso conduziu os nossos encontros, objetivando o “(re)despertar” des-
ses(as) estudantes para o mundo literario. Buscamos, através dos encontros, dinamizar o pro-
cesso de leitura, tido muitas vezes como doloroso em sala de aula. Outro ponto importante foi
desenvolver, a exemplo dos ensinamentos de Freire (1985), uma proposta coletiva, democratica,
definindo, em conjunto com os(as) estudantes, a periodicidade, o horario e a duragdo dos encon-
tros, além dos géneros literarios contemplados e das obras a serem lidas.

A partir da escolha dos géneros literdrios e da ordem em que seriam lidos, ao longo dos
meses de desenvolvimento do projeto, definimos que teriamos um livro do género diario, quatro
de poemas, dois de contos, um de websérie em quadrinhos, um de crénica, um de zine e um
de romance, combinando o objetivo de cada encontro, a frequéncia das reunides, a duracao e o
local de realizacdo, em conjunto com os(as) participantes no primeiro encontro.

A primeira obra escolhida e lida foi “Quarto de Despejo: Diario de uma favelada”, de Caroli-
na Maria de Jesus. Uma leitora assidua de livros que encontrava enquanto catava recicldveis nas
ruas de Sao Paulo, logo tomou o habito de escrever. E assim iniciou sua trajetéria de memorialis-
ta passando a registrar o cotidiano do “quarto de despejo” da capital paulista nos cadernos que
recolhia do lixo e que se transformariam mais tarde nos “didrios de uma favelada”.

O impacto da leitura dessa obra foi notdrio, ja que, além das excelentes discussdes que
ocorreram nos encontros, o Grémio Estudantil, que estava na fase de realizacdo de novas elei-
¢Oes na época, decidiu defender a ado¢do do nome “Grémio Estudantil Carolina Maria de Jesus”.
Diante da repercussdo da leitura dessa obra, decidimos relatar a experiéncia de ler coletivamen-
te o livro que consagrou a escritora Carolina Maria de Jesus. Salientamos que as vozes dos(as)
estudantes orientam o texto e que suas identidades foram preservadas.

O impacto da leitura de Carolina, através do seu “Quarto de
despejo”

Apds trés semanas de leituras coletivas, em que pudemos conhecer a obra e a autora, além
de ler e comentar sobre o livro, os(as) estudantes tiveram a chance de, no encontro de sociali-
zacado, relatar como foi a experiéncia de ler essa obra, que dificuldades foram encontradas, que
facilidades foram percebidas, como avaliaram o livro, se indicariam para outras pessoas, numa
espécie de balanco da leitura da primeira obra do projeto.

Muitos(as) comentaram que a obra fez com que lembrassem de relatos de seus(suas) fa-
miliares, de traumas, dores e faltas presentes em suas familias, e que, em muitos trechos, em
muitos momentos da leitura, se sentiram préximos das vivéncias da autora. Compartilharam
gue sentiram o desejo de ler para suas maes e avds alguns excertos da obra e que elas ficaram
impressionadas com a escrita tdo realista da autora.

Tipo... Eu ndo conseguia ler tudo de uma vez s6. Eu lia 5 dias e ficava: Caraca! Refletia e
depois eu lia de novo. Ndo consegui acabar o livro todo. Infelizmente. Mas eu vou tentar
acabar pelo pdf ou pedindo emprestado a Biblioteca quando ele estiver a disposi¢do.
Mas eu achei muito comovente. Porque assim. Eram poucos os dias em que ela estava
realmente feliz e calma, né? Na maioria dos dias ela acordava nervosa. Sem saber o que
ela e os filhos irilam comer. Fiquei pensando: Quantas familias ndo tdo nessa situagdo-

né? No Brasil ultimamente (D. dos S. S., informacgdo verbal oral).



L. K. B. F. comentou que o que mais chamou sua atengao foram as brigas que Carolina pre-
senciava na Favela do Canindé e o fato de, mesmo na década de 50, a autora ndo seguir a ma-
xima de que “Em briga de marido e mulher, ninguém mete a colher”: “Se intrometia pra tentar
separar, acalmar a situacao. E chamava a policia! Tava sempre ali, 6, presente” (informacao ver-
bal oral).

O grupo ponderou sobre o fato de que, mesmo esse momento sendo preocupante, ja que
se tratava de episddios de violéncia, era engracada a maneira como a autora relatava os casos,
causando no(a) leitor(a) o riso, pois beirava a comicidade. Para os(as) participantes, nesses mo-
mentos, a tristeza que acompanhava a leitura, dava lugar a graga, provando o quanto é injusto
reduzir Carolina Maria de Jesus a uma autora de diarios, que retratam os tristes episédios da
desigualdade social, do racismo e do machismo. Na obra de Carolina, hd espaco para o humor, o
amor e o sonho. Carolina ndo se resume a dor.

Carneiro (2011) analisa dados estatisticos do inicio dos anos 2000 e conclui que “as mulhe-
res negras brasileiras compdem, em grande parte, o contingente de trabalhadores em postos de
trabalho considerados pelos especialistas os mais vulneraveis do mercado” (p. 129).

Relacionando as desigualdades de raca, género e classe, a estudiosa recorre a expressao
“matriarcado da miséria”, que “foi cunhada pelo poeta negro e nordestino Arnaldo Xavier para
mostrar como as mulheres negras brasileiras tiveram sua experiéncia histdrica marcada pela
exclusdo, pela discriminacdo e pela rejei¢cdo social” (Carneiro, p. 130), revelando que, mesmo
diante de tais condi¢cGes desiguais, elas assumem o papel de lideranca e resisténcia em suas
comunidades.

Quando a gente &, a gente se conecta com os personagens, com a histéria, mas eu acho
que o género didrio é ainda mais intimista. Além de ser uma pessoa real, vocé conse-
gue se conectar ainda mais. E, por ser um diario, a conexdo é ainda maior. E realmente
uma leitura pesada. Mas... Tipo... Eu amo como ela é pesada ao mesmo tempo em que
consegue dar uma suavizada, mesmo s6 um pouco, mas ela consegue. E é muito inte-
ressante que vocé faz meio que uma imersdo no estilo de vida das pessoas da favela.
Como que é o dia a dia dessas pessoas, o0 que acontece por la. Eu marquei o livro todo,
olha, como vocés podem ver. Eu destaquei varias passagens. O que me impressiona é
que era 1958 e ndo mudou muita coisa. Era outra moeda, era outro tempo, era uma
época totalmente diferente de hoje, e, mesmo assim, ainda existe a fome, se a gente
tiver antenado, né? A gente vé que a situacdo ta pesada. Vocé consegue conectar este
livro com a realidade de hoje, por mais que seja um livro antigo, digamos assim. Eu
gostei muito! Para mim, essa leitura simbolizou um aprendizado muito importante. Eu
consigo me identificar bastante com a personagem. Meu Deus! Inclusive, na histdria do
cigano, eu pensei: “Ela ndo vai ficar com ele” (Risos do grupo). (A. V. dos S. S., informa-

¢do verbal oral).

Foi interessante como o grupo trouxe para o Circulo de Leitura as varias nuances da obra,
reconhecendo que a leitura exigiu reflexdes e despertou incbmodos. Conseguiram evidenciar os
outros sentimentos que permeiam a leitura da obra, a partir das relacdes de amor e cuidado de
Carolina com seus filhos.

A filha acordava meio alegre e deixava Carolina alegre. Vera acordava cantando e cha-
mava: “Mdae, vem cantar!” (Risos do grupo e comentarios como: “Amei a Vera!”) Eu
achei muito bom ler esses trechos porque ela ndo tinha ninguém. Era ela e os filhos
dela, né? E ela ja vivia uma vida tao sofrida e a filha dela, eu acho, que ajudava ela, né?
De um jeito ou de outro... Eu fiquei comovido com a histdria dela, né? Uma histdria de




uma pessoa bem sofrida. Eu identifiquei muitas pessoas ao meu redor que estdao em
uma situagdo proxima a de Carolina. Aqui mesmo tem uma favela. Hd muitas pessoas
com dificuldades também. E isso... Eu amei, amei esse livro. Foi uma experiéncia e tan-
to! Eu vou pegar depois na Biblioteca para terminar de ler. Eu amei esse livro! (J. A. da
S., informacao verbal oral).

Na perspectiva ainda de penetrar mais na obra e ir além da ideia de que a vida de quem
reside na favela se resume a fome, a falta de estrutura e ao sofrimento, uma das participantes
continua em seus relatos tratando dos mais variados aspectos da narrativa. O grupo salienta que
guando buscaram um resumo da obra na internet ou resenhas da obra, muitas vezes, leram tex-
tos que enfatizam apenas esses pontos e, de certa forma, desumanizam a escritora e os demais
moradores da Favela do Canindé.

As coisas que ela descreve, como ela sempre cita as criangas, como ela tem amor as
criangas, como ela tem paixdo pelas criangas, que ela entende as criancas. E isso ndo
esta relacionado sé ao sofrimento. Esse carinho que ela tem pelas criangas, assim como
tem pelos filhos. E como ela é tdo destoante, as vezes, da maioria das pessoas que estdo

ao seu redor (A. V. dos S. S., informacao verbal oral).

O racismo estrutural, recreativo e ambiental estdo presentes na obra de Carolina do inicio
ao fim do texto e podemos citar alguns trechos que foram destacados em nossas discussdes.
Como exemplo de racismo estrutural, temos o excerto em que ela escreve um roteiro, apresenta
ao proprietdrio do circo, o qual gosta do que |€, mas lamenta o fato dela ser uma mulher negra e
ndo poder ser contratada por isso.

Quanto ao racismo recreativo, hd um trecho em que ela estd buscando materiais reciclaveis
no inicio da noite no centro da cidade e um grupo de jovens, que estava se divertindo, zomba
dela, tecendo comentdrios depreciativos sobre sua aparéncia. Acerca do racismo ambiental, te-
mos o fato dela conviver com ratos e baratas, morar num barraco, ndo ter acesso a 4gua enca-
nada e ser vitima de enchentes constantes por residir numa favela sem a minima estrutura para
viver com seus filhos.

Mesmo diante dessas e de outras situacdes em que o racismo esteve explicitamente presen-
te em seu cotidiano, a autora demonstra muito orgulho de sua negritude e traz a cor preta como
um adjetivo que qualifica, distingue o lugar onde reside. Alguns estudantes dialogaram sobre
um dos trechos em que Carolina estabelece essa ponte entre a cor de sua pele e a cor da favela,
estabelecendo uma dicotomia. Ao mesmo tempo que considera sua cor linda, seu cabelo mara-
vilhoso, ela também traz o preto como adjetivo do lugar onde mora, como adjetivo da trajetdria
de sua vida repleta de dificuldades.

Isso me lembrou um trecho que esta até aqui marcado no livro que eu li: “28 de Maio.
A vida é igual a um livro. S6 depois de ter lido é que sabemos que se encerra. E nds
quando estamos no fim da vida é que sabemos como nossa vida decorreu. A minha até
aqui tem sido preta. Preta é a minha pele. Preto é o lugar onde eu moro.” Eu até tirei

uma foto disso aqui. Achei muito lindo. Poético! (D. D. da S. S., informacéo verbal oral).

Os(as) participantes também fizeram comentarios sobre as criticas sociais feitas pela autora
em sua obra, da forma como ela faz comparacGes entre o centro da cidade e a favela, possibi-
litando aos leitores reconhecer e compreender a desigualdade social e racial do nosso pais de
uma forma tdo crua, irénica, com palavras tdo impactantes e ao mesmo tempo com a beleza da
poesia.



Ela passou o que muitas pessoas negras passam. Entdo eu acho que o livro me ajudou a
ter, pelo menos, um pouco de nogdo, entendeu? Tipo...Sentir como isso impacta na vida
das pessoas. O jeito como ela falava, que ela sentia, que ela ficava indignada também

(D. D.daSs.S., informagao verbal oral).

Durante o desenvolvimento do projeto, nas dependéncias do campus, os(as) estudantes,
principalmente os(as) do grupo vespertino, foram avistados pela pesquisadora com seus exem-
plares, realizando leituras em espacos, como os do intervalo ou de uma aula vaga, ou ainda apre-
sentando a obra a algum colega.

Os livros de Literatura da biblioteca ficam |a em cima e eu nunca tinha encontrado um
livro que se enquadrasse comigo. E tipo... Esse livro é legal? Folheei varios, vou escolher
e pensa: “Ai, ndo gostei, ndo quero!” A pessoa nem leu ainda, mas algo ndo chamou a
atencdo. Ja com Carolina... No primeiro encontro, na leitura das primeiras paginas, eu
pensei: “Ai... Gostei muito!”. Ela € uma autora do cotidiano. Ela escreve com palavra
que d4 pra ser entendida, ndo sdo palavras complexas. E bem legal mesmo! E teve uma
parte que a senhora citou no primeiro encontro que ela diz: “Vocé vai aparecer no meu
livro, no meu didrio!!!!” E eu achei muito divertida essa parte... (Risos do grupo). Foi
uma experiéncia de leitura muito interessante (R. R. L. S., informacéo verbal oral).

E. L. M. S,, bolsista do Projeto de Ensino, provoca o grupo perguntando se alguém ndo gos-
tou do livro, pedindo para serem honestos e dizendo que em nosso grupo também é permitido
ndo gostar, achar chato, ter sido dificil ler porque ndo se interessou. O grupo balanca a cabeca
negativamente.

A discussdo permitiu que ponderassemos sobre como as atitudes de Carolina, relatadas em
seu diario, nos ajudam a combater os esteredtipos criados em relacdo a maternidade solo e a
pobreza. O empoderamento da escritora em relacdo a sua sexualidade e o fato de evidenciar, ao
contar essa faceta de sua vida, que ndo é um corpo atravessado apenas por tristezas e auséncias,
sdo provas dessa complexidade.

A autora nos da elementos em sua escrita do quao complexos somos, apesar de socialmente
uma mulher preta, mde solo e pobre ser reduzida aos sofrimentos ocasionados pelo que falta
em sua vida, enquanto mulheres brancas e ricas podem, a exemplo de Clarice Lispector, produzir
uma literatura intimista que trata da complexidade do ser humano.

Ressaltamos também o quanto é inovador uma mulher, no fim da década de 1950, discorrer
sobre parceiros sexuais, desejo sexual, e o quanto ndo sente a necessidade de se casar, na con-
tramao de tudo que é imposto na cultura machista do periodo, em que uma mulher deveria se
casar, nao poderia compartilhar seus anseios sexuais, ainda mais em um livro. O fato de possuir
trés filhos de relacionamentos diferentes ja ¢, mesmo para a atualidade, um risco para atos de
discriminacdo, para comentarios machistas e misdginos. Neste momento, o grupo aponta a com-
plexidade de Carolina:

Ah... Ela bate nessa tecla de: Ndo é porque eu sou da favela que eu vou agir como um
favelado, mal educado ndo. Eu vou acordar cedo, vou atras do meu. Ndo vou ser como
essas mulheres que acabam se submetendo a relagdes violentas ou recorrendo a outras

formas de renda (C. J. B. da S., informagdo verbal oral).

A maternidade da escritora ganha um espaco especial na discussdo. O quanto os(a) filhos(a)
dela possuem liberdade de serem diferentes, o quanto ela respeita suas individualidades. Os fi-
Ihos e a filha tém uma relevancia na narrativa e os(as) estudantes contaram um pouco sobre suas




impressdes acerca desses personagens da vida real.

Inclusive, eu nem terminei o livro, mas ja fui dar uma pesquisada sobre Carolina. E dai
eu fui ver os filhos dela. A unica filha, a Vera Eunice, a mais nova, tem informagdes so-
bre ela. Eu ndo sou muito boa de conta. Mas, pela data do falecimento, eles morreram
jovens. Eu tava muito curiosa pra saber mais sobre eles, mas mal se fala (E. L. M. S.,

informacéo verbal oral).

A leitura da obra dessa escritora multifacetada permitiu aos(as) participantes um exercicio
continuo de empatia, provocando muitas reflexdes e sentimentos diversos, como, tristeza, ale-
gria, admiracdo, indignacdo. “Quarto de Despejo: didrio de uma favelada” possibilitou um per-
curso de descobertas de si e do outro, da outra, cujas realidades sdo silenciadas pelo incbmodo
que causam.

Percebemos que o grupo fez esse movimento de avaliar suas realidades a partir das vivén-
cias da escritora. A leitura proporcionou encarar as multiplas formas de viver, o fato de haver
pessoas com e sem privilégios. A reunido se encerrou com todos(as) afirmando que foi uma
leitura prazerosa e que os resgatou dessa literatura estadunidense e inglesa, as quais tinham um
acesso mais facil e que era julgada como melhor e mais interessante que a literatura nacional.

Consideragoes Finais

Considerando nossa experiéncia na aplicacdao da pesquisa do Mestrado, o ensino de Lite-
ratura Negro-brasileira, por meio da imersdo nas leituras de obras de autoria negra e da imple-
mentac¢do do Circulo de Leitura, efetivou-se como possibilidade no IFAL/Campus Maragogi e fez
emergir relatos sobre a interseccionalidade (Akotirene, 2019) entre raca, género e desigualdade
social; o desprestigio de alguns(mas) autores(as) negros(as) pelo uso da linguagem nao-padrao
em suas obras; a importancia da representatividade negra suscitada por eu-liricos e persona-
gens, cujas caracteristicas ndo se enquadram nas obras canonicas; a necessidade de valorizacao
da estética negra que fuja a padrdes de hipersexualizacdo; e o papel denunciador que a Literatu-
ra Negro-brasileira pode ter para combater o racismo.

Esse relato nos faz crer que, através da valorizacdo, da leitura e da analise da obra “Quarto
de despejo: didrio de uma favelada”, do escopo da Literatura Negro-brasileira, a implementa-
cdo de praticas pedagdgicas que estimulem a leitura literaria dos(as) estudantes, permitindo
também, a longo prazo, a escolha das obras que desejam ler, com o suporte necessario para a
realizacdo de discussées, permitem um aprofundamento nos poemas e enredos de livros cujo
protagonismo é negro.
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CAPITULO 3 - PIBID LETRAS/PORTUGUES EM ACAO:
TRILHAS DIALOGICAS NA ETAPA DE IMERSAO NO
COTIDIANO ESCOLAR

Ailson Dias Ramalho (PIBID/UFRPE/CAPES)

Etelvina Concei¢do de Maria Aradjo Rodrigues (PIBID/UFRPE/CAPES)
Ivanda Maria Martins Silva (PIBID/UFRPE/UAEADTec)

Eduardo Barbuio (PIBID/UFRPE/UAEADTec)

Introducao

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), financiado pela Coorde-
nacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), é uma grande oportunidade
para a qualificacdo da formacdo docente. Isso porque, fomenta a aproximacao entre teoria e
pratica, permitindo ao aluno de graduacdo experienciar situacdes de ensino-aprendizagem que
ampliam a sua percepcdo sobre as intervencdes possiveis e inerentes ao papel do professor.
Além disso, antecipa o vinculo entre os graduandos dos cursos de licenciatura com os alunos da
rede publica, o que proporciona uma oportunidade de saber como funciona um pouco da reali-
dade do ensino basico, assim como também o crescimento e o aperfeicoamento dos estudantes
de licenciatura enquanto professores em formacao.

O presente estudo articula-se as vivéncias pedagodgicas construidas na etapa de imersdo
no cotidiano escolar da EREM Padre Nércio Rodrigues, unidade de ensino situada em Recife,
Pernambuco. O nucleo de Nucleo do PIBID de Letras/Lingua Portuguesa EAD da Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) — Unidade Académica de Educacdo a Distancia e Tecnolo-
gia (UAEADTec) foi consolidado no processo iniciado por meio do Edital Interno PREG/UFRPE n?®
26/2024 - Selecdo de Discentes Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia para o PIBID/UFRPE, bem como
o Edital Interno PREG/UFRPE n? 25/2024 - Selecdo de Supervisores do PIBID/UFRPE em conso-
nancia com o Edital Capes n? 10/2024. O referido nucleo tem a participacdo de 26 estudantes
de licenciatura do Curso de Letras/Portugués EAD/UFRPE, 3 supervisores de area, docentes que
atuam nas escolas de Educacao Basica, 2 coordenadores de area, docentes da UFRPE.

O projeto de pesquisa institucional, intitulado “Da universidade para a escola: uma investi-
gagdo sobre formacgdo de professores na UFRPE a partir do PIBID, dos estdgios supervisionados
obrigatdrios e das prdticas pedagdgicas nas escolas” foi submetido ao Comité de Etica da Uni-
versidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) pela Coordenacdo Geral do PIBID/UFRPE. Além
disso, a escola-campo das a¢des pedagdgicas assinou a Carta de Anuéncia para as investigacdes
na unidade de ensino, tendo em vista as questdes éticas que envolvem a pesquisa escolar.

Ao compreender a importancia do Programa de Iniciagcdo a Docéncia, iremos dialogar sobre
a relevancia do PIBID no componente curricular de Lingua Portuguesa em uma Escola de Refe-
réncia em Ensino Médio. Apresentaremos as experiéncias e aprendizagens iniciais durante a in-
sercao e ambientacdo na escola-campo colaboradora do programa, destacando o Plano de Agdo
Pedagodgica (PAPE). A ambientacdo esta relacionada a familiarizacao inicial na escola. O espaco
escolar é a construcdo de interaces e representagdes sociais e coletivas que se materializam
no ambiente fisico, permitindo a construcdo de lugares mais democraticos e acolhedores que




influenciam na forma de conducgdo das interacdes humanas (Frehse, 2008).

E importante destacar que a ambientacdo esta sendo realizada continuamente por meio de
observacdes guiadas/orientadas, observacbes de aulas, aplicagdo de instrumentos (entrevistas
semiestruturadas, questionarios semiestruturados), registros fotograficos, rodas de didlogo, de-
bates, oficinas, pesquisa-acao, didrios de campo, narrativas autobiograficas, socializacao de ex-
periéncias. Com isso, estd sendo possivel identificar as principais dificuldades dos estudantes em
Lingua Portuguesa e assim elaborar o Plano de Acdo Pedagdgica (PAPE) em formato de oficina,
considerando: eixos propostos pela BNCC para ensino de Lingua Portuguesa e suas respectivas
literaturas (leitura, produgdo de textos, oralidade, analise linguistica/semidtica, letramento lite-
rario), bem como as orientacdes curriculares estaduais, como o novo Curriculo de Pernambuco
— Ensino Médio (Pernambuco, 2021).

Em relacdo a oficina, junto aos estudantes iremos discutir sobre “O Romantismo brasileiro
revisitado por meio de parddias: da musica a producdo textual criativa”. Os aportes tedricos utili-
zados nesta etapa de imersao envolveram estudos voltados a ambientacdo da escola, iniciacdo a
docéncia, a pratica docente e a sistematizacdo dos dados obtidos. Dentre os autores, destacam-
-se: a pedagogia dialdgica de Freire (2002), reflexdes sobre metodologias ativas (Moran, 2014),
em conexdo com os desafios do ensino de Lingua Portuguesa no contexto da Educacdo Basica.

A estrutura do artigo consiste nas seguintes secdes: Introdugdo, com a apresentacdo dos ob-
jetivos e informacdes iniciais sobre o PIBID; Contextualizacdo da escola, que traz um panorama
da trajetdria da instituicao e do perfil da comunidade atendida; Ecologia escolar, com a descri-
¢do da analise diagndstica baseada na infraestrutura e nas interagdes com docentes, discentes,
gestores e bibliotecario; ObservacGes e praticas escolares; planejamento e execucdo do PAPE,
além de ConsideracgOes finais e Referéncias. Com isso, o objetivo desse trabalho é descrever
as observacdes iniciais realizadas durante a imersdo na escola, evidenciando a relevancia do
Programa de Iniciacdo a Docéncia no ambito das a¢cdes do Nucleo de Letras/Lingua Portuguesa
EAD da Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRPE, Unidade Académica de Educacdo a
Distancia e Tecnologia (UAEADTec).

Contextualizacao da escola campo: breve histdrico, projetos e
comunidades

A instituicdo parceira nesse relato é a Escola de Referéncia em Ensino Médio Padre Nércio
Rodrigues, localizada na Rua Uriel Holanda, S/N, no bairro Linha do Tiro, Zona Norte da cidade de
Recife, em Pernambuco. O estabelecimento educacional oferta a modalidade do Ensino Médio
e, desde 2010, por meio do decreto n? 34.608/2010, faz parte do Programa de Educacdo Inte-
gral - SEEP, funcionando nos turnos da manha e da tarde para as turmas existentes na escola no
horario de 07:30 as 17:00 horas.

Fundada em 1987, a escola atende estudantes oriundos das comunidades dos bairros de
Beberibe, Caixa D’Agua, Dois Unidos, Brejo e também do bairro Linha do Tiro, onde estd situada.
Em 2021, obteve a nota 4,2 no indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB). Por fun-
cionar no modelo de tempo integral, adota a pedagogia de projetos como uma de suas principais
diretrizes metodoldgicas.

A escola trabalha com atividades pedagdgicas diversas no campo, como feira de profissées,
jogos internos, semana do meio ambiente, experimentos, Halloween, palestras, entre outras.



Portanto, projetos como esses demandam uma apresentac¢do dos alunos para toda a escola. Des-
sa forma, os alunos sdo selecionados, principalmente pelos professores responsaveis, de acordo
com seu protagonismo, empenho e dedica¢do. Sendo assim, é necessdrio utilizar todas as estru-
turas oferecidas pela escola, entdo um bom ambiente de trabalho motiva ainda mais os docentes
e discentes para realizar essas atividades.

Ecologia escolar: avaliagao diagndstica

Conforme Vieira (2001), a estrutura e o funcionamento de uma escola dizem respeito a or-
ganizagao do sistema escolar; a estrutura se refere aos prédios, instalagdes fisicas, como bibliote-
cas, laboratdrios, sala de aula, quadra e banheiro. O espaco fisico escolar da EREM Padre Nércio
Rodrigues é um ambiente bem estruturado, composto por: 01 auditério, 02 banheiros coletivos,
02 banheiros para professores (as), 01 biblioteca, 01 campo de futebol, 01 cozinha, 01 depdsito
de alimentos, 01 almoxarifado, 01 sala diretoria, estacionamento, 01 laboratério de bioquimica,
01 laboratdrio de informatica, 01 quadra de esportes coberta, 01 refeitdrio, 01 sala de apoio
pedagdgico, 09 salas de aula, 01 sala de coordenacdo, 01 sala de educadora de apoio, 01 sala de
estudos de lingua (NEL), 01 sala de mediacdo de conflito, 01 sala dos professores e 01 secretaria.

Um fato marcante para a escola é a presenca de um campo de futebol (Figura 1) e uma
guadra poliesportiva (Figura 2). Todavia, mesmo sendo um ponto positivo, segundo o gestor, é
necessario obter ainda mais verbas para a manutencdo dos dois, visto que, em relacdo ao cam-
po, é necessario aparar a grama para que ndo surjam reclamacgdes.

Figura 1: Campo de futebol Figura 2: Quadra poliesportiva

Fonte: Acervo dos autores, 2025. Fonte: Acervo dos autores, 2025.

Foi possivel constatar que a organizacdo dos espacos é valorizada e todos apresentaram boas
condicdes fisicas, aparentando uma adequada manutenc¢ao. Outro aspecto que observamos foi
gue os laboratdrios e a biblioteca sdao realmente utilizados na rotina escolar pelos estudantes,
ndo sdo apenas depdsitos ou salas fechadas, eles sdo espacos pedagogicos. Ademais, areas co-
muns da escola, como a horta, os jardins e a quadra, também sdo utilizadas em momentos de
ensino-aprendizagem, mostrando que a escola possui condicdes fisicas de estimular a aprendiza-
gem além da sala de aula. A biblioteca também foi espaco observado, pois os estudantes utilizam
de forma rotineira e como um espaco de lazer para realizacdo das atividades e leituras diarias.

Considerando que o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia é na area de
Lingua Portuguesa, alguns espagos foram mais observados na etapa de imersao e reconhecimen-
to da realidade escolar, como a sala de aula e a biblioteca. Em relagdo a estrutura fisica da sala
de aula, observa-se que o espaco é proporcional ao nimero de estudantes, oferecendo conforto




e boa circulagdo. Cada sala conta com um armario destinado ao armazenamento dos livros dida-
ticos, o que facilita o acesso e a organizacao do material pedagodgico.

InteragOes na escola: entrevistas com docentes, discentes,
gestores, bibliotecario

Primeiramente, a interacdo inicial na escola aconteceu com a professora supervisora, ges-
tdo e equipe de professores. Na oportunidade, fomos orientados sobre o funcionamento da
instituicdo de ensino. Para consolidar as informacées sobre a escola-campo, realizamos algumas
entrevistas. Inicialmente, entrevistamos o professor responsavel pela biblioteca da escola. Ao ser
guestionado sobre as bibliotecas escolares e a sua funcdo social dentro da escola, ele ressaltou
que a biblioteca é um ambiente de paz.

Em seguida, realizamos, também, a entrevista com o gestor da escola e a professora super-
visora com o objetivo de compreender a estrutura organizacional e o curriculo da instituicdo. Em
relacdo ao curriculo, foi possivel identificar que a escola possui um Projeto Politico-Pedagdgico
estruturado e segue as diretrizes normativas estabelecidas. Um aspecto de destaque foi a apre-
sentacdo dos projetos interdisciplinares desenvolvidos na escola, fundamentais para a proposta
de ensino integral, os quais tém contribuido significativamente para o aprendizado dos alunos.
Como possiveis pontos de aprimoramento, destacam-se: a necessidade de maior suporte do Es-
tado frente as questdes emocionais e psicoldgicas enfrentadas pelos membros da comunidade
escolar, a ampliacdo das a¢oes voltadas a inclusdo de pessoas com deficiéncia e o fortalecimento
dos vinculos com a comunidade externa.

Na etapa de interagcdao com os discentes, realizamos entrevistas com estudantes do 22 ano B
do Ensino Médio. Durante a entrevista, foi questionado sobre quais suas preferéncias tematicas,
dificuldades e motiva¢des. Em relacdao as preferéncias tematicas destacaram literatura, quan-
to as dificuldades mencionaram interpretacdo de texto e como motivagdes fizeram questdo de
destacar a professora da disciplina de Lingua Portuguesa, supervisora do PIBID. Os estudantes
se sentiram confortaveis para relatar suas experiéncias com a disciplina de Lingua Portuguesa.

Durante o periodo de insercao na escola-campo, além dos dados obtidos nas entrevistas,
pudemos identificar outras demandas. Na sala dos professores, por exemplo, foi possivel perce-
ber uma interacdo positiva entre os profissionais, bem como uma comunicacao eficaz e abertu-
ra por parte da equipe gestora quanto a participacdo dos bolsistas do Nucleo do PIBID Letras/
Lingua Portuguesa EAD/UFRPE na escola. Outro ponto observado foi o vinculo afetivo existente
entre estudantes, docentes e a equipe pedagdgica, sempre com uma boa receptividade, afeto,
respeito e sempre disponiveis a quaisquer duvidas que viessem a surgir pelos licenciandos bol-
sistas do PIBID.

Ao observar as aulas, foi possivel identificar os métodos usados pela professora superviso-
ra em seu fazer docente e também como os estudantes reagem ao trabalho desenvolvido pela
educadora. A partir disso, foi pensado o Plano de A¢do Pedagdgica (PAPE) em formato de oficina
a partir da producdo de parddias musicais, considerando as caracteristicas da poesia do Roman-
tismo brasileiro.

Em relacdo aos recursos didaticos e tecnolégicos, optamos pelo uso do livro didatico, fichas
didaticas com as caracteristicas do Romantismo e poemas literarios para apoiar a aprendizagem
dos/as discentes. O livro traz uma abordagem tedrica, formal e detalhada que trata dos aspectos



histéricos, das caracteristicas do Romantismo, da diversidade de autores, da analise de poesias
e das geragGes romanticas. Quanto aos recursos tecnolégicos, destacamos o canal do YouTube
(literatura com a EREM Padre Nércio), no sentido de compartilhar as produgdes e articular com
as inovacgdes tecnoldgicas.

Para organizar o conteldo e as atividades de leitura desta pratica interativa, seguimos uma
sequéncia didatica dividida em 4 momentos: 12 momento 1lh/a: apresentagdo da proposta da
oficina a turma, exemplificando com parddias ja prontas (Figura 3) e, em seguida, a formacdo
dos grupos que desejam participar do projeto. Na oportunidade, foram formados 2 grupos de
estudantes. Ainda na aula foram distribuidas entre os grupos as tematicas para leitura e estudo.
O grupo 1 ficou com a primeira geracdao do Romantismo e o grupo 2 com a segunda geracao.

Figura 3: Apresentacdo da proposta da oficina

Fonte: Acervo dos autores, 2025.

22 momento 1h/a: As equipes foram conduzidas a biblioteca (Figuras 4 e 5) para realizar a leitura
e estudo mais detalhado das tematicas. Além disso, foi explicado aos estudantes que o tipo de
parddia proposta é a musical. Nesta etapa, os estudantes foram orientados, também, a escolher
uma musica que o grupo se identificasse para iniciar a producao.

Figura 5: Momento de estudo na biblioteca Grupo 1 Figura 6: Momento de estudo na biblioteca Grupo 2

Fonte: Acervo dos autores, 2025. Fonte: Acervo dos autores, 2025.

32 momento 1h/a: Nessa etapa, os estudantes apresentaram a melodia da musica escolhida
para a construcdo das parddias. Na ocasido, a equipe 1 escolheu a cancdo “Ndo me faca chorar”,
da cantora Priscila Sena e a equipe 2 escolheu a can¢do “Linda voz”, do cantor e compositor Pé-
ricles. As equipes iniciaram suas producdes para posterior compartilhamento.




42 momento 1h/a: Apds a elaboracdo da proposta didatica em formato de oficina, os estudantes
compartilharam suas producgdes para os ajustes finais e, em seguida, ensaiaram para cantar a
parddia para os colegas de turma.

Consideracgoes finais

A imersdo escolar torna-se algo mais soélido e mais interativo, quando se compreende o
ambiente escolar, nos permitindo entender a base estrutural da organizacdo escolar. A partir das
vivéncias iniciais que o PIBID proporcionou, é possivel compreender os papéis que um educador
desenvolve dentro e fora de sala de aula, como também aprofundar e conhecer diversas ques-
toes relacionadas ao funcionamento da escola-campo.

A proposta do PIBID de envolver os conhecimentos e a experiéncia e pratica dos professores
da rede publica e licenciandos em Letras/Portugués da UFRPE é bastante significativa na forma-
¢do docente. Isso porque permite ao licenciando unir a teoria do curso de graduacdo a pratica
docente no ambiente em que ela acontece, desenvolvendo o senso critico, e isso foi possivel com
a producgdo do Plano de A¢do Pedagdgica - PAPE.
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CAPITULO 4 - LITERATURA INDIGENA NO CONTEXTO DA
EDUCACAO LITERARIA ABERTA E DIALOGICA NO ENSINO
MEDIO: INTERFACES COM PRATICAS DE LETRAMENTO
LITERARIO

Ana Julia Silva dos Santos (PROGEL/UFRPE-FACEPE)
Ivanda Maria Martins Silva (UFRPE/PROGEL/PPGTEG)

Introducao

Os povos origindrios do Brasil tiveram suas culturas massacradas, suas vozes silenciadas
e foram vitimas do genocidio, os colonizadores se apossaram de suas terras, invadindo seus
lares e impondo suas praticas culturais como superiores, ainda hoje na contemporaneidade os
vestigios da colonizacdo estdo presentes nas praticas sociais deste pais, seja através da forma
estereotipada que os povos indigenas sdo vistos, seja através da tomada de suas terras, pratica
muito frequente ainda hoje, pois desejam o apagamento da histdria destes povos para que suas
especificidades e seus direitos ndo sejam reconhecidos.

Neste viés, em busca de uma reparacao histérica necessaria, a insercdo da literatura indige-
na nos espacos escolares em praticas de letramento literario ird possibilitar uma educacdo que
estimule a criticidade e a reflexdo, em que estes povos serdo conhecidos e reconhecidos através
de suas proprias palavras e suas cosmovisGes. Na contemporaneidade, evidencia-se que existe
uma vasta literatura indigena ainda pouco explorada na sociedade, de outro lado, existe uma
realidade de timida exploracdo destas obras em sala de aula, seja por meio de linguagem oral
ou escrita. Diante da importancia tematica dentre os debates atuais acerca da reparacdo histo-
rica premente, sugerimos a insercdo da literatura indigena em praticas de letramento literario
no Ensino Médio, considerando a abordagem de uma Educacdo Literdria Aberta e Dialdgica, na
perspectiva de Silva (2024) e Silva, Pedroza e Silva (2023).

Inserir os discentes no universo da leitura de qualidade é uma tarefa continua e processual.
A obra intitulada “Meu povo conta” é uma coletanea de lendas dos povos indigenas de Pernam-
buco elaborada por professores indigenas do estado, a qual almeja proporcionar o contato dos
alunos com uma literatura diferente, além de estimular o gosto pela leitura, promovendo o letra-
mento literdrio em valoriza¢do da cultura indigena. As narrativas literarias merecem ser conheci-
das, pois permitem ao leitor se inserir no universo da cultura material e simbdlica destes povos.

Ademais, a leitura e a escrita possibilitam ao individuo sua inclusdo ativamente na socieda-
de. Portanto, os multiletramentos através de uma literatura multicultural possibilitam o conheci-
mento de mundo, considerando-se as exigéncias contemporaneas para que se viva em sociedade
plenamente, promovendo a formacdao de um ser critico. Durante todo o processo, sera enfati-
zada a importancia de dar visibilidade a literatura indigena, posto que é através de muita luta
e vencendo barreiras de preconceito que os povos indigenas estdo conquistando o seu espaco.

Diante dessa proposta inserir a literatura no contexto educacional deve acontecer através
de praticas inovadoras de letramento literario, considerando uma Educacdo Literaria Aberta e




Dialdgica (Silva, 2024; Silva, Pedroza e Silva, 2023), contribuindo para uma educacao decolonial
que busca questionar e discutir as visdes e praticas coloniais que estdo impregnadas na socieda-
de através justamente da valorizacdo dos saberes ancestrais dos indigenas.

Ao inserir narrativas indigenas no ambiente escolar através de circulos de leitura como pro-
postos por Cosson (2023), proporcionamos momentos significativos de deleite, reflexdo e dis-
cussdo destas obras, estabelecemos um didlogo sobre as diferentes cosmovisdes destes povos e
como podem contribuir para ampliar nossas préprias visdes de mundo.

Em termos metodolégicos, este estudo configura-se como uma pesquisa bibliografica com
abordagem qualitativa, tendo como objetivo geral discutir a literatura indigena a luz da aborda-
gem decolonial, considerando articulacdes com a Educacdo Literaria Aberta e Dialdgica no con-
texto do Ensino Médio. No campo tedrico, a pesquisa é norteada pelas abordagens de: Amiel,
Gonsales e Sebrian (2020), bem como Litto e Mattar (2017) que discutem a Educacdo Aberta em
relacdo aos Recursos Educacionais Abertos (REA). Também recorremos aos enfoques de Silva
(2024); Silva, Pedroza e Silva (2023), sobre a Educacdo Literaria Aberta e Dialdgica, e Silva (2005)
com foco no ensino de literatura, além de Cosson (2014) que discute o letramento literario. Para
embasar as reflexdes sobre Literatura Indigena, destacamos os trabalhos de Grauna (2013) e
Munduruku (2018).

Educacao literaria aberta e dialdgica

No contexto das inova¢Oes tecnoldgicas, é preciso repensar e atualizar as praticas pedago-
gicas. No cendrio da cultura digital, a educacdo aberta (EA) torna-se fundamental para a oferta
de uma educagdo que se torne possivel para todos. A EA valoriza o acesso a construgdo e ao
compartilhamento de saberes, informac¢des e conhecimentos, de forma democratica e acessivel.
Conforme Amiel, Gonsales, Sebriam, (2020):

Educagdo Aberta (EA) é um movimento histdrico que busca valorizar a tradi¢cdo de par-
tilha de ideias entre educadores, algo altamente favorecido e ampliado com o advento
das tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo (TDICs). O movimento abarca
uma concepgao progressista da educagao, que eleva o conhecimento como bem co-
mum da humanidade e busca promover a cultura de cocriagdao e compartilhamento de

saberes (Amiel; Gonsales; Sebriam, 2020, p. 26).

A educacdo aberta envolve usos de Recursos Educacionais Abertos (REA) para apoiar os pro-
cessos de ensino e aprendizagem no contexto da cultura digital. Conforme Litto e Mattar (2017),
“REA devem ter licencas abertas ou estar em dominio publico, permitindo assim que qualquer
pessoa possa legalmente e livremente copia-los, utiliza-los, adapta-los e re-compartilha-los” (Lit-
to e Mattar, 2017, p. 21).

A liberdade de encontrar um material acessivel e que pode ser copiado para se adaptar a
diferentes contextos educacionais, sendo acessivel a todas as pessoas, € uma possibilidade que
transforma a educacdo em uma pratica democratica. Deve ficar explicito, também, que: “O REA
ndo é necessariamente digital, mas aqueles que estdo disponiveis on-line, por exemplo, por meio
de repositorios, podem também permitir aos usuarios remixar os recursos no proprio local” (Lit-
to e Mattar, 2017, p. 31).

Observa-se a partir da insergao das tecnologias digitais que as praticas de leitura passam por
mudancas e vao se adaptando as demandas dos leitores. Os géneros também vao se adaptando



e se inserindo dentro das possibilidades das tecnologias. Neste cenario dinamico, é preciso colo-
car em pratica uma educacao literdria que seja aberta e dialdgica, como prop&em Silva, Pedroza
e Silva (2023). Conforme os autores, o conceito de educacao literaria aberta envolve alguns as-
pectos, tais como:

e Compreensao da literatura como fendmeno artistico-literario multifacetado, po-
lifdnico, dialdgico e cronotdpico (Bakhtin, 1993).

e Relagbes dindmicas entre autores, obras e leitores no campo literdrio, reconhe-
cendo-se a literatura no processo de intercomunicacdo e como direito humano
(Candido, 1995).

e ArticulacOes entre experiéncias e praticas inovadoras quanto a letramentos lite-
rarios e digitais.

® Propde-se a nogcao de “letramentos literdrios digitais” como novo paradigma,
unindo-se os campos de linguagem literdria e linguagem digital nos processos de
apropriacdes literarias e tecnoldgicas, considerando-se a integragao entre prati-
cas e eventos de letramentos.

e Praticas pedagdgicas inovadoras para educacao literdria, com foco em metodolo-
gias ativas, tais como: gamificacdo, aprendizagem baseada em projetos, sala de
aula invertida, aprendizagem entre times, laboratério rotacional, design thinking,
e outras.

e Criagdo de expressoes literdrias, com foco na autoria criativa e na aprendizagem
ativa de estudantes.

e Compartilhamento de Recursos Educacionais Abertos- REA no campo literario
para disseminar a cultura literaria no ciberespaco.

e Valorizacdo de géneros literdrios emergentes e de expressdes da ciberliteratura.

® |Integracdo entre experiéncias com Educacdo Literdria em espacos escolares e ndo
escolares, propiciando articulagdes entre educac¢do formal e ndo formal. (Silva;
Pedroza; Silva, 2023, p. 46).

A abordagem defendida pelos autores traz a educacdo literdria como uma ferramenta po-
tente de reflexao e estimulo a criticidade, valorizando a diversidade de producdes literarias bem
como as multiplas interpretacdes e discussées que podem surgir durante as praticas de leitura
literaria. E preciso valorizar as rela¢cdes entre autores, obras e leitores, considerando a experi-
éncia do leitor e praticas inovadoras de letramento literario propostas para que exista um maior
envolvimento e engajamento dos estudantes, principalmente tendo como auxilio as ferramentas
tecnoldgicas.

Letramento literario e ensino de literatura

Na nossa sociedade estamos em contato com diferentes tipos de letramentos, ambos com
sua importancia, pois sdao fundamentais em diversos contextos para possibilitar a inser¢ao dos
individuos na sociedade de acordo com suas demandas e necessidades, “[...] o processo de le-



tramento que se faz via textos literarios compreende nao apenas uma dimensao diferenciada do
uso social da escrita, mas também, e sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio”
(Cosson, 2014, p. 12). O letramento literario desempenha o papel de estimular trocas significa-
tivas, didlogos, discussGes em torno do texto e o contexto em que esteve no momento de sua
producdo e como se encontra no agora, é dominar efetivamente as possibilidades que a leitura
e a escrita oferecem, como instrumentos de inclusdo, interacdo plena nas praticas sociais e com-
preensao das discussdes que acontecem a sua volta.

No ambiente escolar, o letramento literario deve ser visto e revisto para evitar equivocos
guanto ao ensino da literatura. No Ensino Médio, muitos profissionais de educa¢do acabam fo-
cando nos principais periodos da literatura. Como defende Silva (2005):

O aluno deveria ser orientado para compreender o papel estético da literatura, bem
como a fungdo social desta manifestagao artistica. Ndo encontrando uma relagao direta
entre o texto literario e o seu cotidiano, o aluno nao percebe a literatura como espago
de construgdo de mundos possiveis que dialogam com a realidade. E fundamental que
a escola aborde a fungdo social da literatura como uma possibilidade de “ler o mundo”,
contribuindo, assim, para a formagdo de leitores criticos, capazes de articular a leitura

de mundo a leitura produzida em sala de aula. (Silva, 2005, p. 517).

A leitura literdria em sala de aula precisa ser significativa e prazerosa para os discentes e
ndo algo atrelado a obrigatoriedade, sua presenca no contexto escolar é indispensavel, “A leitura
— como atividade atrelada a consciéncia critica do mundo, do contexto histdrico-social em que
o aluno estd inserido — ainda é uma pratica que precisa ser mais efetivada no espaco escolar”
(Silva, 2005, p. 514). E preciso organizar momentos de leitura literdria com calma, nos quais os
textos sejam vistos na integra e os alunos possam relaciona-los com suas compreensdes de mun-
do, interconectando a literatura as experiéncias dos leitores.

Literatura indigena: resisténcia na contemporaneidade

A literatura indigena desempenha um papel muito importante em nossa sociedade. Confor-
me Grauna (2013): “a literatura indigena contemporanea é um lugar utépico (de sobrevivéncia),
uma variante do épico tecido pela oralidade; um lugar de vozes silenciadas e exiladas ao longo
dos mais de 500 anos de coloniza¢do” (Grauna, 2013, p. 15). Além de uma bela expressao artisti-
ca, ¢ uma forma de dar voz para aqueles que foram silenciados por séculos e buscam através dela
reescrever suas histérias com um olhar diferente do colonizador e daqueles que provocaram o
genocidio de suas culturas, suas linguas, suas tradi¢cdes, seus modos de viver em harmonia com
a natureza. De acordo com Grauna (2013):

Enraizada nas origens, a literatura indigena contemporanea vem se preservando na au-
to-histdria de seus autores e autoras e na recepgao de um publico-leitor diferenciado,
isto é, uma minoria que semeia outras leituras possiveis no universo de poemas e pro-

sas autdctones (Gralna, 2013, p. 15).

Através da literatura indigena se busca justamente combater esteredtipos, preservar a cul-
tura que os povos indigenas em nosso pais lutam para manter viva, reforcando suas identidades,
promovendo uma valorizacao e respeito a diversidade rompendo com a visdo distorcida que o
colonizador criou sobre os povos indigenas, e que durante a histéria da sociedade brasileira es-
teve presente e enraizado no canone literario. A literatura indigena aos poucos esta ocupando
um espaco em nossa sociedade, sdo pequenos passos, mas ja fazem alguma diferenca, é preciso
ouvi-los, conhecer suas histdrias, através de suas préoprias narrativas e perspectivas de vida, para



superar a representacdo do indigena na literatura que foi construida de maneira errada, justa-
mente por aqueles que os colonizaram.

Ao utilizar a escrita para preservar e guardar o que foi contado por seus antepassados, ndo
significa abandono da tradicdo oral tao ligada aos povos origindrios, € uma maneira de resistir e
sobreviver na sociedade contemporanea, “é preciso notar que a memaria procura dominar no-
vas tecnologias para se manter viva” (Munduruku, 2018, p.83). A oralidade é uma pratica ances-
tral muito importante para os povos origindrios, através dela conhecimentos sdo transmitidos
dentro das comunidades indigenas, aprende-se muito com os mais velhos através da escuta de
suas histdrias e seus conselhos, sdo pessoas muito respeitadas, pois ja viveram longos anos e tém
sabedoria para orientar quando se precisa de conselhos e orientagdo espiritual, por exemplo,
ouvir os mais velhos faz parte da cultura indigena, estando intimamente ligado a sua existéncia.

Escrever é estar incluido na sociedade letrada, sendo instrumento potente para expressao
cultural, transmissdao de conhecimentos e luta por respeito, reconhecimento e igualdade. Quan-
do se escreve uma narrativa indigena, também se contribui para que ela ndo seja esquecida ao
longo do tempo e permaneca viva entre as pessoas. Segundo Munduruku (2018), a escrita é uma
técnica que os povos indigenas precisam dominar, € uma forma de resistir e demonstrar compe-
téncia na sociedade contemporanea, ndo deixando que a memdria dos antepassados se perca.
Para os povos indigenas, escrever também é uma forma de reafirmar sua identidade perante a
sociedade, é um instrumento de inclusdo e espaco de fala. Através da escrita, rompe-se o siléncio
gue foi imposto a estes povos; é um meio de expressao e reconhecimento de suas perspectivas
de vida; a literatura indigena nos pde frente as cosmologias que atribuem sentidos e significados
ao viver de maneiras diferentes.

Consideragoes finais

Diante do que foi exposto, compreende-se a importancia de a literatura indigena ser viven-
ciada em praticas de letramento literdrio no Ensino Médio, tendo em vista por exemplo, que
ainda hoje o discurso colonial permanece vivo em nossa sociedade e se utiliza de esteredtipos
para manter os povos indigenas em um lugar de inferioridade, de modo que sair de |1a é uma luta
constante. Logo, por meio da literatura indigena, os escritores podem lutar pelos seus povos e
desconstruir esses esteredtipos, pois estes s6 se mantém de pé se forem repetidos com frequén-
cia, pois ficam impregnados nos discursos das pessoas.

Escrever tornou-se um ato de resisténcia e uma forma de expressao cultural e de reafirmar
suas identidades, pois se antes foram proibidos e obrigados a assumir uma cultura que nao lhes
pertencia, hoje buscam ter voz e conquistar espago com as suas proprias narrativas. Através da
insercdo da literatura indigena em praticas de letramento literdrio no Ensino Médio contribui-se
para a disseminacdo de uma Educacdo Literaria Aberta e Dialdgica (Silva, 2024; Silva, Pedroza e
Silva, 2023), em que se busca através dessa perspectiva decolonial desenvolver o ensino da lite-
ratura de forma critica e reflexiva através da inclusdo de narrativas muitas vezes marginalizadas
em nossa sociedade.

E preciso a inclusdo de narrativas indigenas, obras escritas pelos préprios indigenas nas
salas de aula brasileiras, para que os estudantes desde cedo comecem a ter contato com “vozes
silenciadas” que ecoam histdrias de vida que dialogam com o respeito e cuidado com a natureza,
incluindo, também, culturas diferentes nas discussdes e reflexdes em sala de aula que ensinam a
valorizar e respeitar a diversidade do pais. Estes momentos de apreciacao literdria e trocas signi-




ficativas de experiéncias e saberes sdo espacos que estimulam a pratica dialégica, onde docentes
e discentes tém espaco e vez para dialogar e construir o conhecimento.

Logo, conclui-se que escrever, na sociedade contemporanea, é um ato de resisténcia e luta
destes povos para que mais nada que lhes pertence seja apagado e que suas vozes também
ecoem na sociedade e na literatura, é a busca por respeito e o direito de continuar existindo,
possibilitando a todos que assim desejarem, conhecer suas realidades através do olhar de quem
vive na pele. E preciso abrir cada vez mais espago no contexto educacional para a diversidade
de narrativas presentes em nossa sociedade, que podem contribuir para a disseminacdo de uma
literatura com cosmovisdes diferentes, abrindo espaco para produc¢des que ensinam e comparti-
Iham conhecimentos Unicos que podem mudar as relagdes que estabelecemos com aqueles que
nos cercam.
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Introducao

O presente relato tem o objetivo de apresentar as experiéncias vivenciadas no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) durante o periodo de novembro/2024 a
outubro/2025. O objetivo deste trabalho é promover uma reflexdo acerca das contribui¢cdes do
PIBID para a formacdo docente inicial, além de apresentar, brevemente, o contexto em que se
encontra o ensino de Portugués no Brasil.

O subprojeto integrado do PIBID do Curso de Licenciatura em Letras-Portugués EAD da Uni-
versidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) é desenvolvido no @mbito da Unidade Académi-
ca de Educacdo a Distancia e Tecnologia — UAEADTec/UFRPE. O subprojeto possui como objetivo
geral “contribuir para formacdo inicial de professores de Lingua Portuguesa/Literatura, por meio
de intervencgdes pedagodgicas sistematizadas nas escolas-campo, tendo em vista ensino-apren-
dizagem de praticas de linguagem (nos eixos: oralidade, leitura, producdo de textos, andlise lin-
guistica/semidtica e letramento literario) em sintonia com a cultura digital” (UFRPE, Subprojeto
de Lingua Portuguesa- PIBID, 2024).

A partir disso, desde o inicio do programa, foram realizadas diversas trilhas formativas in-
ternas, referentes ao Nucleo de Letras-Portugués EAD, além das gerais, as quais envolvem todos
os subprojetos do PIBID da UFRPE. Essas trilhas buscam promover o didlogo critico e o estudo
continuado para apoiar os fluxos de formacao inicial e continuada de professores de acordo com
as demandas da Educacao Basica. A partir disso, conseguimos alinhar a teoria com a pratica em
sala de aula nas nossas atuac¢des na escola-campo, pois como afirmam Peixoto, Andrade e Oli-
veira (2020):

Na formagdo continuada ha uma via de mao dupla, pois o professor adquire mais co-
nhecimento e melhora sua pratica, assim como pode propiciar reflexdes acerca da sua
realidade dentro dos espagos académicos e, a partir da critica, pode transformar tam-
bém a teoria acrescentando informagGes sobre o aspecto pedagdgico-didatico (Andra-

de e Oliveira, 2020, p. 97).

Dessa forma, pode ser observado, no PIBID, um espaco em que ha essa troca dialdgica entre
coordenadores de drea, professores supervisores e licenciandos bolsistas, promovendo reflexdes
acerca do processo de ensino-aprendizagem, o que contribui positivamente para a formacdo
docente inicial. O presente relato docente contempla, também, as intervencdes feitas na escola-
-campo EREM Ginasio Pernambucano.




2. Contextualizag¢ao da escola campo: breve histdrico, projetos
e comunidades

A EREM Ginasio Pernambucano (GPA) é a instituicdo de ensino mais antiga em atividade
do Brasil, a qual completou, em setembro de 2025, 200 anos de existéncia. Por ser, desde a sua
criagcdo, um colégio renomado, grandes nomes ja passaram pelos corredores e salas do GPA,
como por exemplo a escritora Clarice Lispector, o ex-presidente da Republica Epitacio Pessoa e o
economista Celso Furtado.

Figura 1 - Vista frontal da EREM Gindsio Pernambucano Aurora, Recife (PE), 2025

Fonte: de autoria prépria (2025).

O Ginasio Pernambucano estd localizado as margens do Rio Capibaribe, na rua da Aurora, e
devido a isso, é também chamado carinhosamente de “O Gigante Vermelho da Aurora”, gragas a
sua enorme fachada vermelha (figura 1). A escola é referéncia no Ensino Médio, sendo a primeira
do estado de Pernambuco a implementar o ensino em horario integral, em 2004, tornando-se
exemplo para as outras escolas de referéncia em ensino médio de tempo integral no Estado de
Pernambuco, como também serve até os dias atuais de referéncia para outros estados do Brasil.

Ecologia escolar: avaliagao diagnostica
Infraestrutura da escola

O Ginasio Pernambucano Aurora (GPA) possui 16 salas de aula regulares, as quais sdo dis-
tribuidas no térreo e no primeiro andar, além de duas salas de linguas estrangeiras: Alemao
e Espanhol, um laboratério de Quimica e Fisica, biblioteca, museu de histéria natural, teatro,
patio, cantina, saldo nobre, estacionamento e quiosque. Assim como a maioria das escolas, ha,
também, salas reservadas para os professores, coordenacdo, secretaria, gestdo, atendimento
educacional e sala de apoio.

Ao observar a estrutura da EREM Ginasio Pernambucano Aurora (GPA), devemos levar em
consideracdo que a sua construcdo no atual enderecgo se da desde 1865 e que passou por uma
ultima revitalizagdo em 2004, portanto, sdao notdrias algumas deterioragdes na sua arquitetura.



Projeto politico-pedagdgico da escola e documentos curricula-
res norteadores das praticas pedagdgicas

O projeto politico-pedagdgico (PPP) da EREM Ginasio Pernambucano possui uma preocupa-
¢do de formar cidaddos criticos, reflexivos e atuantes da cidadania, muito além da preparacao
apenas para o mercado de trabalho. O PPP do Gindsio também é desenvolvido com base em uma
educacdo em que ha a possibilidade do erro, pois enxerga nele a possibilidade de testar.

InteragOes na escola: entrevistas com docentes, discentes,
bibliotecarios

Como parte da pesquisa-acdo, foram realizadas entrevistas com o corpo escolar, dentre eles
discentes, docentes e bibliotecarios. A partir dessas entrevistas, foi possivel tracar um certo per-
fil do corpo discente da turma a qual foi observada durante o periodo exposto (fevereiro/2025
a outubro/2025). E uma turma do segundo ano do Ensino Médio com 45 alunos matriculados
no SIEPE, sdo jovens com uma faixa etaria entre 15 e 16 anos, oriundos de bairros da regidao me-
tropolitana e suburbios do Recife. A partir de dados coletados através de um formulario on-line,
mais de 80% dos alunos demonstraram gostar das aulas de Lingua Portuguesa e Literatura e,
guando perguntados sobre os seus géneros favoritos para leitura, os mais citados foram roman-
ces e histérias em quadrinhos (HQ). Além disso, a respeito das praticas de leitura e escrita fora
da escola, foi possivel observar que os alunos leem e escrevem com certa frequéncia, principal-
mente em didrios. No campo da oralidade, os alunos responderam que conseguem desenvolver
essa habilidade na escola através de apresentacdes de semindrios, realizacdo de entrevistas e
producdo de podcasts. Por fim, o maior desafio retratado na disciplina de Lingua Portuguesa foi
guanto ao uso correto da gramatica normativa, sobretudo as normas gramaticais.

Observacgoes e outras praticas realizadas na escola

E importante retratar quais sdo os objetivos do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do
a Docéncia (PIBID), antes de nos debrugarmos sobre as praticas realizadas até o momento. De
acordo com a Portaria da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES
n° 90 (Brasil, 2024), alguns dos objetivos do PIBID sao:

Il - elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integra¢do entre educagdo superior e educagdo basica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagao, propor-
cionando-lhes oportunidades de criagao e participagdo em experiéncias metodoldgicas,
tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a
superacgdo de problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem;

VI - contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formacao dos do-
centes, elevando a qualidade das a¢Ges académicas nos cursos de licenciatura. (Brasil,

2024, p. 33).

A partir disso, é possivel observar que o PIBID ja menciona em seus objetivos, essa contri-
buicdo com a formacao inicial docente, integrando os saberes entre a educac¢do basica e supe-
rior, proporcionando a articulacdo entre teoria e pratica para os alunos dos cursos de licencia-
tura. Tais fatos nos mostram que “o exercicio da atividade docente requer preparo” (Pimenta,




2001, p. 105), pois a relagdo “[...] teoria e pratica sdo indissocidveis como praxis. A educacao é
uma pratica social. Mas a pratica ndo fala por si mesma. Exige uma relagao tedrica com ela” (Pi-
menta, 2001, p. 93).

S3ao com essas reflexdes que debrucamos agora sobre as intervenc¢des pedagdgicas realiza-
das, primeiramente, no que diz respeito as observacdes de aulas realizadas no primeiro semes-
tre letivo de 2025. Nesse momento, houve muita expectativa e ansiedade: seria 0 momento de
observar as teorias ja vistas em formacgdes, na pratica, no dia a dia da escola. A principio, foram
realizadas diversas observacdes de aulas de Lingua Portuguesa ministradas pelo professor su-
pervisor. As aulas eram dinamicas, multimodais e tinham uma boa interacdo aluno-professor. Em
uma das aulas observadas em marco de 2025, o professor propds uma atividade alusiva ao Dia
da Mulher, na qual os estudantes foram organizados em grupos e produziram, a mao, um cartaz
biografico sobre alguma mulher importante para a histdria brasileira. Dentre algumas, tivemos a
socidloga e politica Marielle Franco, a ativista brasileira Maria da Penha, simbolo da luta contra a
violéncia doméstica, entre outras.

Figura 2 - Alunos produzindo o mural alusivo ao Dia da Mulher, Recife (PE), 2025.

Fonte: de autoria prépria (2025).

Ao decorrer do ano, pudemos participar de alguns projetos realizados na escola, dentre
eles, o Projeto Fala GPA, no qual cada turma do segundo ano ficou responsavel por gravar um
podcast, com o objetivo de trazer algo dos 200 anos. A partir disso, cada sala ficou com o objetivo
de entrevistar pessoas e/ou movimentos importantes para a histdria da escola: o gestor, a equi-
pe de terceirizados, os vigilantes, professores, o grémio estudantil. Com esse trabalho, os alunos
puderam desenvolver a sua competéncia linguistica no ambito da oralidade.

A partir dessas observacdes é possivel perceber como se dd o ensino de Lingua Portuguesa
no Ginasio Pernambucano. Pode-se dizer que é, portanto, perpassado pela concepc¢ado de lingua
como “sistema em uso”, defendida por Antunes (2003), a qual enxerga a lingua como um ele-
mento vivo e uma forma de pratica social, enxergando a sua dimensao politica, histérica e cultu-
ral, visando ao desenvolvimento de competéncias comunicativo-interacionais.



Além dessas vivéncias, os alunos bolsistas do PIBID também tiveram a oportunidade de de-
senvolver um Plano de A¢do Pedagdgica (PAPE), no qual foi realizado um planejamento didatico
em formato de oficinas e rodas de leitura, a fim de trabalhar algum conteudo previsto na Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018), atrelado aos eixos de Lingua Portuguesa: ora-
lidade, leitura, producdo de textos, anadlise linguistica/semidtica e letramento literario. A partir
disso e das observagdes realizadas na escola, houve uma percepg¢ao de que era uma turma que
sentia muita dificuldade em producado de texto, atrelou-se a isso a ser uma turma de 22 ano do
Ensino Médio, foi idealizada a necessidade de discutir o texto dissertativo-argumentativo, com
énfase na redacao do ENEM.

Tal planejamento teve como objetivos: 1) Identificar as caracteristicas e a funcdo social do
género textual dissertativo-argumentativo, reconhecendo sua estrutura essencial (introducao,
desenvolvimento, conclusdo); 2) Compreender as peculiaridades e as competéncias avaliadas
na redacao do ENEM, analisando a matriz de habilidades da grade de correc¢do para direcionar o
préprio processo de producdo textual; 3) Desenvolver a habilidade de formular uma tese clara e
consistente, e selecionar argumentos pertinentes, como base para a constru¢do de um texto dis-
sertativo-argumentativo coeso e coerente. Para suprir tais objetivos, foi idealizada, em formato
de oficina pedagdgica, com carga horaria de 5h/aula de cinquenta minutos cada. A metodologia
tem como base o ensino hibrido, com o uso do aplicativo Google Classroom para o envio de fi-
chas em momentos anteriores a aula, além de slides produzidos pelo Canva para os momentos
presenciais das aulas, em vista de ver a aula como um momento de didlogo, troca e tiracao de
duvidas.

Consideragoes Finais

Diante deste relato, é possivel afirmar que o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao
a Docéncia (PIBID) contribui significativamente no processo de formacao inicial de professores,
especialmente por fazer os licenciandos bolsistas vivenciarem o processo da docéncia antes do
ingresso efetivo na carreira. Por meio do PIBID, é possivel ter uma atuacdo direta com o cotidia-
no escolar (professores, alunos, funcionarios da escola), ficando os licenciandos mais préximos
dessa realidade, comecando a entender - e aprender - o que é “ser professor”.

E através do PIBID que hd, muitas vezes, o primeiro contato com a sala de aula, sobretudo,
no contexto do ensino publico, algo que nos transforma enquanto docente. H4 uma contribui-
¢do, também, no didlogo entre teoria e pratica, assim como afirma Pimenta (2001), que a partir
dessa troca, é possivel enxergar um meio de se alcancar a praxis pedagdgica. Com esses dialogos,
os estudantes bolsistas também conseguem obter um aprofundamento de conteudos, que vao
além da grade curricular do curso de licenciatura, conforme defende Teixeira (2011), e, por fim,
isso tudo faz com que esses licenciandos obtenham a sua prépria percepg¢ao enquanto profes-
sor-pesquisador, “que se perceba e se assuma, porque professor, como pesquisador”, tal como
Freire (1996) nos mostra.

Portanto, a partir desse relato, espera-se que tenha levantado a reflexdao sobre o quanto o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia contribui para o processo de formacao
docente inicial, sobretudo por promover um espaco de didlogo, pensamento critico e reflexivo,
além de estreitar as parcerias entre escola e universidade bdasica.
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CAPITULO 6 - MAPEAMENTO SISTEMATICO DE LITERATURA
SOBRE ARGUMENTACAO ESCOLAR

Esther Suellen Borges da Silva (UAEADTec/UFRPE)
Julia Larré (UAEADTec/UFRPE)

Introducao

Este trabalho se debruca sobre os estudos da linguagem e da acdo humana. A linguagem é
parte da natureza humana, e a manifestacdo de oposicdo é um componente central do ato de
argumentar. Nessa perspectiva, a argumentacdo é uma caracteristica intrinseca da linguagem e
estd presente nas situacdes cotidianas, nas interlocugdes entre os pares através do didlogo. Ao
considerar a argumentacdo como uma forma colaborativa® o ambiente escolar desponta como o
local ideal para o desenvolvimento critico e intelectual dos estudantes.

O dialogo esta relacionado ao processo de como agir no mundo. E, saber argumentar impli-
ca em potencializar a participacdo democratica em sociedade, sabendo lidar com as diferencas.
E nesta perspectiva, que Liberali (2018) define a argumentacdo escolar como uma “[...] producdo
coletiva e colaborativa de significados compartilhados novos e relevantes para a comunidade]...]”
(Liberali, 2018, p. 108). Desta forma, a argumentacao escolar apresenta-se como uma producao
de possibilidades de apresentar ideias e justificar pontos de vista, exercitar a escuta ativa.

Os estudos na area das ciéncias humanas necessitam de uma sistematizacdo e analise critica
para identificar abordagens tedérico-metodoldgicas e resultados. Considerando esta necessidade
de organizacdo da pesquisa, a aplicacdo de um Mapeamento Sistematico de Literatura (MSL),
como uma forma de pesquisa baseada em evidéncias, contribui de diversas maneiras para a
confiabilidade dos estudos. Primeiramente, o mapeamento sistematico de literatura, preenche
lacunas na compreensao do tema. Além disso, organiza e elenca os resultados das buscas, e
ainda contribui para a seguranga do pesquisador evitando o distanciamento dos objetivos da
investigagao.

Esta pesquisa teve como objetivo compreender as principais abordagens teéricas, meto-
doldgicas e os resultados de estudos sobre argumentacdao no contexto escolar no Brasil, entre
2019 e 2024. Para isso, utilizou-se o Mapeamento Sistematico da Literatura (MSL), com base na
adaptacdo do modelo de Petersen et al. (2008), aplicado a teses e disserta¢des disponiveis no
repositério da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e DissertacGes (BDTD)*. A busca bibliografica,
de natureza quanti-qualitativa, foi realizada por meio de strings3 relacionadas a argumentacao
escolar, com critérios definidos de inclusdo e exclusdo. A fundamentacdo tedrica apoia-se em
Larré (2010, 2014), que destaca a relevancia do desenvolvimento da linguagem argumentativa e
do pensamento critico-reflexivo entre os estudantes.

3 Produgdo colaborativa - Elaboragdo de saberes que sdo compartilhados com a comunidade e que produzem novos conhecimentos e melhoram a qualidade de vida da sociedade.

4 Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) — Foi langada no final do ano de 2002 e é mantida pelo Instituto Brasileiro de Informagdes em Ciéncia e Tecnologia (Ibict). https://bdtd.
ibict.br/vufind/




Referencial teodrico

A argumentacdo quando trabalhada em situagdes escolares, apresenta muitos ganhos para
a educacdo tendo em vista que, estimula os alunos a analisar, avaliar e sintetizar informagdes de
maneira critica, de forma colaborativa, e o envolvimento em debates, atribuindo o papel ativo e
participativo aos estudantes. Trata-se de uma co-constru¢ao do conhecimento. Diferente do que
encontramos na argumentacado dialética, na qual um participante do debate precisa perder para
que o outro ganhe, a argumentacao escolar que tratamos aqui é a “ganha-ganha”. Nesta abor-
dagem dialdgica, os dois lados vencem, pois os saberes sdo compartilhados com a comunidade
escolar e produzem novos conhecimentos melhorando a qualidade de vida da comunidade, ou
seja, neste modelo argumentativo encontramos a soma dos saberes. Esta argumentag¢do para
somar modifica a maneira de pensar e agir no mundo.

Segundo Liberali (2018), existem trés tipos de movimentos argumentativos: 1- Argumenta-
¢do como debate, em que lados opostos tentam evidenciar os erros um do outro; 2- Argumenta-
¢do como discussao, na qual diferentes pontos de vista contribuem para a constru¢do de nog¢des
abstratas e verdades coletivas e 3- Argumentacdo como didlogo, onde multiplas perspectivas
colaboram para uma compreensio compartilhada. E este tltimo tipo — a argumentacio como
didlogo — que, segundo a autora, deve ser promovido no contexto escolar. Trata-se de uma “pro-
ducdo criativa, de novas possibilidades, por meio da compreensado de diversos pontos de vista,
da exploracdo de significados e de ideologias, a fim de reorientar as a¢des éticas, sentimentos e
praticas.” (Liberali, 2018, p. 14).

Quanto a participacdo do educador que se propde a trabalhar com a argumentacao escolar
de forma dialdgica, Larré (2014, p. 31) afirma que é imprescindivel que o docente busque em sua
pratica “[...] ativar a ligacdo entre conhecimentos das vivéncias escolares com os conhecimentos
de fora da escola.” Logo para a pesquisadora, a argumentacdo é capaz de fazer esta ligacdo esco-
la-sociedade, pois “[...] é possivel perceber que é também argumentando para resolver conflitos
de ideias que os alunos realizam reflexdes criticas sobre as atividades promovidas em sala de
aula.” (Larré, 2014, p. 31). E, quando estes estudantes refletem criticamente, eles desenvolvem
novos conhecimentos sobre o que é vivenciado em sala de aula adquirindo mobilidade sdcio-
-cognitiva para se posicionarem como pessoas cidadas.

Metodologia

Utilizou-se de uma pesquisa bibliografica®> quanti-qualitativa, com base em documentos
cientificos disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes (BDTD), referentes
aos Ultimos cinco anos (2019 a 2024). Para esta investigacao, foi adotado como metodologia
de pesquisa um Mapeamento Sistematico de Literatura (MSL) (Petersen et al, 2008). O levanta-
mento dos documentos cientificos disponibilizados no repositério da BDTD foi realizado através
de strings de busca relacionados a argumentacdo no contexto escolar e utilizando critérios de
inclusdo e exclusdao de resultados. Esses métodos e técnicas permitiram conduzir uma revisdo
abrangente da literatura sobre o tema, garantindo rigor e organizacao na analise dos dados. O
processo foi desenvolvido nas seguintes etapas: A. Definicdo dos termos de buscas com base
nos objetivos da pesquisa; B. Determinacgao dos critérios de inclusdo e exclusdao dos trabalhos; C.
Selecdo dos estudos através de andlise de titulos e resumos e D. Refinamento dos documentos

5 Segundo Liberali e Liberali (2011), consiste em esclarecer um assunto com base em teorias documentadas, visando resolver a questdo-problema ou obter mais conhecimento sobre o tema.



cientificos que é o MSL.

A selecao dos termos de busca baseou-se em palavras-chave relacionadas a argumenta-
¢do no contexto escolar. Para realizar uma busca avancada no site da BDTD, os termos foram
combinados em trios, incluindo variagdes e sindbnimos, com o objetivo de ampliar ao maximo
os resultados da plataforma. Os conjuntos utilizados foram: 1- argumentacdo escolar / material
didatico / letras; 2- argumentacgdo escolar / material didatico / lingua portuguesa; 3- argumen-
tacdo escolar / material didatico / lingua materna; 4- argumentacdo escolar / material didatico /
portugués; 5- argumentacdo escolar / ensino / letras. Estes Strings® podem ser palavras-chaves,
frases ou perguntas que estdo relacionadas ao tema da pesquisa.

Os critérios de inclusdo e exclusdo dos resultados foram: 1- Critérios de Inclusao - A. Docu-
mentos publicados entre 2019 e 2024; B. Textos redigidos em lingua portuguesa; C. Producdes
voltadas ao ensino de lingua portuguesa; D. Estudos focados na educacdo basica; E. Pesquisas
gue propdem acdes de transformacdo por meio da linguagem oral ou escrita. 2- Critérios de Ex-
clusdo - A. Documentos anteriores a 2019; B. Trabalhos duplicados; C. Pesquisas exclusivamente
tedricas; D. Producdes fora da area de linguagem; E. Textos em linguas estrangeiras.

Resultados e discussao

Ap0s a aplicagdo rigorosa dos critérios de inclusdo e exclusdo, os estudos designados foram
inicialmente avaliados com base em seus titulos e resumos, e selecionados apenas aqueles que
atenderam aos objetivos da pesquisa, garantindo a pertinéncia e qualidade dos materiais ana-
lisados. O quadro 01 abaixo apresenta os resultados obtidos apds a etapa do refinamento dos
documentos.

Quadro 01: Esquema dos resultados encontrados no Mapeamento Sistematico de Literatura sobre Argumentacao
Escolar realizado na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes - BDTD (2019 - 2024).

Mapeamento Sistematico de Literatura sobre Argumentacdo Escolar — BDTD (2019-2024)

Quantidade Quantidade de documen-
Strings de busca Links de tos apos o refinamento
documentos
encontrados
ARGUMENTACAO ESCO- https:// 3 Tesese 13 1 Tese e 1 Dissertagao
LAR / MATERIAL DIDATICO encurtador. Dissertagoes
/ LETRAS com.br/
eNUmO
ARGUMENTACAO ESCO- https:// 2 Tesese 12 1 Tese e 4 DissertagOes
LAR / MATERIAL DIDATICO | encurtador. Dissertagoes
/ LINGUA PORTUGUESA com.br/
mO3HC

6 Strings de Busca — Termos que designam caracteres linguisticos lancados pelo usuario em um mecanismo de busca dentro de uma plataforma on-line.




ARGUMENTACAO ESCO- https:// 1 Dissertacdo | 1 Dissertacdo que ja foi
LAR / MATERIAL DIDATICO | encurtador. contabilizada
/ LINGUA MATERNA com.br/NOI-
M
ARGUMENTACAO ESCO- https:// 9 Disserta- Obtivemos repeticdes de
LAR / MATERIAL DIDATICO | encurtador. ¢Oes documentos ja indicados
/ PORTUGUES com.br/R54C nos levantamentos anterio-
res, o que nao gerou resul-
tados para esta pesquisa.
ARGUMENTACAO ESCO- https://l1ng. 19 Teses e 3 Teses e 20 DissertacOes
LAR / ENSINO / LETRAS com/qdB80 107 Disserta-
¢oes

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Apds a andlise e o refinamento dos dados coletados no repositério da BDTD, esta pesquisa
buscou responder a seguinte questdo: Quais sdo as principais abordagens tedricas e metodolégi-
cas utilizadas para estudar a argumentacdo no contexto escolar nas teses e dissertacdes investi-
gadas? A resposta a essa questdo resultou em um mapeamento organizado em trés grandes gru-
pos: A, B e C. O grupo “A” concentrou o maior nimero de trabalhos, com foco na argumentacao
sob a perspectiva da linguistica textual, especialmente no uso de diferentes géneros textuais, ja
o grupo “B” reuniu pesquisas voltadas a producdo argumentativa em géneros digitais e o grupo
“C”, por sua vez, abrangeu estudos que investigam a presenca da argumentacdo em livros dida-
ticos.

. r

Grupo “A”: Pesquisas voltadas a linguistica textual através da
metodologia de géneros textuais.

Neste grupo de resultados, as principais abordagens tedricas sao fundamentadas na analise
textual e na Analise Critica do Discurso (ACD) na linha de Fairclough’, que estuda as intera¢des
sociais a partir da analise do texto, entendendo o discurso como parte da pratica cultural de uma
sociedade, incluindo aspectos linguisticos, gramaticais e socioculturais. Além disso, os pesquisa-
dores se apoiam na Linguistica Sistémico-Funcional® de Halliday e Matthiessen®, que abordam os
géneros textuais como atividades sociais e interativas, e em Bakhtin'®, que define os géneros do
discurso como enunciados inseridos em contextos enunciativo-discursivos, bem como nos apon-
tamentos de Marcuschi*! sobre a escrita dos géneros textuais como praticas socio-histdricas e
coletivas que organizam as atividades cotidianas. Metodologicamente, predominam os géneros
textuais escritos, como tirinhas, géneros jornalisticos, artigos de opinido, propagandas, anuncios
publicitarios, cartas ao leitor, crOnicas argumentativas, resenhas criticas e abaixo-assinados, es-
colhidos por possibilitarem aos alunos o uso dos recursos da lingua para analisar criticamente a

7 Norman Fairclough é um linguista Britanico, considerado o pioneiro da Andlise do Discurso que se convencionou especificar como Critica (ADC).
8 Linguistica Sistémico-funcional - LSF é uma teoria da linguistica que aborda a descrigdo cientifica da linguagem com o objetivo de compreender como esta se instaura na vida social.

9 Halliday e Matthiessen sdo pesquisadores representantes da LSF que estudam a linguagem como uma atividade social e propdem um enfoque na concentragdo da atengdo nos usuarios e nos usos
da lingua.

10 Mikhail Bakhtin foi um pensador e filésofo que produziu varios livros a respeito dos géneros de discurso. E considerado um dos lideres do grupo de intelectuais Russos - “Circulo de Bakhtin”.

11 Luiz Antdnio Marcuschi foi um grande linguista e professor brasileiro. Seus trabalhos mais famosos estdo voltados para a linguistica textual e géneros textuais.



realidade, posicionar-se diante dos fatos e tomar decisGes. Esses trabalhos indicam que a pratica
de producdo textual, considerando a perspectiva sociointeracionista da linguagem, pode favore-
cer o desenvolvimento das habilidades linguisticas e comunicativas do texto argumentativo na
escola basica.

Grupo B: pesquisas que utilizam os géneros digitais

Para este grupo, o advento da tecnologia oferece ao professor uma ferramenta pedagogica-
mente rica para abordar movimentos argumentativos, ja que o meio digital possibilita uma rede
diversificada de atividades e géneros discursivos que viabilizam a argumentacdo como pratica
social voltada para mudancas sociais. Essas pesquisas fundamentam-se nos conceitos de tec-
nogéneros e de comentario de Paveau, que introduziu os termos “tecnodiscurso” e “discursivi-
dade digital”, destacando como as ferramentas e plataformas digitais moldam a comunicacao,
analisando o discurso online sob uma perspectiva cognitiva e sécio-discursiva e explorando a
relacdo entre cognicdo humana e mediacao digital. Além disso, esse grupo relaciona as teorias
dos géneros discursivos com os géneros nativos digitais, retomando a posicdo de Rojo*? sobre
multiletramentos e praticas de leitura e escrita no mundo digital, e desenvolve o conceito de
letramentos digitais e praticas sociais, demonstrando como as novas tecnologias transformam a
producdo e circulacdo do conhecimento. Esses trabalhos investigam como as tecnologias digitais
influenciam a educacdo, a linguagem e a construcao de significados. Metodologicamente, utili-
zam géneros digitais, como comentarios de postagens, comentdrios online, podcasts e quizzes
sobre argumentacao.

Grupo C: Pesquisas relacionadas a investigacoes de materiais
didaticos

Os documentos analisados neste grupo baseiam-se principalmente na Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC), que define a argumentag¢do como habilidade essencial a ser desenvol-
vida de forma transversal, especialmente nas areas de Linguagens e Ciéncias Humanas, valori-
zando o pensamento critico, a formulacdo de pontos de vista e a analise de discursos. Além da
BNCC, destaca-se o Guia do PNLD, documento oficial que orienta a escolha de livros didaticos pe-
las escolas publicas, reunindo resenhas, orientagdes e informacdes sobre o sistema de escolha.
Também foram encontradas teses e dissertagdes fundamentadas nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), que visam garantir a qualidade da educacdo, respeitando as especificidades
culturais e regionais, e enfatizam a argumentagdao como competéncia fundamental para o pen-
samento critico e a participacao social. Assim, os pesquisadores que analisam livros didaticos
ancoram-se nesses documentos oficiais, que reforgam a argumentagdo como ferramenta para
a autonomia intelectual e a formacdo cidadda. BNCC e PCNs consolidam a presenca da argu-
mentagado no curriculo, incentivando praticas pedagdgicas voltadas ao pensamento critico. As
metodologias adotadas sdo, em sua maioria, andlises criticas e bibliograficas de livros didaticos
distribuidos pelo governo, com foco em avaliar sua conformidade com os documentos oficiais.

Consideracgoes finais

Os resultados deste trabalho revelam uma preocupacao dos pesquisadores com o ensino da

12 Vera Rojo - é uma pesquisadora conhecida por seus estudos sobre letramento digital, multiletramentos e praticas discursivas em ambientes digitais.




argumentacao por meio de diversos géneros textuais, como tirinha, artigo de opinido, propagan-
da, resenha critica, entre outros, com foco nos anos finais do Ensino Fundamental Anos Finais.

Observa-se um predominio de abordagens que tratam a argumentacao como debate ou
discussdo, com o objetivo de convencer o interlocutor, evidenciando um modelo argumentativo
voltado a persuasao. Também foi identificado o uso de géneros digitais — como comentarios
online, podcasts e quizzes —, o que reforga o papel da tecnologia como ferramenta pedagdgica.
No entanto, muitas dessas propostas concentram-se na avaliacdo textual dos estudantes, prio-
rizando o uso correto de termos linguisticos, em detrimento de uma abordagem mais ampla da
argumentac¢do como pratica discursiva.

Além disso, cresce o nimero de pesquisas que investigam a presenca da argumentacdo em
materiais didaticos, indicando a necessidade de estudos mais sistematizados. A Linguistica Apli-
cada, com sua perspectiva critica e compromisso social, oferece ferramentas para compreender
a linguagem como construcao de realidades e para refletir sobre o papel do sujeito na sociedade.
Com sensibilidade filoséfica e compromisso social, a Linguistica Aplicada oferece ferramentas
para enxergar além do dbvio, desvelar os gestos da linguagem e, com eles, repensar o préprio
lugar do sujeito no mundo. Portanto, fazem-se necessarias investigacdes para uma compreensao
abrangente de como os estudiosos tém pensado sobre a argumentacdao no contexto escolar do
Brasil.
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CAPITULO 7 - A LEITURA COMO PRATICA EMANCIPATORIA
NA ESCOLA: DESAFIOS E POTENCIALIDADE DA BIBLIOTECA

Gabriel Rodrigues de Morais (UFRPE)
Joanna Laryssa de Aquino Barbosa (UFRPE)
Ewerton Avila dos Anjos Luna (UFRPE)
Rosana Meira Lima de Souza (UFRPE)

Resumo

Este artigo reflete sobre observacées realizadas na escola-campo Colégio Agricola Dom Agosti-
nho lIkas (CODAI), na cidade do Recife, onde sdo vivenciadas praticas de inicia¢cdo a docéncia atre-
ladas ao curso de Licenciatura em Letras Portugués e Espanhol, na Universidade Federal Rural de
Pernambuco, por intermédio do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O estudo compde
experiéncias marcadas por reflexdes acerca do ensino como parte constituinte da formacao do-
cente, proporcionando atrelar a teoria a pratica. O objetivo geral é analisar a experiéncia leitora
dos discentes do CODAI e entender como a biblioteca escolar contribui para essa formacao. A luz
da abordagem dialética, adotamos as contribuicdes tedricas de Paulo Freire (2017), Irandé Antu-
nes (2009), Bernadete Campello (2008) e Rildo Cosson (2011); e as entrevistas semiestruturada
realizadas no programa. Os relatos revelaram obstaculos presentes na realidade educacional da
escola publica no que se refere ao habito de leitura e as estratégias utilizadas para supera-los.

Palavras-chave: Leitura; Biblioteca; PIBID; Portugués.

Introducao

Com o intuito de formar professores desde o inicio da graduacao, o Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) surge para somar acdes educativas que ampliam o co-
nhecimento tedrico da Universidade. Tendo em vista os entraves vivenciados no chdo da escola,
ainiciacdo docente coloca-nos em situacdes que nos encorajam a intervir diante das dificuldades
estruturais e pedagodgicas, transformando-as em oportunidades de aprendizagem ao trilhar a
carreira como professores e permitindo que o conhecimento académico dialogue com as ne-
cessidades concretas da escola publica. E nesta articulagdo que reconhecemos a possibilidade
de aplicacdo do saber que a teoria nos propde. Saber este que nos orienta aprender a ensinar
(Schon, 1996).

O exercicio da profissdo torna-se um espaco privilegiado para a constituicdo da identidade
docente, marcada pela interacdo com os aprendizes e compreensdo sobre o fato de que apren-
der a ser professor também é um processo de ensino que, mesmo em sua fase inicial, se revela
como um campo de constante busca, no qual o futuro professor experimenta, erra, reflete e res-
significa suas praticas em busca de um viés educacional consciente de seu papel transformador.
Esse percurso contribui para a constituicdo de uma identidade profissional marcada pela autor-
reflexao e pela responsabilidade social que ensinar carrega.




Atrelado a esse pensamento, como futuros profissionais proficientes em Lingua Portugue-
sa, reconhecemos a indispensdavel responsabilidade na formacao de leitores. Essa tarefa implica
o ensino da leitura como a criagdo de um habito leitor que promove o pensamento critico e a
capacidade de construir sentido a partir de diferentes textos e contextos. O professor em for-
macao, ao atuar no espacgo escolar, deve mediar experiéncias que aproximem os estudantes da
literatura, da producdo textual e de praticas leitoras que contribuam para o desenvolvimento dos
educandos (Cosson, 2011).

A realizacdo deste estudo de caso pautou-se nos objetivos de examinar a func¢do da biblio-
teca no desenvolvimento de leitores reflexivos ainda no Ensino Bdasico; analisar de que modo a
interacdo dos estudantes com a biblioteca escolar se converte em acao de libertacdo do sujeito;
e identificar os desafios enfrentados pelos responsdveis pela biblioteca para incorporar esse lo-
cal ao cotidiano pedagdgico.

Sob essa 6tica, a biblioteca assume seu papel na consolidacdo de uma cultura leitora. Mais
do que uma antitese construida pela visdo superficial que a limita entre um simples depdsito de
livros ou estética intelectual, a biblioteca se estabelece como um ambiente de cultivo do saber e
de acesso democratico ao conhecimento, onde o estudante encontra condi¢Ges de experimentar
a leitura em dimensdes literdrias e cientificas, que ao aproximar o leitor de diferentes géneros
textuais, amplia o horizonte cultural e fomenta a autonomia pesquisadora. Nesse contexto, o
presente artigo tem por objetivo refletir sobre o papel da biblioteca escolar na formacdo de
leitores criticos e autdbnomos, tomando como ponto de partida as experiéncias e observacoes
desenvolvidas no ambito da iniciacdo a docéncia.

Métodos

Para a construcdo desta pesquisa, adotou-se uma abordagem qualitativa de carater explora-
tério-descritivo, levando em consideragao as observagdes e entrevistas realizadas pelos bolsistas
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) no Colégio Agricola Dom
Agostinho Ikas (CODAI/UFRPE), bem como a analise de registros, atividades e respostas aos rela-
tos dos estudantes. As observagdes totalizaram aproximadamente 128 horas/aula, distribuidas
ao longo do periodo de imersao no ambiente escolar. Foram entrevistadas, por registro escrito, a
professora de Lingua Portuguesa das turmas de 12 e 22 anos e a bibliotecaria da instituicdo, com
o intuito de compreender tanto as praticas pedagdgicas em sala de aula quanto as dinamicas de
incentivo a leitura no espaco da biblioteca.

Teoricamente, fundamenta-se nas contribuicdes de Paulo Freire (2017), acerca da importan-
cia da leitura; de Bernadete Campello (2008), sobre a competéncia informacional na educacao;
de Maria Eugéncia Albino Andrade (2008), no que diz respeito a importancia da biblioteca no
contexto pedagdgico; e de Paulo da Terra Caldeira (2008), sobre o espaco fisico da biblioteca.

Discussao

O ato de ler estd ligado a como o individuo usa das suas habilidades de decodificacdo do
codigo para atribuir-lhe um sentido, que é construido empiricamente ao decorrer das suas vi-
véncias. Essa tese estd baseada na teoria de Paulo Freire (2017) presente na obra A importéncia
do ato de ler, onde o tedrico cria um didlogo critico entre as suas experiéncias em S3o Tomé e
Principe na alfabetizacdo de adultos; as pertinentes discussGes acerca do ato de leitura; e da
importante presenca da biblioteca popular acessivel. Nesse contexto, Freire se mostra como um



contribuinte de grande valor as teorias da Educagao, revelando-se como um tedrico consistente
no que diz respeito a importancia da leitura na formacao critica do sujeito.

Contudo, é necessdrio entender o ponto de vista freiriano a respeito da leitura para que se
possa pensar nessa acao para além da decodificacdo do signo linguistico, entendé-la como um
movimento de criticidade e expansado da visdo de mundo do leitor. De acordo com o tedrico: “A
leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa pres-
cindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente”
(Freire, 2017, p. 17). Assim, é imprescindivel a nocdo de que o ponto de partida de qualquer
texto escrito é a leitura da realidade que se vive, do contexto que se estd inserido. Nessa dtica,
encara-se o sentido do texto lido ndo como universal, mas individual, que corresponde as for-
mas de ver o mundo de cada um. No entanto, é certo afirmar que a leitura tem a capacidade de
estabelecer a continuidade da percepcdo da realidade, pois, a partir do contato com o livro, o
sujeito instiga a criticidade, que também sera usada na sua vida cotidiana. Como ressaltado por
Freire, portanto, o aprendizado decorrente do ato de ler é responsavel por reescrever o mundo,
entender de outras formas o que se passa na realidade vivida.

Entretanto, para que haja esse efeito reconstrutor da leitura no mundo, é necessario que
haja a mediacdo de um profissional engajado nas praticas transformadoras: o estudante necessi-
ta da mediac¢do adequada tanto na escolha do texto quanto na construcdo do sentido. Essa afir-
macdo ganha suporte, também, no pensamento de Freire, que, ao tratar da alfabetizacdo e da
leitura, constata a importancia de haver uma escolha lexical voltada ao universo dos discentes,
uma linguagem acessivel e popular: “Deveriam vir carregadas da significacdo de sua [dos alunos]
experiéncia existencial e ndo da experiéncia do educador” (Freire, 2017, p. 26). Dessa forma,
a real importancia da mediacdo adequada na leitura critica ultrapassa o papel pedagdgico de
construcdo do conhecimento, é necessario planejar um momento democratico, respeitando a
linguagem, os costumes e os anseios do grupo de educandos o qual se esta trabalhando.

As consideracGes sobre a relacdo do texto com o(s) contexto(s) é aprofundada por Irandé
Antunes (2009), em sua obra Lingua, texto e ensino, cuja principal finalidade é repensar as for-
mas de lidar com as praticas linguisticas e textuais na sala de aula. A tedrica, assim como Freire,
considera que a lingua esta relacionada a cultura e a identidade de um grupo, estabelecendo
um paralelo indissociavel entre esses elementos ao afirmar que “O povo tem uma identidade,
gue resulta dos tracos manifestados em sua cultura, a qual, por sua vez, se forja e se expressa
pela mediacdo das linguagens, sobretudo da linguagem verbal. Dessa forma, ndo ha jeito de se
debrucar sobre cada um desses itens sem visualizar os outros trés e os elos que os unem” (Antu-
nes, 2009, p 19, grifos do autor). Assim, o trabalho com a palavra precisa considerar o contexto
de leitura; o mero exercicio superficial de decodificacdo do cédigo ndo alcanca trabalhar a lingua
em sua devida complexidade, e, nestes casos, tampouco pode haver a leitura verdadeiramente
critica.

E fundamental ressaltar, ainda, que o trabalho com a leitura ndo deve ser um papel exclusi-
vo da escola, pois outras instituicGes sociais também devem colaborar com o desenvolvimento
leitor de estudantes. Dentre essas instituicdes, encontra-se a biblioteca escolar, que, apesar de
parecer alheia a rotina pedagdgica da instituicdo, estd contida e necessita da cooperacdo dos
docentes e da gestdo, pensando na criacao de projetos de leitura planejados para fomentar essa
pratica na rotina dos discentes. Conforme tratado por Bernadete Santos Campello et al., no livro
A biblioteca escolar: “A biblioteca escolar é, sem duvida, o espago por exceléncia para promover
experiéncias criativas de uso de informacao. [...] A escola [...] tem de promover oportunidades




de aprendizagem que deem ao estudante condi¢des de aprender a aprender, permitindo-lhe
educar-se durante a vida inteira” (Campello, 2008, p. 11). Assim, uma proposta que vise a inte-
gracao da biblioteca na formacao leitora da escola é produtiva para alcancar a maior eficécia na
habilidade de leitura dos discentes: os programas da biblioteca podem se mostrar como funda-
mentais para pensar em uma educacao transformadora através da leitura.

Pensar na positiva influéncia dos projetos escolares que integram a biblioteca e a comuni-
dade docente ndo se trata de um pressuposto: ha dados que comprovam a eficdcia da biblioteca
na formacdo escolar de jovens. De acordo com Maria Eugénia Albino Andrade, através de uma
pesquisa realizada pela Universidade de Denver, nos EUA, “estudantes de escolas que mantém
bons programas de bibliotecas aprendem mais e obtém melhores resultados em testes padroni-
zados do que alunos de escolas com bibliotecas deficientes” (Andrade, 2008, p. 13). Além disso,
também sdo trazidos dados do estado do Alaska, da Pennsylvania e do Colorado, onde foi cons-
tatado que

alunos que obtiveram melhores resultados eram oriundos de escolas cujas bibliotecas
contavam com bibliotecario em horario integral (35 a 40 horas por semana), equipe que
desenvolvia programa de ensino de uso da biblioteca e de outras fontes de informagao,
planejava atividades em conjunto com o corpo docente e fornecia treinamento para

professores (Andrade, 2008, p. 14).

Nesse sentido, as pesquisas realizadas nos Estados Unidos sdo necessarias para pensar na
necessidade de mobilizacdo da biblioteca no contexto educativo das escolas brasileiras. Em um
contexto critico, onde a biblioteca e a leitura ndo sdo focalizadas como deveriam (Andrade, 2008,
p. 14), é imprescindivel pensar na integracdao de um ambiente de leitura sério, bem organizado
e integrado a escola para que haja o maior interesse e desenvolvimento dos discentes no que se
refere a producdo leitora.

Portanto, as teorias apresentadas exigem repensar as visdes e 0os entendimentos acerca da
lingua e da leitura critica, considerando a biblioteca escolar como um lugar ideal para o desen-
volvimento dessa habilidade nos alunos. Dessa maneira, integrar uma comunidade docente pre-
parada com os projetos criados pelos responsaveis pela biblioteca transforma-se em uma acao
produtiva para reverter a situagdo de desapego para com a biblioteca no Brasil, revelando que a
leitura, quando realizada de forma critica e associada ao contexto vivido pelos alunos, mostra-se
como uma atividade libertadora, capaz de expandir a leitura de mundo dos discentes, transfor-
mando-lhes a forma imposta de ver e entender o mundo.

Resultados

Os resultados presentes neste artigo foram organizados de acordo com os objetivos da pes-
quisa, buscando evidenciar as principais mudancas, percepcdes e desafios observados ao longo
da intervencdo. A andlise contemplou os registros das atividades, as respostas aos relatos dos
estudantes, e entrevistas com docentes do CODAI, que nos forneceram subsidios valiosos para
compreender a importancia da leitura no contexto escolar. A partir dessas fontes, foi possivel
inferir transformacdes no engajamento dos estudantes, bem como refletir sobre as praticas pe-
dagdgicas adotadas pelos professores. Os relatos também possibilitaram analisar de forma cri-
tica os fatores que favoreceram ou dificultaram o desenvolvimento das atividades, contribuindo
para uma visdo mais ampla sobre os processos formativos e os desafios enfrentados na escola,
além do papel imprescindivel da biblioteca neste processo. Em entrevista com a responsavel pela
biblioteca da instituicdo, foi coletada a seguinte informacao:



Eu vi muitos meninos abrir a porta e me perguntar: ‘Posso entrar?’ E todo esse trabalho
eu tive que fazer sempre dizendo: ‘Ndo s6 pode entrar, como deve invadir isto aqui.
Este espacgo é seu’. Entdo, para mim, é muito, muito, muito dificil vé-los tdo longe da
biblioteca. ‘Ah, mas eles tém a Biblioteca Setorial, eles tém a Biblioteca Central Ia [na
UFRPE], eles estdo bem servidos’. O universo |a é outro. Eles ndo estdo prontos para
aquele ambiente (Relato de Experiéncia Imersdo, Gabriel Morais, recorte da fala da bi-

bliotecaria, p.11).

Em primeira instancia, buscou-se analisar a vivéncia leitora dos discentes da instituicao. O
processo gradativo da ecologia nos formou como professores reflexivos ndo sé sobre a pratica,
mas, também, sobre como agir de forma compreensiva diante dos alunos:

Foi neste momento que levei alguns livros comigo para entender a relagdo literaria que
os estudantes possuiam. A partir dessa estratégia, aos poucos, os alunos me questiona-
vam sobre os livros: o que se tratava, sobre o autor(a), o porqué daquela leitura. Para a
minha surpresa, apenas os alunos(as) do primeiro ano me interrogaram sobre a origem
daqueles livros. Dentre minhas escolhas, selecionei a sublime obra da escritora Clarice
Lispector, que tem por titulo: A Paixdo Segundo G. H., publicado em 1964. [...] o simples
gesto de deixar livros visiveis ja despertava um tipo de curiosidade silenciosa [...] ao
entender esse movimento, comecei a pensar que o primeiro passo para formar leitores
talvez ndo fosse a imposicdo de textos, mas a criagdo de um ambiente propicio a desco-

berta espontédnea (Relato de Experiéncia Imersdo, Joanna Barbosa, p.15).

Esse aspecto ilustrado pela situacdo observada sugere que a etapa inicial revela um poten-
cial em gestos aparentemente singelos na promocao da leitura, demonstrando que o interesse
literario pode emergir de maneira organica quando o ambiente escolar se constitui como espaco
de interlocucdo entre sujeito e obra. A curiosidade despertada nos alunos, sobretudo entre os
ingressantes, evidencia a existéncia de um terreno sensivel, avido por estimulos que ultrapassem
praticas meramente prescritivas. Nesse sentido, o simples ato de tornar os livros visiveis instau-
rou uma espécie de convite silencioso, capaz de mobilizar olhares atentos e suscitar didlogos
espontaneos. Tal constatacdo conduziu-nos a refletir sobre a mediacdo leitora ndo apenas como
transmissdo de conteddos, mas como uma tessitura de experiéncias partilhadas, em que a litera-
tura se apresenta como convite a descoberta e ndo como imposicao curricular.

Nesse processo, a figura do professor e o papel do bibliotecario, emergem como media-
dores sensiveis e leitores exemplares, cuja presenca — materializada tanto na escolha das obras
guanto na atitude de partilha — instaura um vinculo simbdlico entre os estudantes e o universo
literario. Assim, mais do que disponibilizar livros, tratou-se de instaurar uma atmosfera propicia
ao encontro entre texto e leitor, capaz de despertar afetos, provocar inquieta¢des e inaugurar
percursos de leitura singulares. Constatou-se, para nés mesmos, o resultado do potencial exis-
tente em nossa atuacdo.

Outrossim, a investigacdo destinou-se a maneira como os professores de Lingua Portuguesa
incorporavam atividades de leitura durante as aulas.

[...] a professora buscou atrelar a obra de Carolina ao conteldo curricular previsto em
seu planejamento como recurso central durante algumas aulas. A partir da leitura de
pequenos trechos a cada encontro, os estudantes expuseram suas perspectivas de in-
terpretacdo sobre a desigualdade social, linguagem coloquial e resisténcia, observando
como o texto confere voz e visibilidade as trajetdrias (Relato de Experiéncia Imersdo,
Joanna Barbosa, p.16).

Nesse contexto, a docente buscou articular a obra de Carolina Maria de Jesus ao conteudo




curricular, utilizando-a como recurso central em algumas aulas. A partir da leitura de pequenos
trechos a cada encontro, os estudantes expuseram suas perspectivas interpretativas sobre temas
como desigualdade social, linguagem coloquial e resisténcia, observando de que modo o texto
confere voz e visibilidade as trajetérias marginalizadas (Relato de Experiéncia Imersdo, Joanna
Barbosa, p. 16). Tal como descrito no Relato, a regéncia que reconhece o potencial formativo
evidencia a leitura literdria como instrumento de reflexao critica e construcdo de sentidos e iden-
tidade no espaco escolar. Como resultado, o habito de leitura reflete o engajamento dos alunos
com o aumento significativo na participacdao nas aulas da disciplina.

De modo geral, os resultados revelam uma ampliacdo das praticas reflexivas e do engaja-
mento dos estudantes, indicando que a proposta formativa contribuiu para o repensar das estra-
tégias de ensino. Apesar dos avancos observados, ainda se identificam dificuldades relacionadas
ao ato de ler. O fato é que este processo é um constante revisitar de que constrdi leitores madu-
ros na vida adulta (Cosson, 2011, p. 290). Tal resultado reforca a importancia da articulacdo entre
a pratica docente e o trabalho desenvolvido na biblioteca escolar, cuja integracdo potencializa o
desenvolvimento do gosto pela leitura e o exercicio critico dos estudantes.
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CAPITULO 8 - DA REGULACAO A PRATICA: ANALISE DO
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Resumo

A Educacdo a Distancia (EaD) no Brasil passa por profunda transformacdo com o Decreto n@
12.456/2025, que institui a nova politica nacional para a modalidade. Este artigo objetiva anali-
sar criticamente o discurso do novo marco regulatério, examinando suas implicagdes pedagdgi-
cas, administrativas e organizacionais para as Institui¢des de Ensino Superior (IES). Embasado na
Andlise Critica do Discurso (Fairclough, 2001), por meio de andlise documental e revisao biblio-
grafica, o estudo identifica as principais mudancas: criacdo de trés formatos de oferta (presen-
cial, semipresencial e a distancia), exigéncias de presencialidade minima, vedacdes para cursos
especificos e novos padrdes de infraestrutura. Os resultados demonstram que o decreto busca
equilibrar democratizacdo do acesso com garantia de qualidade, estabelecendo periodo de tran-
sicdo de dois anos para adequacao institucional.

Palavras-chave: Educacdo a Distancia; Marco Regulatorio; Decreto 12.456/2025; Gestdo Educa-
cional; Qualidade na Educacdo Superior.

Introducao

A Educacdo a Distancia (EaD) no Brasil atravessa um processo de reconfiguracdo profunda
com a publicacdo do Decreto n2 12.456, de 19 de maio de 2025, que institui a Nova Politica de
Educacdo a Distancia. Este novo marco regulatdrio representa uma mudanca substancial nas
diretrizes legais da educacdo superior brasileira, ao estabelecer parametros mais rigorosos de
qualidade, redefinir os formatos de oferta e ampliar os mecanismos de controle institucional
sobre a modalidade. A educacdo a distancia tem se consolidado como modalidade que trans-
cende barreiras geograficas e temporais, democratizando o acesso ao ensino superior (Moore;
Kearsley, 2013; Moran, 2013).

O contexto que antecedeu essa transformacdo foi marcado por uma expansao acelerada
da EaD. Segundo o Censo da Educacdo Superior (2023), realizado pelo Ministério da Educacao e
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (MEC/INEP), 77,2%
das vagas ofertadas no pais foram destinadas a modalidade a distancia, enquanto apenas 22,8%
foram para cursos presenciais. Os cursos EaD ja concentram 49,3% dos estudantes matriculados
no ensino superior brasileiro, consolidando essa modalidade como eixo da oferta educacional.

Entretanto, o crescimento da EaD foi acompanhado por desafios criticos. Os indices de eva-
sdo atingiram 58,44% em 2023, contrastando com os 21,48% registrados nos cursos presenciais.
A massificacdo da oferta sem critérios uniformes de qualidade gerou preocupacao crescente
entre reguladores e académicos, culminando na necessidade de um novo marco normativo que
estabelecesse padroes mais sélidos e sustentaveis.




O presente artigo propGe-se a analisar criticamente o Decreto n2 12.456/2025, compreen-
dendo suas implicagGes normativas, pedagogicas e organizacionais para as Instituicdes de Ensino
Superior (IES). A pesquisa baseia-se na revisdo de literatura especializada e analise de dispositi-
vos legais, com o objetivo de contribuir para a compreensdo das mudancas regulatdrias e seus
impactos na gestao da educacao digital.

O novo marco regulatorio da educag¢ao a distancia

O Decreto n? 12.456/2025 representa a mais significativa transformacdo na regulamenta-
¢do da Educacdo a Distancia desde sua institucionalizacao formal no Brasil através do Decreto
n2 5.622/2005. Esta mudanca paradigmatica se caracteriza como uma atualizagdo normativa
e como uma completa reconfiguracdo conceitual e operacional da modalidade, estabelecen-
do novos patamares de qualidade e rigor académico. O poder se materializa linguisticamente
(Fairclough, 2001) em documentos oficiais, politicas publicas e discursos institucionais sobre
gualidade, inovacao, flexibilizacdo e democratizacao da educacdo superior.

A trajetdria histdrica da regulamentacdao da EaD no Brasil revela uma evolucdo gradual, ca-
racterizada por tensdes entre expansao e qualidade. O Decreto n? 5.622/2005 definiu a educa-
¢do a distancia como modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica ocorre
com utilizacdo de meios e tecnologias de informac¢do e comunicacdo, com estudantes e profes-
sores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos. Conforme Moore
e Kearsley (2013), a distancia transacional na EaD se refere a separacdo geografica e a distan-
cia pedagdgica que pode ser reduzida através de interagdes estruturadas e didlogo educacional
efetivo. Esta definicdo, embora inovadora, mostrou-se insuficiente para regular o crescimento
exponencial experimentado nas décadas seguintes.

A filosofia subjacente ao novo marco regulatério baseia-se no reconhecimento de que a
tecnologia educacional deve ser utilizada como ferramenta para potencializar a qualidade da for-
macado, ndo para substituir elementos essenciais do processo educativo. Moran (2013) destaca
gue as tecnologias digitais devem estar a servico de metodologias ativas que promovam a auto-
nomia e o protagonismo estudantil, ndo sendo fins em si mesmas. O decreto introduz conceitos
inovadores como as atividades sincronas mediadas, definidas como interagdes em tempo real
entre professores e estudantes, e estabelece a figura do mediador pedagdgico, profissional com
formacgao académica compativel com o curso.

Os novos formatos de oferta e suas implicacoes pedagogicas

A inovagdo mais significativa do Decreto n? 12.456/2025 reside na criagdo de uma nova
taxonomia para os formatos de oferta de cursos superiores, substituindo a dicotomia tradicio-
nal entre presencial e a distancia por um sistema tripartite mais nuancado e pedagogicamente
fundamentado. Esta mudanca reflete uma compreensao mais madura sobre as possibilidades e
limitacBes das diferentes modalidades educacionais.

O formato presencial é redefinido para permitir maior flexibilidade, mantendo a caracteris-
tica de oferta majoritaria de carga horaria presencial fisica, mas permitindo até 30% de ativida-
des no formato EaD. Esta flexibilizacdo reconhece que mesmo cursos tradicionalmente presen-
ciais podem beneficiar-se de tecnologias educacionais para atividades como estudos dirigidos e
discussoOes assincronas. A integracdo de tecnologias educacionais em cursos presenciais reflete
a compreensao contemporanea de que os ambientes hibridos potencializam a aprendizagem ao



combinar o melhor dos dois mundos (Moran, 2013).

A criacdo do formato semipresencial representa uma inovacao regulatéria significativa, res-
pondendo a demanda por modalidades hibridas que combinam as vantagens da presencialidade
com a flexibilidade das tecnologias educacionais. Moore e Kearsley (2013) argumentam que os
modelos hibridos exigem cuidadoso planejamento instrucional que considere as caracteristicas
de cada tipo de interacdo, maximizando as potencialidades de cada modalidade. Este formato é
caracterizado pela combinacao obrigatdria de atividades presenciais fisicas, incluindo estdgios e
praticas laboratoriais, atividades sincronas mediadas em tempo real, e carga horaria a distancia
para estudos assincronos.

O formato a distancia, embora mantendo sua caracteristica de predominancia de ativida-
des remotas, passa por significativa reformulacdo. A exigéncia de minimo de 20% de atividades
presenciais e/ou sincronas mediadas representa uma mudanca fundamental, reconhecendo que
elementos de interacdo sincrona e presencialidade sdo essenciais para garantir qualidade edu-
cacional adequada. A presencialidade, mesmo que parcial, favorece o desenvolvimento de com-
peténcias socioemocionais e o sentimento de pertencimento a comunidade académica (Moran,
2013).

A Portaria MEC n2 378/2025 especifica os percentuais minimos de atividades presenciais
para diferentes areas do conhecimento, reconhecendo que cursos de naturezas distintas reque-
rem niveis diferenciados de presencialidade. Esta exigéncia baseia-se em evidéncias pedagogicas
sobre a importancia da interacdo humana no processo educativo, especialmente para desenvol-
vimento de competéncias socioemocionais e construcdo de identidade profissional. Mill (2012)
ressalta que a docéncia virtual, embora mediada por tecnologias, ndo prescinde da dimensdo
relacional e afetiva essencial aos processos formativos.

Vedacoes e restrigoes: fundamentos pedagogicos

As proibicoes estabelecidas pelo novo marco regulatério constituem um dos aspectos mais
polémicos e impactantes da nova regulamentacao. A vedacao dos cursos de medicina, direito,
enfermagem, odontologia e psicologia para a modalidade EAD baseia-se no reconhecimento de
gue essas profissdes requerem desenvolvimento intensivo de competéncias praticas e experién-
cias de interacdo humana fundamentalmente presenciais.

A vedacdo das licenciaturas para a modalidade EaD reflete preocupacdes sobre a formacao
de professores. Segundo o Censo da Educacdo Superior 2023, 93,2% dos alunos de licenciatura
em institui¢des privadas escolheram a EaD, totalizando mais de 1 milhdo de matriculas. A do-
céncia, como profissdo fundamentalmente relacional, requer desenvolvimento de competéncias
pedagdgicas e experiéncias de pratica supervisionada melhor desenvolvidas em contextos pre-
senciais ou semipresenciais. Santos (2009) argumenta que a formacdo docente requer vivéncias
praticas supervisionadas e reflexdo sobre a praxis pedagogica, elementos que demandam intera-
¢Oes presenciais significativas.

As vedacOes estabelecem periodo de transicdo de dois anos para adequacdo gradual, ga-
rantindo que estudantes ja matriculados possam concluir sua formacdo no formato original. Esta
disposicdo evidencia a preocupacdo regulatoria com os direitos dos estudantes e a estabilidade
do sistema educacional. Também sdo contempladas a infraestrutura e a qualidade do ensino.




Exigéncias de infraestrutura e garantia de qualidade

O Decreto n2 12.456/2025 estabelece conjunto abrangente de exigéncias de infraestrutura,
configurando modelo integrado de garantia de qualidade que aborda dimensdes fisicas, tecno-
l6égicas, humanas e organizacionais. As exigéncias para polos EaD representam mudancas signifi-
cativas, estabelecendo padrdes especificos para toda instituicdo que oferece cursos a distancia.

Os polos devem contar com laboratdrios adequados para atividades praticas especificas,
ambientes para estudos individuais e coletivos com acervo bibliografico fisico ou virtual, labora-
térios de informdtica com conexao estavel de internet, e espacos exclusivos para atividades da
Comissao Propria de Avaliacdo. A exclusividade dos espagos constitui exigéncia fundamental que
proibe o compartilhamento de polos entre diferentes institui¢des.

A exigéncia de gestores educacionais nos polos representa o reconhecimento de que a EaD
requer suporte humano qualificado e presencial. Estes profissionais devem apoiar estudantes,
administrar provas presenciais, coordenar estagios e atividades de extensao, e garantir o funcio-
namento adequado da infraestrutura local. Esta exigéncia humaniza a EaD, garantindo acesso
a orientacdo e suporte presencial. A presenca de mediadores pedagdgicos nos polos reflete o
entendimento de que a educacdo online ndo pode ser reduzida a processos automatizados, exi-
gindo suporte humano qualificado (Mill, 2012; Santos, 2009).

A gestdo institucional da educacdo a distancia constitui dimensao estratégica que articula
aspectos pedagodgicos, administrativos e tecnolégicos. As IES devem desenvolver modelos de
gestdo integrados que incluam planejamento académico, acompanhamento pedagdgico siste-
matico, avaliacdo continua, capacitacdo docente e suporte técnico-administrativo eficiente. A
gestdo eficaz requer estruturas organizacionais flexiveis e cultura institucional que valorize a ino-
vacdo pedagodgica (Mill, 2012; Moran, 2013). O novo marco regulatério exige que as instituicdes
desenvolvam capacidades robustas para assegurar exceléncia educacional, equilibrando expan-
sdo com responsabilidade académica.

Metodologia

Este estudo caracteriza-se como pesquisa bibliografica, documental, exploratdria e quali-
tativa. A pesquisa bibliografica fundamentou-se em revisdao de literatura e sobre educacdo a
distancia, politicas publicas educacionais e gestdo institucional, utilizando como principais refe-
réncias tedricas Moore e Kearsley (2013), Moran (2013), Mill (2012), Santos (2009), Freire (1996)
e Fairclough (2001). A analise documental concentrou-se no Decreto n? 12.456/2025, Portarias
MEC n2 378/2025 e n2 381/2025, além de dados do Censo da Educagdo Superior 2023 (INEP).

O cardter exploratdrio justifica-se pela atualidade do marco regulatério, e a abordagem qua-
litativa possibilitou andlise dos dispositivos legais e suas implicacdes pedagdgicas, administrati-
vas e organizacionais para as Instituicdes de Ensino Superior.

Resultados

A analise do Decreto n? 12.456/2025 identificou mudangas estruturais significativas na re-
gulamentacao da Educacdo a Distancia. O Quadro 1 sintetiza as principais inovagdes normativas
e suas implicagOes institucionais.



Quadro 1 - Principais mudangas do Decreto n® 12.456/2025

DIMENSAO MUDANCA IMPLICACOES
Formatos de Trés formatos: Presencial (até 30% Reformulacdo de projetos
Oferta EAD), semipresencial e EAD (min. 20% | pedagdgicos e capacitacao

presencial/sincrono) docente
Proibicao de Medicina, Direito, En- Impacto em mais de 1 milhdo
Vedagoes fermagem, Odontologia, Psicologia e de matriculas; transicdo de 2
Licenciaturas 100% EAD anos
Laboratdrios especificos, bibliotecas, Investimentos em infraestru-
Infraestrutura gestores educacionais presenciais nos | tura fisica e contratacdo de
polos pessoal qualificado
Atividades Percentuais minimos obrigatdrios por Reorganizacdo de calendarios
Sincronas area do conhecimento e planejamento de horarios
sincronos
Gestao Fortalecimento do NEAD e mediado- Reestruturacao organizacional
Institucional res pedagdgicos qualificados e sistemas de gestdao académi-
ca
Periodo de 2 anos para adequacdo; manutencao Planejamento estratégico e
Transicao de direitos dos alunos matriculados gestdo de impactos financeiros

Fonte: Elaborado pelos autores com base no Decreto n? 12.456/2025.

O Decreto n?2 12.456/2025 representa marco divisor na histdria da regulamentagdo da Edu-
cacdo a Distancia no Brasil, estabelecendo novo paradigma que equilibra democratiza¢dao do
acesso com garantia de qualidade académica. As mudancgas introduzidas impactam profunda-
mente as Instituicdes de Ensino Superior, exigindo reformulagdes substanciais em suas estrutu-
ras pedagogicas, administrativas e organizacionais.

O desafio contemporaneo das instituicdes reside em transformar as exigéncias regulatoérias
em oportunidades de qualificacdao de suas praticas educacionais, promovendo educacao digital
mais humanizada, interativa e comprometida com a formacao integral dos estudantes. O decre-
to, enquanto politica educacional, é uma pratica discursiva, logo, o discurso pode produzir hege-
monias, uma vez que a linguagem naturaliza desigualdades (Fairclough, 2001).

O novo marco regulatério deve ser compreendido como convite a inovacdao pedagodgica
responsdvel e ao compromisso institucional com a exceléncia académica. Como afirma Moran
(2013), a educacdo que desejamos exige transformacdo profunda das praticas pedagdgicas, in-
tegrando tecnologias de forma critica e comprometida com a formacdo integral dos sujeitos.
Moore e Kearsley (2013) complementam que sistemas de educacdo a distancia de qualidade re-
sultam da combinacdo equilibrada entre conteldo relevante, interacdes significativas e suporte
institucional adequado.
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CAPITULO 9 - COMO USAR TEXTOS CRITICOS E ODS PARA
OS MULTILETRAMENTOS NA AULA DE INGLES

Julia Pereira dos Santos (PROGEL-UFRPE)
Suzana Ferreira Paulino (UAEADTec-UFRPE)

Resumo

A pesquisa teve por objetivo geral analisar de que modo a leitura e a discussao de textos criti-
cos, aliadas aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), podem potencializar praticas
de letramento critico no ensino de inglés. A pesquisa foi exploratdria e qualitativa, baseada nos
pressupostos tedrico-metodoldgicos de Freire (2006), Moita Lopes (2006), Street (2014) e Walsh
(2009). Os resultados indicam que os textos criticos, alinhados aos Objetivos de Desenvolvimen-
to Sustentdvel, promovem uma educacdo linguistica critica, decolonial e comprometida com a
transformacao social, desenvolvendo o letramento critico.

Palavras-chave: Textos Criticos; Multiletramentos; Letramento Académico Critico; Lingua Ingle-
sa; Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel.

Introducao

Em uma sociedade globalizada, tecnoldgica e interconectada, o dominio da lingua inglesa
tornou-se uma competéncia indispensavel para o exercicio da cidadania, a insercdo académica
e a atuacdo profissional. Contudo, além de compreender estruturas linguisticas, é urgente que o
ensino de inglés fomente a leitura critica do mundo (Freire, 2006, p. 11). A lingua é instrumento
de poder, de expressao e de transformacao social, e seu ensino ndo pode se limitar a reprodugao
de normas e estruturas, mas deve favorecer a emancipacao dos sujeitos e a reflexdao sobre as
condicdes histdricas, politicas e culturais que produzem desigualdades.

Ainternet e as tecnologias digitais, quando articuladas de forma critica e humanizadora (Lo-
pes, 2011), representam uma oportunidade singular de ampliacdo dos processos de letramento.
Nessa perspectiva, o ensino de lingua inglesa mediado por recursos digitais pode transcender
os limites da técnica e assumir um papel formador, dialdgico e emancipador. Assim, o espaco
virtual se torna campo fértil para o exercicio da autonomia leitora e para o desenvolvimento do
letramento critico, compreendido, conforme Street (2014), como uma pratica social que envolve
valores, identidades e relacdes de poder.

Diante desse cendrio, este estudo parte da experiéncia docente no curso Estratégias de
Leitura em Lingua Inglesa da Rede Andifes Idiomas sem Fronteiras (IsF), em parceria com a Uni-
versidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE). Baseamo-nos em pressupostos tedrico-meto-
doldgicos de Freire (2006), Walsh (2009), Brown (1994), Alyousef (2006), Lea e Street (2006), e
Oliveira (2015) e trabalhamos o ensino remoto de inglés (via Google Meet, Google Classroom e
Google Forms) voltado a leitura académica e a reflexao critica sobre temas globais, articulando
textos criticos e os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) como eixos de formacao
linguistica e cidada. A proposta emerge da compreensdo de que a sala de aula é espaco politico e
intercultural, em que o aprendizado de uma lingua adicional pode promover o reconhecimento




das diferencas e o enfrentamento das injusticas sociais, de acordo com a perspectiva da intercul-
turalidade critica (Walsh, 2009).

Ao relacionar os textos criticos com os ODS, buscamos fortalecer uma pedagogia voltada
a justica social, a sustentabilidade e a equidade, conforme preconiza a Agenda 2030 da ONU
(2015). O ensino de inglés, portanto, passa a ser compreendido como uma pratica de reexistén-
cia, que articula o discurso global as realidades locais, estimulando o posicionamento ético e po-
litico dos aprendizes. Essa abordagem rompe com a légica colonial do ensino de linguas centrado
no falante nativo e valoriza as multiplas vozes e saberes dos estudantes, em consonancia com
a pedagogia transgressora de bell hooks (1994), que defende uma educa¢do que rompa com o
siléncio imposto e que fomente a liberdade de pensar criticamente sobre o mundo.

Portanto, o objetivo geral foi analisar de que modo a leitura e a discussao de textos criticos,
aliados aos ODS, podem potencializar praticas de letramento critico no ensino de inglés, favo-
recendo o desenvolvimento de uma consciéncia linguistica, cultural e ética. Os objetivos espe-
cificos foram: identificar estratégias pedagdgicas e tecnoldgicas que promovam a leitura critica
em lingua inglesa; compreender como a articulagdo entre textos criticos e ODS pode fomentar
praticas de ensino voltadas a cidadania e a sustentabilidade; e refletir sobre o papel docente no
uso de tecnologias digitais e de materiais interculturais para o desenvolvimento do letramento
critico.

Assim, o presente trabalho contribui aos estudos linguisticos aplicados e as praticas peda-
gogicas contemporaneas ao propor uma educacao linguistica critica, decolonial e comprometi-
da com a transformacdo social. Entendemos que ensinar exige criticidade (Freire, 2006) e que
aprender uma lingua estrangeira é também aprender a ler o mundo por outras lentes, dialogan-
do com diferentes culturas e realidades. Ao promover o encontro entre letramento critico, textos
de resisténcia e os ODS, este estudo reafirma o papel da educacdo linguistica como espaco de
construcdo de sujeitos reflexivos, autdnomos e engajados na construcdo de um mundo mais
justo e sustentavel. Nessa otica, a Rede Andifes Idiomas sem Fronteiras (IsF) promove a integrali-
zacdo de cursos de idiomas estrangeiros em instituicdes de Ensino Superior do Brasil pelo ensino
remoto, contando com a participacdo de professores e especialistas em idiomas, responsaveis
pela orientacdo dos professores tutores, para a formacdo continuada docente e ao ensino publi-
co de qualidade.

Textos criticos e letramento académico critico no ensino de
lingua inglesa

A nocdo de letramento critico emerge como uma resposta as demandas de uma educagao
linguistica que va além da decodificacdo textual, promovendo a leitura do mundo e o questiona-
mento das rela¢des de poder que o constituem. De acordo com Freire (2006, p. 11), “a leitura do
mundo precede a leitura da palavra”, envolvendo uma dimensao politica, cultural e ideoldgica.
No ensino de lingua inglesa, o ato de ler deve favorecer o reconhecimento das vozes silenciadas e
das desigualdades que atravessam as praticas discursivas globais. O letramento critico, portanto,
envolve a andlise das formas pelas quais os textos produzem e reproduzem significados sociais,
exigindo que os aprendizes identifiguem como a linguagem é usada para sustentar ou desafiar
estruturas de poder. Essa perspectiva dialoga com a concepcdo de Street (2014), que propde o
modelo de letramentos sociais, no qual o letramento ndo é visto como uma habilidade técnica e
neutra, mas como pratica situada em contextos culturais e politicos. O ensino de inglés, portan-



to, deve ultrapassar a abordagem instrumental e incorporar praticas que permitam aos estudan-
tes perceberem a lingua como instrumento de agéncia social e transformacao.

Nesse sentido, a leitura de textos criticos que provocam reflexdo sobre injusticas, desigual-
dades e identidades, é um caminho para desenvolver o letramento critico e o letramento aca-
démico. Lea e Street (2006) ampliam essa discussdo ao situar o letramento académico critico
dentro de praticas institucionais e de poder. Segundo os autores, “as praticas de escrita e leitura
académica sdo moldadas por ideologias, relacées de poder e identidades sociais” (Lea; Street,
2006, p. 369). Nesse contexto, ensinar inglés no ambiente universitario ndo deve se restringir a
gramatica ou a aplicacdo de estratégias de leitura, mas deve favorecer a reflexdao sobre como os
textos académicos legitimam determinados discursos e excluem outros. Desse modo, o profes-
sor tem o papel de mediador critico para o estudante compreender as convencgdes discursivas e
o carater ideoldgico que as sustenta.

Em consonancia, a pedagogia critica proposta por bell hooks (1994) reforca essa dimensao
politica e transformadora da sala de aula. Para a autora, “ensinar é um ato politico e de resistén-
cia”, e a pratica pedagodgica deve ser um espaco de didlogo, afeto e desconstrucdo das hierar-
guias impostas pelo colonialismo e pelo patriarcado. Ao incorporar textos que problematizam
guestdes de raca, género, classe e linguagem, o ensino de inglés se torna um instrumento de
empoderamento e de reconfiguracao das subjetividades dos estudantes. Como Hooks (1994, p.
13) afirma, “a educacdo como pratica da liberdade possibilita que os educandos se tornem sujei-
tos criticos e conscientes de sua realidade”.

Em didlogo com essa perspectiva, Walsh (2009) propde a interculturalidade critica como
um projeto ético-politico que questiona as epistemologias coloniais e valoriza os saberes histo-
ricamente subalternizados. Aplicada ao ensino de inglés, essa abordagem desafia o dominio do
paradigma eurocéntrico e propde a lingua como espacgo de encontro entre culturas, de escuta e
de resisténcia. Assim, o trabalho com textos criticos permite que os aprendizes reflitam sobre te-
mas globais, como desigualdade, sustentabilidade e diversidade, articulando a lingua estrangeira
a contextos sociais e culturais plurais.

Nesse cenario, o uso dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) como eixo te-
matico para a leitura critica em inglés constitui uma estratégia de integracao entre o ensino lin-
guistico e a educacgdo para a cidadania global. Segundo a Organizacao das Nag¢des Unidas (ONU,
2015), a Agenda 2030 é um apelo a acdo coletiva para erradicar a pobreza, proteger o planeta
e promover sociedades pacificas e inclusivas. Quando incorporados as praticas pedagdgicas, os
ODS favorecem a constru¢ao de um ensino significativo, que articula a lingua a reflexao ética,
ambiental e social. Além disso, o ensino critico da lingua inglesa deve estar atento as tensdes
entre globalizacdo e colonialidade. Nessa perspectiva, o letramento critico permite questionar o
status de “lingua de prestigio” atribuido ao inglés e compreender que todo aprendizado linguis-
tico é também uma pratica politica e identitaria.

Assim, o ensino de inglés pautado no uso de textos criticos e na agenda dos ODS possibilita
uma formacao linguistica que ndo separa linguagem e sociedade, mas as entrelacam na cons-
trucdo de sujeitos reflexivos, éticos e socialmente engajados. Como afirma Freire (2006, p. 78),
“ndo ha ensino neutro: ou se educa para a domesticacdo, ou se educa para a liberdade”. Nesse
horizonte, os multiletramentos (Grupo Nova Londres), especificamente o letramento académico
critico, se consolidam como um caminho para o desenvolvimento da autonomia intelectual e da
consciéncia social dos aprendizes, reafirmando o papel transformador da linguagem na forma-




¢do humana.

Estratégias de leitura na Rede Andifes IsF/UFRPE, justica social
e letramento académico critico

De acordo com Freire (2006), a pratica docente exige atualizacdes constantes, bem como
gualificacdo e formacdo continuada. Assim, é importante que os professores planejem suas au-
las de modo a assegurar a aprendizagem dos alunos. A proposta da Rede Andifes IsF se mostra
promissora e essencial para o ensino e aprendizagem de idiomas, possibilitando uma formacao
continuada para professores, sobretudo, dos cursos de Letras. Em 2024, o Encontro Nacional da
Rede Andifes IsF teve como tema: Formacdo de professores, Ensino de Linguas e Justica Social,
demonstrando a necessidade de formar professores e cidaddos responsaveis, aperfeicoando o
fazer docente daqueles que se filiam ao programa, levando um ensino de qualidade para edu-
candos em diferentes contextos socioeconémicos e culturais. A preocupacdo com a justica social
também pode ser vinculada aos ODS, devendo ser trabalhados constantemente, como propde
a ONU.

Entendemos que é necessario pensar a formacdo docente com vistas a articulacdo de poli-
ticas que se atentem para melhorias ao redor do globo. Nesse sentido, o ensino de uma lingua
estrangeira ndo pode se limitar ao dominio das quatro habilidades basicas: a compreensao oral
(listening), a fala (speaking), a leitura (reading) e a escrita (writing). E preciso que haja um ensino
preocupado com as pautas sociais. Assim, contemplamos a leitura instrumental dos estudantes
de forma articulada a questdes sociais atuais. A énfase nessa habilidade pode ser atribuida ao
uso de algumas estratégias ou micro habilidades (Oliveira, 2015) como o skimming, (leitura ra-
pida do texto para obter uma ideia mais geral do assunto), o scanning (leitura/busca de partes
determinadas do texto, com o intuito de encontrar uma informacdo especifica), o uso de infe-
réncias contextuais, a identificacdo de cognatos e falsos cognatos, e a identificacdo de palavras-
-chave, uma vez que sdo estes alguns dos elementos textuais que proporcionam uma leitura com
rapidez e eficiéncia.

Analise e discussao

No curso “Estratégias de Leitura em Lingua Inglesa” foi trabalhada a habilidade de reading,
embora outras tenham sido contempladas para desenvolver e aperfeicoar a habilidade de leitura
dos alunos no meio académico. Focamos, sobretudo, nas micro habilidades (Oliveira, 2015) de
skimming, scanning e inference. Para isso, selecionamos um material que se adaptasse as neces-
sidades dos alunos que participavam do curso. Para tal, coletamos dados sobre a drea de estudo,
trabalho e/ou pesquisa dos estudantes. Identificamos que os participantes eram das areas de
Saude, Agrarias, Ciéncias Bioldgicas, Educacdo e Letras. Conhecer as dreas de interesse dos alu-
nos nos fez selecionar materiais que tivessem algum sentido para eles, integrando o ensino de
lingua inglesa e suas competéncias ao conteldo profissional e académico da turma.

Identificamos as expectativas dos estudantes em relacdo ao curso. Verificamos que a maio-
ria tinha interesse em compreender textos académicos em inglés e que o interesse estava rela-
cionado a realizacdo de testes de proficiéncia no referido idioma. Assim, o docente do curso de
Estratégias de Leitura em Lingua Inglesa trabalhou com materiais de interesse e relevantes aos
alunos, a partir de suas respectivas areas de formacdo e de suas experiéncias de vida (Freire,
2006), sendo essencial a pratica docente, pois ensinar exige respeito aos saberes construidos nas



praticas comunitarias dos educandos de classes populares, aproveitando a experiéncia dos alu-
nos que vivem em “dreas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo,
a poluicdo dos riachos e dos cérregos e os baixos niveis de bem estar das populagdes, os lixdes e
os riscos que oferecem a saude das gentes” (Freire, 2006, p. 16).

O material e os conteldos das aulas foram trabalhados na perspectiva dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) para além da preocupacdo com o desempenho no quesito
académico (melhoria de leitura; busca por palavras-chave e indicios em palavras especificas que
ajudassem na compreensao de textos; estratégias de leitura, etc.), houve a preocupacdo com
praticas essenciais a humanidade relacionadas aos direitos humanos. Isso se deu pela compre-
ensdo da educacdo como um dos meios de materializagao dos ODS. Ao longo do curso, trabalha-
mos com os seguintes objetivos e metas principais: ODS 4 — Educacao de qualidade: Garantir o
acesso a educacao inclusiva, de qualidade e equitativa, e promover oportunidades de aprendiza-
gem ao longo da vida para todos; ODS 5 — Igualdade de género: Alcancar a igualdade de género
e empoderar todas as mulheres e meninas; e ODS 10 — Reducdo das desigualdades: Reduzir
desigualdades no interior dos paises e entre paises.

Nesse sentido, vinculamos o ensino linguistico a aspectos sociais e interculturais, destacan-
do que aprender outra lingua implica adaptar o repertério linguistico-cultural da lingua materna
para compreender a cultura e a lingua adicional, reconhecendo elementos textuais-discursivos
em diferentes linguas-culturas. Assim, buscou-se desenvolver autonomia, confianca e eficiéncia
na leitura em lingua inglesa, ampliar a interpretacao critica de textos, relacionar lingua, cultura,
sociedade e politica, integrar as habilidades comunicativas, possibilitar a realizacdo de exames de
proficiéncia e favorecer a mobilidade académica e a internacionalizacdo da UFRPE. Tal proposta
contribuiu para o aprimoramento do letramento académico critico, compreendido como pratica
social permeada por valores, identidades, relacdes de poder e contextos culturais (Street, 2014).

A discussao textual foi desenvolvida a partir da interculturalidade critica (Walsh, 2009), da
pedagogia critica transgressora (hooks, 1994), do letramento académico critico (Lea; Street,
2006) e da teoria do schema (Brown, 1994; Alyousef, 2006), que relaciona informacdes ao |éxi-
co. A media¢do promoveu a ativacao de conhecimentos prévios dos alunos, em um processo de
top-down, seguido do bottom-up, baseado na decodificacdo textual. Foram trabalhados géneros
como noticias em inglés, livros, publicidades e artigos académicos, com temas sociais diversos,
crise climatica, sustentabilidade, raca, género, linguagem, entre outros, para promover discus-
sdo critica e formacao cidad3, articuladas a realidade dos estudantes e ao compromisso docente
com questdes sociais. Assim, dialoga-se com a reflexdo freiriana: “por que nao discutir com os
alunos a realidade concreta a que se deva associar a disciplina cujo conteudo se ensina, a reali-
dade agressiva em que a violéncia é a constante e a convivéncia das pessoas é muito maior com
a morte do que com a vida?” (Freire, 2006, p. 17).

Com base no perfil dos estudantes e nos objetivos do curso, utilizamos o texto Language.
Teaching New Worlds, New Words, de bell hooks, para discutir variagdes linguisticas e questdes
de género e raga. O material serviu a discussao intercultural critica, interseccional e decolonial
(Walsh, 2009), refletindo sobre o status quo da lingua inglesa no globo, sobre como o poder do
idioma ndo é por acaso e como a histéria da lingua envolve uma cultura de dominacgao e violéncia
sobre minorias sociais, em especial, a populagdo negra. Dessa forma, promovemos a interagdo
critica e ativa entre professores e aprendizes, por meio das ferramentas tecnoldgicas, com vistas
a emancipacdo e autonomia estudantil através da lingua inglesa, em uma proposta pedagdgica
critica e transgressora (hooks, 1994).




No referido material, pusemos em pratica trés competéncias de conhecimento: a) Compe-
téncia lexical: reconhecimento de cognatos e falsos cognatos; diferenciacdo de classes de pala-
vras; b) Competéncia gramatical: processos de formacgdo de palavras, tais como nominalizagao
e afixacdo; grau de adjetivos e advérbios; formas verbais; c) Competéncia semantica: referen-
ciacdo pronominal; elementos de coesdo textual; identificacdo de tdpico discursivo; estudo de
marcadores textuais. O material ainda permitiu o exercicio de estratégias/micro habilidades de
leitura, identificando cognatos para identificar palavras que ajudassem os estudantes a construir
e inferir sentidos do texto, o skimming para extrair a ideia geral e o scanning para informagdes
especificas.

Portanto, trabalhamos a leitura vinculando criticidade e o aprendizado linguistico a aspectos
sociopoliticos, cumprindo com a proposta da Rede Andifes IsF de se pensar o ensino de lingua
inglesa com vistas ao alcance da justica social.

Consideracgoes finais

Houve bom aproveitamento discente quanto ao curso “Estratégias de Leitura em Lingua
Inglesa”, da Rede IsF em conjunto com UFRPE, quanto a competéncia leitora dos estudantes com
vistas @ emancipacdo e ao letramento académico critico. Os resultados revelaram que textos
criticos e relevantes, como o de bell hooks, favorecem o engajamento dos alunos em temas glo-
bais, estimulam a autoria académica critica em inglés e ampliam a compreensao sobre os ODS, a
partir de uma perspectiva interseccional e decolonial. Compreendemos a Rede Andifes IsF como
politica publica de acesso ao ensino de idiomas com vistas ao ensino critico de idiomas, fomen-
tando a educacdo publica, gratuita e de qualidade. E necessario que o professor adote praticas
pedagdgicas critico-reflexivas que possibilitem o redirecionamento da sua praxis, considerando
os diversos perfis discentes.

Conclui-se que ha um reflexo da natureza dindamica e reciproca da formacao docente, um
processo continuo e interativo onde quem ensina também aprende, e quem aprende, por sua
vez, ensina. A formacao de professores continuada exige que o professor se veja como um sujei-
to ativo e criador, capaz de receber conteudos, se reinventar e se (re)formar a partir da pratica e
da reflexdo orientada, também, pelas pautas sociais.

Por fim, os textos criticos, alinhados aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, promo-
vem uma educacdo linguistica critica, decolonial e comprometida com a transformacao social,
desenvolvendo o letramento critico. Sugerimos pesquisas futuras sobre os impactos das tecno-
logias digitais no letramento académico critico em inglés.
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CAPITULO 10 - GAMIFICAGAO NO ENSINO SUPERIOR:
UM OLHAR SOBRE PESQUISAS REALIZADAS NA UFRPE

Maria Amélia Bezerra de Arce (UAEADTec/PPGTEG/UFRPE)
Julia Larré (UAEADTec/PPGTEG/UFRPE)

Resumo

O presente artigo realiza um levantamento bibliografico sobre a utilizagdo da gamificagao como
metodologia motivacional e engajadora no ensino superior, com foco em estudos realizados na
Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) entre 2018 e 2022. A pesquisa destaca a
importancia de estratégias inovadoras para promover o engajamento dos estudantes diante dos
desafios da educacdo contemporanea. Por meio de uma analise documental nas bases Goo-
gle Académico, BDTD e SciELO Brasil, foram identificados 11 trabalhos cientificos relacionados
ao tema, evidenciando uma producdo académica ainda incipiente na instituicdo. Os resultados
apontam para o potencial da gamificacdo em melhorar a motivacdo e a aprendizagem, embora
haja necessidade de maior aprofundamento e ampliacdo das pesquisas na UFRPE. Conclui-se
gue a gamificacdo representa uma ferramenta promissora para a educacdo superior, sobretudo
em contextos que demandam inovacdo pedagdgica e fortalecimento do protagonismo estudan-
til.

Palavras-chave: engajamento; ensino superior; gamificacdo; motivacdo; UFRPE.

Introducao

O ensino superior brasileiro tem sido atravessado por desafios que exigem transformacdes
relevantes nas praticas pedagdgicas. O modelo tradicional voltado somente para a transmissao
do conhecimento, a desmotivacdo discente e a dificuldade em promover aprendizagens signi-
ficativas sdo algumas das questdes que fragilizam a formacao critica e criativa dos estudantes.
Tais desafios se tornam ainda mais evidentes em tempos de expansdo do acesso, em que a di-
versidade de trajetdrias e expectativas dos discentes exige do corpo docente novas formas de
engajamento pedagodgico.

Nesse contexto, a necessidade de romper com metodologias centradas exclusivamente na
exposicao verbal e na memorizacdo de conteudos se coloca como prioridade. A busca por prati-
cas mais participativas, dialdgicas e conectadas as realidades dos estudantes tem impulsionado
a adocdo de metodologias mais envolventes, desafiadoras e empolgantes, que reconhecem o
protagonismo discente e valorizam o processo de construcao coletiva do conhecimento.

O presente artigo teve como objetivo geral investigar documentos resultantes de estudos
conduzidos sobre gamificacdo no contexto especifico da UFRPE. Para alcancar tal propdsito, bus-
cou-se, inicialmente, definir o conceito de gamificacdo, de modo a estabelecer um referencial te-
drico consistente. Em seguida, refletiu-se sobre a utilizacdo de atividades gamificadas no ensino
superior, analisando os resultados de estudos relevantes ja realizados na area. Por fim, avaliou-se
o impacto da gamificacdo na melhoria da aprendizagem dentro do contexto educacional, relacio-
nando os achados a realidade institucional investigada.




A gamificacdao emerge, portanto, como uma estratégia metodoldgica que tem se mostrado
promissora na superac¢do das dificuldades enfrentadas pelo ensino, ao promover engajamento,
motivacdo e envolvimento afetivo cognitivo dos estudantes. Por meio da aplicacdao de elemen-
tos ludicos e dinamicas de jogos em contextos de ndo jogos, é possivel ressignificar a forma de
ensinar e aprender, tornando o processo de aprendizagem mais atrativo, interativo e desafiador.

A escolha da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) como recorte institucional
se justifica pela escassez de estudos voltados a gamificacdo em seu contexto. O levantamento
realizado com base nos repositdrios institucionais e nas plataformas de periddicos entre os anos
de 2018 e 2022 identificou apenas 11 estudos que tangenciam o tema, sendo a maioria concen-
trada em experiéncias pontuais, sem abordagens sistematizadas no ensino superior. Essa lacuna
revela a necessidade de aprofundar a compreensdo sobre a gamificacdo como pratica pedagdgi-
ca intencional, planejada e alinhada aos objetivos de aprendizagem.

Referencial tedrico

A educacdo contemporanea vem sendo desafiada pelas profundas transformacées sociais
e tecnoldgicas que marcam a cultura digital. Paulo Freire (1968), em Pedagogia do Oprimido, ja
denunciava os limites da chamada educacdo bancaria, na qual o professor é visto como detentor
do conhecimento e o aluno como mero depositario de informacdes. Para o autor, esse modelo
oprime e castra a criatividade, enquanto a educacao libertadora pressupde a participacao ativa
do sujeito na construcdo do conhecimento, promovendo autonomia e criticidade.

Décadas depois, esse debate ganha novos contornos diante do surgimento dos chamados
“nativos digitais”, de acordo com Prensky (2001), esses sdo 0s jovens que cresceram imersos na
linguagem digital dos computadores, jogos eletronicos, internet e dispositivos méveis. Diferen-
temente das geragOes anteriores, esses estudantes possuem modos de aprender marcados pela
rapidez, pela interacdo e pela simultaneidade, o que exige praticas pedagdgicas mais dinami-
cas, colaborativas e conectadas as tecnologias que permeiam seu cotidiano. conforme destaca
Prensky (2012), o sistema educacional projetado no passado ja ndo atende aos estudantes de
hoje, que mudaram radicalmente.

Nesse contexto, Moran (2018), destaca a importancia das metodologias ativas como cami-
nhos inovadores para responder as demandas da cultura digital. Em contraste ao ensino tradi-
cional, centrado na transmissdao de conteudos, as metodologias ativas propdem a participagao
efetiva do estudante, que aprende ao resolver problemas, desenvolver projetos e tomar deci-
sdes. O professor, por sua vez, atua como mediador, estimulando a autonomia, a criatividade e
a colaboracdo, elementos fundamentais para preparar os aprendizes para os desafios do mundo
contemporaneo.

Assim, ao articular os principios libertadores de Freire (1968), a compreensdo das novas
geracoes de Prensky (2012), e as propostas metodolégicas de Moran (2018), torna-se evidente
gue a educacdo na cultura digital demanda praticas pedagégicas que valorizem a participacao, a
criticidade e o engajamento. Mais do que apenas incorporar recursos tecnolégicos, trata-se de
promover uma aprendizagem significativa, que reconheca os estudantes como protagonistas e
0s capacite a atuar de forma critica e transformadora na sociedade digital.

O historiador e linguista holandés Huizinga (2010), relata acreditar que o surgimento e o
desenvolvimento da civilizacdo se deram através do jogo e pelo jogo. Na atualidade, os jogos



sdo uma realidade na vida da sociedade seja para diversao ou favorecer a aprendizagem. Desta
forma, o autor confirma:

O jogo é o fato mais antigo que a cultura, pois esta, mesmo em suas definicdes menos
rigorosas, pressupde sempre a sociedade humana; mas, os animais nao esperaram que

os homens os iniciassem na atividade ladica. (Huizinga, 2010, p.3).

A relacdo entre jogos e educacdo pode ser entendida de vdrias maneiras. Huizinga (2010),
em Homo Ludens, mostra que o jogo sempre fez parte da cultura humana e ndo deve ser visto
apenas como diversdo, mas como algo essencial para a vida em sociedade. Seguindo essa ideia,
Salen e Zimmerman (2012), explicam que os jogos sdo feitos de regras e interacdes que dao sen-
tido as experiéncias, criando envolvimento e permitindo que as pessoas se expressem e apren-
dam de forma criativa.

No campo da aprendizagem, Kapp (2012), apresenta a gamificacdo como uma forma de usar
elementos dos jogos na educacdo para deixar o processo mais interessante e motivador, dando
ao aluno um papel mais ativo. Ja Werbach e Hunter (2012), destacam que a gamificacdo ndo se
resume a dar pontos ou prémios, mas sim a criar engajamento, despertando motivacao, senso
de progresso e participacdo coletiva. Essas ideias se aproximam do pensamento de Freire (1968),
gue defendia uma educacdo em que o estudante tivesse voz e participacao, além de Moran
(2018) e Prensky (2012), que mostram a importancia de trazer as linguagens digitais e metodo-
logias novas para que a aprendizagem faca sentido no mundo atual.

A gamificacdo tem se consolidado como uma estratégia relevante no campo da educacgdo e
da cultura digital, por potencializar o engajamento e a motivacao dos sujeitos em processos de
aprendizagem. No contexto brasileiro, diferentes pesquisas tém mostrado como a gamificacdo
pode contribuir para tornar o ensino superior mais envolvente e significativo. Alves (2015), apon-
ta que a gamificacdo favorece o engajamento e a participacdao dos estudantes, estimulando a
curiosidade e o desejo de aprender a partir da introducdo de desafios, recompensas e narrativas
no processo educativo.

Fardo (2013), reforca essa visdo ao destacar que a gamificacdo, quando bem planejada, pos-
sibilita maior motivacao e colaboracado entre os estudantes, criando ambientes de aprendizagem
mais dindmicos e interativos. O autor ressalta que o simples uso de pontos e medalhas ndo é
suficiente: é preciso integrar esses elementos a objetivos pedagdgicos claros.

Busarello (2016), por sua vez, amplia a discussdo ao considerar a gamificacdo como parte de
uma cultura digital que vem transformando a forma como os jovens aprendem e se relacionam
com o conhecimento. Para ele, a gamificacdo pode aproximar o ensino superior das linguagens
e praticas ja presentes no cotidiano dos estudantes, tornando a aprendizagem mais préxima da
realidade deles.

De modo geral, esses estudos mostram que a gamificagdo no ensino superior pode ser uma
estratégia eficaz para despertar o interesse, promover a participacdo ativa e criar experiéncias de
aprendizagem mais significativas.

Metodologia

Este estudo qualitativo teve como objetivo compreender percepcdes e significados relacio-
nados a gamificacdo no ensino superior. Para isso, realizamos uma pesquisa documental com




documentos académicos publicados entre 2018 e 2022 nas bases Google Académico, BDTD e
SciELO Brasil.

Utilizamos uma adaptacdo do Mapeamento Sistematico da Literatura (MSL) para organizar e
analisar os estudos, identificar tendéncias e lacunas na producao cientifica, com foco especifico
na UFRPE. Primeiro, definimos as questdes de pesquisa e as strings de busca (“GAMIFICACAO+U-
FRPE” e “GAMIFICACAO AND UFRPE”). Em seguida, realizamos a triagem dos documentos por
titulo, resumo e palavras-chave, aplicando critérios de inclusao e exclusdo. Os critérios de inclu-
sdo foram: estudos sobre gamificacdo no ensino superior, escritos em portugués e publicados
entre 2018 e 2022. Foram excluidos trabalhos apenas tedricos, sobre Educacao Basica, em outros
idiomas ou duplicados.

As gquestdes norteadoras que guiaram a analise foram: o que os documentos dizem sobre
gamificacdo; quais sdo suas implicacées no ensino e na aprendizagem; e quais contribuicdes ofe-
recem como ferramenta motivacional e engajadora.

Com essa abordagem, conseguimos identificar padrdes, tendéncias e lacunas na literatura,
fornecendo uma base sélida para futuras pesquisas e para o desenvolvimento de praticas peda-
gogicas mais inovadoras e motivadoras no ensino superior.

Resultados e discussao

Os documentos analisados indicam que a gamificacdo é eficaz como estratégia pedagdgica
para: Aumentar o engajamento e motivacdo dos alunos; promover aprendizagem ativa e cola-
borativa; facilitar a compreensdo de conteddos complexos; estimular habilidades cognitivas e
sociais; adaptar-se a diferentes contextos e modalidades, incluindo ensino remoto, hibrido e
presencial.

No entanto, a andlise também evidencia desafios importantes: a familiaridade prévia do alu-
no com a tematica, limitacdes tecnoldgicas, necessidade de implementacdo pratica consistente
e adaptacdo as diferentes realidades educacionais. Comparando com outros estudos nacionais
e internacionais, os resultados corroboram a relevancia da gamificacdo como ferramenta educa-
cional inovadora, mas reforcam que seu sucesso depende de planejamento, monitoramento e
personalizagao.

Em sintese, a gamificacdo apresenta grande potencial para transformar o ensino em diversas
areas, desde a educacdo basica até o ensino superior, promovendo ambientes de aprendizagem
mais dinamicos, inclusivos e motivadores, mas requer atencdo as condi¢des de implementacdo
e ao perfil dos alunos para alcancar resultados efetivos.

Consideragoes finais

Esta pesquisa teve como objetivo principal mapear, por meio de um levantamento bibliogra-
fico em trés repositdrios digitais, quais tipos de estudos sobre gamificacdo vém sendo realizados,
guais metodologias sdo utilizadas e quais perspectivas investigativas os autores apresentam.

A andlise revelou que, entre 2018 e 2022, a maior parte das pesquisas concentra-se no ensi-
no fundamental e médio, havendo escassez de estudos voltados ao ensino superior. Observou-se
também que alguns trabalhos apresentam um entendimento limitado de gamificacdo, muitas



vezes confundindo-a com jogos ou games, utilizando principalmente premiagées e feedbacks, e
sem explorar atividades desplugadas, ou seja, offline.

Apesar disso, os documentos analisados demonstram que a gamificacao é eficaz para moti-
var e engajar os estudantes, promovendo prazer nas atividades e o sentimento de participacao
em uma comunidade com objetivos claros, mesmo que com caminhos diferentes. As estratégias
gamificadas observadas, contudo, dependem majoritariamente de tecnologias digitais, o que
limita a exploracao de habilidades sociais e a interacdo face a face entre os alunos, aspectos que
atividades offline poderiam enriquecer significativamente.

Os resultados apontam que a gamificacdo no contexto da UFRPE ainda é pouco explorada,
mas apresenta grande potencial para melhorar o ensino superior, favorecendo engajamento,
motivacdo e participacdo voluntdria na construcdo do conhecimento. Além disso, a gamificacdo
pode contribuir para reduzir a evasao escolar ao ajudar os estudantes a superar desafios do pro-
cesso educativo.

Diante das limitacGes identificadas, é recomendada a promoc¢ao de formacdo continuada
para professores, com foco na compreensdo do fendmeno da gamificacdo, diferenciando-o de
jogos, e na capacitacdo para superar limitacOes tecnoldgicas. Para futuras pesquisas, sugere-se
aprofundar o conceito de gamificacao, explorando tanto atividades online quanto offline, com
atencdo especial as atividades desplugadas, que oferecem maior diversidade de experiéncias e
oportunidades de desenvolvimento de habilidades sociais e colaborativas.

Em sintese, a gamificagcdo se mostra uma estratégia promissora e eficaz para a aprendizagem
contemporanea, mas seu potencial sé sera plenamente alcangcado com planejamento adequado,
adaptacdo ao publico-alvo e investigacao continua sobre novas formas de aplicacdo, ampliando
assim o campo de estudo e prdtica no ensino superior.
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CAPITULO 11 - OFICINA PEDAGOGICA: HISTORIAS
LITERARIAS — CONTANDO HISTORIAS DE SUJEITOS
MARGINALIZADOS

José Hélio Vieira da Silva (PIBID/UFRPE/CAPES)

Nathdlia Celina Ferreira de Souza Gomes (PIBID/UFRPE/CAPES)
Waldemar Cavalcante de Lima Neto (PIBID/UFRPE/CAPES)
Ivanda Maria Martins Silva (PIBID/UFRPE/UAEADTec)

Eduardo Barbuio (PIBID/UFRPE/UAEADTec)

Introducao

O presente estudo apresenta uma proposta de acdao pedagdgica desenvolvida no ambito do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), do Nucleo de Licenciatura em
Letras — Lingua Portuguesa EAD da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE/UAEAD-
Tec). A proposta, intitulada “Histdrias Literdrias - Contando Histdrias de Sujeitos Marginalizados”
, configura-se como um Plano de Acdo Pedagdgica (PAPE) a ser aplicado em uma turma do 2@
ano do Ensino Médio da Escola de Referéncia em Ensino Médio Gindsio Pernambucano. Essa
proposta de intervencao didatica estd em sintonia com as demandas de aprendizagem dos edu-
candos, considerando a etapa do PIBID quanto a imersao no cotidiano escolar, com a realiza¢do
de pesquisas, observacao participante e avaliacdo diagnodstica.

O objetivo central da oficina pedagdgica é fomentar a leitura e a escrita literaria a partir da
valorizacdo de experiéncias sociais que sdo comumente silenciadas. A oficina baseia-se na obra
Homens e Caranguejos, de Josué de Castro, e no movimento Manguebeat, visando sensibilizar
os estudantes para as escolhas politicas inerentes a construcdo de narrativas.

Nesse ponto, faz-se necessaria uma apresentacdo dos textos escolhidos para provocar essa
sensibilizacdo. Josué de Castro, autor pernambucano que dedicou sua vida a documentar e de-
nunciar o drama da fome no pais, publicou, em 1967, durante o exilio, a obra Homens e Caran-
guejos. O “romance um tanto magro” (Castro, 1967, p.9) revela a grandeza do drama da fome
que atravessa paisagens do Brasil. Josué relata o mangue e nele o encontro dos dramas do ser-
tdo. Ancoram no Recife as ilhas de lama produzidas pelo assoreio que chegam com as dguas dos
rios que banham a cidade. A fartura parece convergir para o Recife. Os esquecidos do sertao fo-
gem da seca em busca dessa fartura na cidade enlameada. Na cidade encontram também fartura
de miséria. Jodo Paulo, personagem principal da obra, é uma crianga marginalizada e explorada,
gue tenta entender a razao de tanta escassez na sua realidade.

A histdria dessa crianga se confunde com a de tantas outras pessoas vitimas da fome e da
miséria. Bairros do Recife, histdérias que estdao préximas, realidades concretas. Josué de Castro
anuncia “um romance um tanto magro”, mas concretiza uma obra que consegue aprofundar as
raizes da miséria do Brasil a partir de um contexto que dialoga com o drama em sua complexida-
de. Josué de Castro indica uma simbiose entre os homens e os caranguejos. Um ecossistema que
se retroalimenta. Caranguejos comem os dejetos humanos captados pelo mangue, e os homens
se alimentam do suco de caranguejos (Castro, 1967, p.10).




Vinte e sete anos depois alguém anuncia: “O Josué, eu nunca vi tamanha desgraca / Quan-
to mais miséria tem, mais urubu ameaca” (Chico Science e Nacdao Zumbi, 1994, Faixa 6). Na
mesma cidade, o movimento musical Manguebeat produz uma sonoridade musical totalmente
diferente, mas que dialoga com a realidade social e cultural de uma cidade que espelha dramas
nacionais. O ‘Josué’ da musica é o autor da obra Homens e Caranguejos. A influéncia de Josué
de Castro na obra de Chico Science e Nag¢do Zumbi existe antes de o musico conhecer a obra.
Em uma entrevista publicada no YouTube, Chico Science relata como passou a conhecer a obra
de Josué de Castro e passou a deixar ainda mais clara essa influéncia em sua obra depois de ter
iniciado o seu trabalho (Eterno Chico Science, 2020). Esse ponto é de grande relevancia para o re-
ferencial tedrico da pesquisa e revela a relagdo com o conceito de dialogismo em Bakhtin (2002)
e de releituras em Kristeva (2005).

Na canc¢do ‘Corpo de lama’, a simbiose destacada por Josué entre o homem e os carangue-
jos reaparece ampliando-a para uma relagao intrinseca com o mangue: “Este corpo de lama que
tu vé, E apenas a imagem que sou, Este corpo de lama que tu vé, E apenas a imagem que é tu”
(Chico Science e Nagdo Zumbi, 1996, Faixa 10). A linguagem do Manguebeat, a seu tempo e ain-
da hoje, dialoga bem com a realidade e tem uma recep¢ao muito positiva para o publico jovem.
Para além de toda a riqueza conceitual desse movimento, ele possui relevancia para a oficina,
pois atende a expectativa de uma abordagem que privilegie a aprendizagem significativa, pois
parte do contexto do estudante. E importante destacar que esta proposta pedagdgica tem o ob-
jetivo de promover, no estudante, a partir desse olhar qualificado sobre as obras em questao, a
capacidade de potencializar sua habilidade de leitor e escritor, ambos numa perspectiva critica.

O conceito de dialogismo, conforme desenvolvido por Mikhail Bakhtin (2002), transcen-
de a simples interacdo entre falantes em uma conversa. A nocdo dialdgica bakhtiniana oferece
uma perspectiva fundamental para compreender a natureza profunda da linguagem e sua rela-
¢do com a cultura e a histéria. Bakhtin (2002) destaca que essa abordagem nem sempre esteve
estritamente vinculada ao campo da linguistica (Bakhtin, 2002, p. 83). Nesse sentido, torna-se
essencial refletir sobre como o principio dialégico atua na percepc¢do e na apreensao das cone-
x0es intrinsecas que tecem a realidade e, consequentemente, o saber. Para que o dialogismo se
manifeste, ndo basta a existéncia da lingua como sistema abstrato de regras. E necessario, como
aponta Oliveira Bentes e Souza Bentes (2019), um engajamento ativo, pois “ndo pode haver
didlogo entre frases; o didlogo exige um falante ou escritor e um interlocutor” (Oliveira Bentes
e Souza Bentes, 2019, p. 8). E nesse encontro, no ato concreto do enunciado, que o didlogo se
torna vivo, abrangendo ndo apenas os sujeitos que interagem, mas também a prépria histdria e
o contexto social.

A afirmacdo bakhtiniana de que “todo enunciado é dialdgico” (Bakhtin, 2002, p. 118) su-
blinha a necessidade de se reconhecer que o processo de leitura e de escrita nunca é um ato
isolado. Pelo contrario, estd imerso em uma complexa rede de sentidos que ultrapassa o sistema
linguistico e se vincula a uma cultura especifica, a uma realidade social dindmica e a uma ideolo-
gia em constante disputa. Cada palavra proferida ou escrita carrega as marcas das palavras que a
precederam, das vozes sociais com as quais se relaciona e dos discursos que pretende refutar ou
confirmar. A compreensdo dessa natureza intrinsecamente dialdgica da linguagem é um pré-re-
quisito para qualquer analise aprofundada da comunicacdao humana. Essa percepc¢ao langa-nos
diretamente para o pensamento de Julia Kristeva, que formaliza o conceito de intertextualidade
ao expandir as relages associativas que se estabelecem no texto. Segundo Kristeva (2005), essas
associacOes se ddo em duas dimensdes complementares e inseparaveis: “a. horizontalmente: a
palavra no texto pertence simultaneamente ao sujeito da escritura e ao destinatario”, o que re-



mete ao didlogo imediato entre quem produz e quem recebe o enunciado; e “b. verticalmente;
a palavra no texto esta orientada para o corpus literario anterior ou sincrénico” (Kristeva, 2005,
p. 141), que estabelece a conexdo profunda e histdrica com a totalidade dos textos ja produzi-
dos. O texto, portanto, é um cruzamento, uma superficie onde multiplas falas se encontram e se
refratam.

A partir desse arcabouco tedrico, Borba e Silva (2018) reforcam que “ndo existe texto isola-
do”, e que as possibilidades de cruzamentos textuais sdo infinddveis (Borba e Silva, 2018, p. 47).
As vozes que ressoam em um novo enunciado sdo ecos de discursos passados e presentes. Para o
ambiente académico e pedagdgico, essa conclusdo possui implicacdes metodoldgicas profundas.
Embora a intencdo primeira ndo seja exigir que o estudante do Ensino Basico compreenda teo-
ricamente a semandlise (Kristeva, 2005) ou o dialogismo (Bakhtin, 2002), em sua complexidade
maxima, o professor, ao incorporar essa compreensao, adquire uma lente mais apurada. Essa
lente permite ao educador reconhecer que o conhecimento e as producdes textuais geradas em
sala de aula sdo, inevitavelmente, frutos dessas infindaveis relagdes dialdgicas e intertextuais.
O professor, munido dessa consciéncia, passa a valorizar a historicidade e a contextualidade de
cada enunciado discente, transformando o ato de ensino-aprendizagem em um processo de me-
diacdo cultural mais rico, critico e consciente das vozes sociais em disputa.

Ao promover o contato com textos que abordam a marginalizacdo social, os alunos sdo
incentivados a escrever suas proéprias historias baseadas em realidades locais, culminando na
producdo de um e-book coletivo. A metodologia adotada é a aprendizagem significativa e ba-
seada em projetos, buscando fortalecer o pensamento critico e a autoestima dos alunos como
produtores de cultura. O projeto também se alinha a necessidade de combate a desigualdade e
a valorizacdo de histdrias invisibilizadas, dialogando com os Objetivos de Desenvolvimento Sus-
tentavel (ODS).

A oficina propde a pratica de leitura a partir de um texto da literatura moderna com temati-
ca atraente, favorecendo, em seguida, a producdo de textos literarios com o mesmo recorte. Os
processos de producdo e posterior publicacdo visam auxiliar na construcdo da autoestima dos
educandos, além de fortalecer o letramento literario e a compreensdo do conceito de intertex-
tualidade.

O objetivo geral é promover e estimular a leitura, a escrita, e provocar a reflexdao sobre a
realidade, enfatizando que as histérias contadas por autores sdao escolhas politicas. Busca-se
fortalecer a importancia de os estudantes recuperarem histdrias de personagens reais de suas
realidades que dialogam com o enfoque em existéncias vulnerabilizadas. Os objetivos especificos
sdao: 1) Promover a leitura critica e intertextual da obra Homens e Caranguejos, de Josué de Cas-
tro; 2) Fomentar a producgdo de textos literarios para a elaboragdo de um e-book com as histérias
contadas, fortalecendo a autoestima dos alunos como produtores no campo artistico-literario; 3)
Promover um evento organizado pelos préprios alunos para a divulgacdo da obra.

O Plano de Acdo Pedagdgica (PAPE) articula-se com as seguintes competéncias e habilidades
da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018, p. 506, 507 e 509):

Relacionar o texto com suas condigdes de producdo e seu contexto sdcio-histérico (lei-
tor/audiéncia previstos, objetivos, papel social do autor, género do discurso, etc.), para
ampliar a analise critica e produzir textos adequados a diferentes situagdes (EM13LP01).

Analisar efeitos de sentido decorrentes de usos expressivos da linguagem e da escolha
de palavras para ampliar as possibilidades de construgdo de sentidos e de uso critico da




lingua (EM13LP06).

Utilizar softwares de edicdo (textos, fotos, videos e dudio) e ferramentas colaborativas
para criar textos e produgdes multissemioticos, apropriando-se de praticas colaborati-
vas (EM13LP18)

O projeto se alinha, ainda, ao Objetivo de Desenvolvimento Sustentdvel - ODS 10 (Reducdo
das desigualdades) e ao ODS 2 (Fome zero e agricultura sustentavel). A oficina estd organizada
em 6 horas-aula, divididas em trés encontros ao longo de trés semanas: 1) O mdédulo | propde
apresentar a oficina a partir da obra de Josué de Castro, o carater social de Homens e Carangue-
jos e arelacdo dialdgica com o Manguebeat, seguida da apresentacdo da proposta de producao.
[I) No segundo médulo, a proposta é que os estudantes realizem a composicdo de grupos, leitura
dos capitulos I, VIl e VIIl de Homens e Caranguejos, pesquisa para definir a histéria a ser con-
tada (pessoa da comunidade, familiar ou tema jornalistico) e o inicio da producdo textual. Ill) A
terceira parte contara com 1h/aula, o objetivo desse médulo é promover o compartilhamento
dos textos produzidos, com a troca entre grupos para enriquecimento e sugestdo de alteracdes
(perspectiva dialdgica). A culminancia da Oficina, com a publicacdo e divulgacdo do ebook, com
proposta de evento na escola no tempo de 2h/aula, tem o objetivo de valorizar a produgdo dos
estudantes. As caracteristicas do evento serdo estabelecidas em didlogo com os estudantes, ob-
servando e respeitando a dindmica da Escola. Vale ressaltar que a distribuicdo desses mddulos
tem base tedrica no modelo de sequéncia didatica dos autores Schneuwly e Dolz (2010). O qua-
dro 1 apresenta a esquematizacao detalhada:

Quadro 1: Organiza¢do dos modulos da sequéncia didatica proposta

Mddulo 1: Aula | Apresentacdo de Homens e Caranguejos, Manguebeat e 2h/aula
expositiva com pontuar uma reflexao que aponta para o momento presen-
apresentagao te provocando o olhar critico para a realidade (abordagem

do tema e das numa perspectiva dialégica e de releitura).

obras.

Mdédulo 2: Promover a leitura, relacdo intuitiva e guiada entre passa- 1h/aula
Apresentagao do e presente da cidade do Recife com o objetivo de pro-

da proposta vocar curiosidade e gosto pela pratica de leitura e escrita.

pratica, forma- Essa hora aula funciona como tempo disparador para as

¢ao dos Gru- producdes. E importante pensar numa pausa necessaria

pos, leitura dos para as producdes e posterior retomada.
capitulos I, Vil e
VIIl de Homens
e Caranguejos,
definicao de
qual historia
contar




Médulo 3: Correcdo coletiva. A proposta de correcdo coletiva suge- 1h/aula

Mostra dos re a troca entre os estudantes, que terdo contato com as
resultados e producbes dos demais colegas e terdo a oportunidade de
organizagao do contribuir com corregdes de ordem gramatical, mas sobre-
evento. tudo na organizacdo do texto. Nesse momento também

haverd provocacao para que os proprios estudantes reali-
zem a organizagao do evento, pensando cada detalhe em
consonancia com a realidade de cada escola.

Moédulo 4 - Divulgacgao a partir de evento especial, com possibilidade 2h/aula
Divulgacao e de roda de didlogo sobre o processo de produc¢do. Pensar
celebragao dos também movimentos em torno de divulgag¢ao nas midias
resultados sociais da Escola.

Fonte: Elaborac¢do dos autores (2025).

E preciso considerar que, na era da informac3o, a cultura digital trouxe mudancas signifi-
cativas para o cendrio educacional. Diante dessa nova realidade, ndo cabe mais uma educagao
pautada no professor como mero transmissor do conhecimento; é preciso que os processos de
ensino e aprendizagem sejam desenvolvidos de forma dinamica, dando ao aluno a oportunidade
de compreender e contextualizar o mundo e, assim, desenvolver uma postura mais participati-
va na sociedade. Nessa perspectiva, a aprendizagem ativa tem o papel de promover caminhos
para esse novo modelo de educacdo e, de acordo com Moran (2019), ela “precisa sempre estar
associada a aprendizagem reflexiva para tornar visiveis os processos, os conhecimentos e as
competéncias do que estamos aprendendo com cada atividade” (Moran, 2019, p. 11). Diante
dessa demanda, o professor desempenha um importante papel: o de transformar a sala de aula
em um espaco de didlogo e reflexdes, possibilitando aos seus alunos enxergarem sentidos em
seus aprendizados.

A metodologia serd pautada pela Aprendizagem Significativa, contextualizando o conteudo
na realidade vivida pelos alunos através da Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) e Aprendi-
zagem Baseada em Times (ABT). Segundo Moran (2019), “na aprendizagem por projetos, os alu-
nos se envolvem com tarefas e desafios para resolver um problema ou desenvolver um projeto
que também tenha ligacdo com sua vida fora da sala de aula” (Moran, 2019, p.12). E justamente
essa a proposta ao trabalharmos com o romance: que as vozes dos estudantes ecoem através
das suas préprias historias, valorizando suas formacées identitarias e culturais e desenvolvam a
competéncia de responderem as demandas sociais.

E importante ressaltar, com relacdo & aprendizagem significativa, aquilo que nos recorda
Libaneo (2017) quando afirma que “ao aprender de forma significativa, o sujeito retém a subs-
tancia (o essencial) das novas ideias” (Libaneo, 2017, p.13). Todo o percurso que foi apresentado
até aqui, com a proposta de oferecer aos estudantes uma abordagem aos estudos de literatura e
praticas de letramentos, corrobora essa compreensao de aprendizagem significativa.

A Aprendizagem Baseada em Projetos serd utilizada com a formacao de “times” para desen-
volver o pensamento critico e a resolugdo de problemas. Serdo utilizados como recursos didati-
cos o texto integral de Homens e Caranguejos, a obra musical de Chico Science e Nagdo Zumbi
(Da Lama Ao Caos; A Cidade; Rios, Pontes e Overdrives), plataformas de publicacdo de e-book e




midias da escola.

A avaliacdo sera processual, levando em consideracdo a participacdo ativa dos estudantes. O
processo e o resultado da producdo textual também serdo avaliados. A avaliacdo deverd ser am-
pla e continua, considerando os comentarios e o didlogo constante com os estudantes. No Ultimo
encontro, serd apresentado um formuldrio on-line para que os alunos possam se autoavaliar e
avaliar as oficinas e suas etapas.

Consideragoes finais

Entre homens e caranguejos, entrelacados na lama e no caos de uma cidade, a ideia de uma
oficina de escrita autoral provoca nos estudantes ndo apenas um momento de escrita técnica
com finalidade avaliativa, mas uma imersdo na complexidade cultural que os rodeia, oferecen-
do-lhes ferramentas para desenvolver uma autoria critica que se expresse tanto na linguagem
guanto na forma de compreender o mundo.

O que se observa nessa proposta é a possibilidade de aproximar os estudantes da literatura
como espaco de didlogo e resisténcia, valorizando suas vozes e histdrias, especialmente aquelas
gue emergem das margens. Ao promover a leitura e a escrita em torno de sujeitos historicamen-
te silenciados, a oficina reafirma o papel da escola como espa¢o de emancipacdo e de reconhe-
cimento das identidades locais. Desse modo, contribui para a formacdo de leitores e escritores
criticos, conscientes de seu papel na construcao de narrativas mais plurais e inclusivas.
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CAPITULO 12 - O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS. RELATO DE IMERSAO NA
ESCOLA-CAMPO GINASIO PERNAMBUCANO

José Hélio Vieira da Silva (PIBID/UFRPE/CAPES)
Waldemar Cavalcante de Lima Neto (PIBID/UFRPE/CAPES)
Ivanda Maria Martins Silva (PIBID/UFRPE/UAEADTec)
Eduardo Barbuio (PIBID/UFRPE/UAEADTec)

Introducao

O presente artigo tem por objetivo registrar o momento inicial de imersdo na Escola de
Referéncia em Ensino Médio Gindsio Pernambucano Aurora (EREM - GPA) como parte essencial
do desenvolvimento do Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Este estudo estd pautado nas
experiéncias e vivéncias pedagdgicas construidas durante o processo iniciado por meio do Edital
Interno PREG/UFRPE n2 26/2024 - Selecdo de Discentes Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia para
o PIBID/UFRPE, bem como o Edital Interno PREG/UFRPE n? 25/2024 - Selecdo de Supervisores
do PIBID/UFRPE, em consonancia com o Edital Capes n? 10/2024. Na etapa inicial do PIBID do
Nucleo de Letras/Lingua Portuguesa UFRPE/UAEADTec foi realizada a imersdo na escola-campo,
com a observacdo participante das aulas do 22 ano F do Ensino Médio da EREM - GPA. O dia a
dia da escola EREM-GPA conta com grande movimentacdo e dinamicidade. O tamanho do corpo
docente impressiona e expressa bem a relevancia da escola no cendrio educacional do Estado
de Pernambuco.

A partir da imersdo na escola, foi possivel o constante reconhecimento da realidade no que
diz respeito aos seus avancos e desafios. A realidade da EREM-GPA é, de fato, um campo de gran-
de riqueza que contribui para a formacao inicial docente no ambito do curso de licenciatura. A
forma como a instituicdo lida com seus desafios a configura como um verdadeiro laboratdério de
experiéncias académicas. Esse aspecto revela a importancia e capacidade de acolhimento que
toda a comunidade escolar tem demonstrado com relagdao aos membros do PIBID.

Ao longo deste artigo também estdo presentes uma constante retomada do Projeto Politi-
co-Pedagdgico (PPP) da instituicdo para entender os processos internos, os desafios e o lugar em
gue esta escola quer e busca constantemente estar. O PPP é chave para o processo de compre-
ensdo e imersao nessa realidade. Destacamos, também, a relevancia das entrevistas realizadas
junto a comunidade escolar. As visdes dos educadores e discentes sdao fundamentais para uma
compreensdao mais aprofundada da realidade. Com relatos abertos e claros, os profissionais e
alunos destacam com clareza as potencialidades e limitacdes, problemas estruturais da escola,
desafios concretos que impdem dificuldades na execugao plena dos anseios da instituicao e, por
fim, as alegrias em fazer parte desse espaco. No geral, a linha de abordagem das entrevistas,
formuldrios e convivéncia tem sua énfase na realidade do ensino de Lingua Portuguesa e seus
componentes curriculares. Nesse sentido, o leitor podera constatar um recorte mais especifico
sempre retomando questdes que implicam essa realidade particular bastante presentes nos de-
poimentos.




Como base importante de fundamentacgado tedrica que ajuda a preservar a coeréncia desse
artigo, pretende-se apoiar-se nos documentos oficiais que regem o PIBID, referencial tedrico que
contempla autores, como: Freire (1996), Zabala (1998), Libaneo (2017), e outros que nos ajuda-
rao a fundamentar as percepc¢des que resultam da realidade e relevancia das vivéncias de cada
profissional.

Ao final dessa etapa de imersdo, constatamos que a realidade da escola é repleta de desa-
fios que permeiam o cotidiano de subjetividades atravessadas por vivéncias distintas, cheias de
potenciais. Os estudantes se encontram num contexto social de grandes mudancas provocadas
pelo avango das tecnologias que incidem diretamente em sala de aula, uma compreensao cada
vez mais crescente de desvinculacdo da importancia da educacao com o futuro desses sujeitos
e a perda de percepg¢do da importancia de se colocarem como protagonistas do processo de
aprendizagem. Ja os professores relatam constantemente os grandes desafios que estdo implica-
dos no fazer docente, a desvalorizacdo profissional e a alta carga de trabalho que acaba limitando
suas praticas.

Contextualizacao da escola campo: breve histdrico, projetos e
comunidades

A Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginasio Pernambucano Aurora é uma instituicdo
situada no centro da cidade do Recife. A Rua da Aurora é margeada pelo rio Capibaribe e por pré-
dios imponentes e histdricos. Os estudantes sdo oriundos de diversos bairros e regides do Recife
e de cidades vizinhas. E uma escola que acolhe uma diversidade de alunos da regido Metropoli-
tana em razao de sua boa fama no quesito qualidade de educacdo. Os dados do IDEB corroboram
essa boa percepcdo da populacdo. Entre as Escolas de Referéncia em Ensino Médio do Grande
Recife, a escola tem a melhor pontuacdo (QEDU, 2025).

A estrutura da escola foi construida durante o Brasil Império e, naturalmente, revela uma
desconformidade em relagdo as necessidades de uma escola do século XXI. Os ambientes de
convivéncia da comunidade escolar compreendem um patio central, um jardim lateral com al-
guns quiosques (onde frequentemente os alunos se relinem para atividades diversas, incluindo
as aulas de educacao fisica), refeitério em condigdes precdrias e uma biblioteca que guarda um
rico acervo de obras importantes e em grande niumero de exemplares, o que facilita o uso dos
docentes com as turmas. Apesar do seu vasto acervo, a biblioteca ndo tem sido atualizada e ndo
possui um numero relevante de obras atualizadas, sua estrutura, no entanto, é bem avaliada.

A escola abriga a etapa do Ensino Médio da Educacdo Basica. Do primeiro ao terceiro ano,
os alunos passam o dia na escola onde também fazem refeicdo. O nimero de alunos gira em
torno de 700 matriculados e uma média de 40 a 45 alunos por turma (EREM-GP, 2023, p. 20). De
acordo com a coordenacao pedagodgica da escola, a partir de entrevista coletada, a quantidade
de alunos por turma é uma realidade desafiadora.

Existem projetos e sonhos para mudar a realidade atual da estrutura do prédio. Projetos
como construcao de uma quadra, instalacdo de ar-condicionado e restauracdo do prédio de um
modo geral. Toda a comunidade escolar entende que essas mudancas seriam vitais para a escola
gue ja esbanja boa avaliacdo junto a comunidade e aos indicadores oficiais do IDEB. A percep¢ao
é de que o Ginasio Pernambucano Aurora merece muito mais investimento e infraestrutura do
que dispde atualmente. E inquestionavel aimportancia da estrutura fisica para o éxito do projeto
escolar, essa percepc¢do esta amparada na concepcao de pensadores da educacdo como Anisio



Teixeira, que defende a importancia de “dotar a escola de condi¢cdes materiais”, pois na a ausén-
cia de ambientes adequados “ndo poderia haver trabalho educativo e, por isso, o prédio, base
fisica e preliminar para qualquer programa educacional, torna-se indispensavel para a realizagao
de todos os demais planos de ensino” (Teixeira apud Dérea, 2025, p.172).

O PPP da EREM-GPA é um documento que da norte para a escola e especifica os caminhos
da instituicdo a partir de documentos oficiais que regem a educac¢do no pais. A proposta é que a
escola tenha em consideracdo toda a comunidade escolar no cotidiano e preze por uma gestao
democratica, observando aquilo que esta estabelecido pelas leis federais e estaduais que regem
a educacdo, mas que as articule com esse contexto micro em que esta inserida a escola. Dos
aspectos pedagdgicos ao financeiro, esse documento é de grande relevancia para a vida escolar
€ Seus rumos.

Dentro das praticas pedagdgicas que estdo presentes, a compreensdo de uma educacdo que
busque promover o estudante numa dimensao integral “abrangendo aspectos cognitivos, afeti-
vos, sociais e culturais” (EREM-GP, 2023, p.17), a escola refor¢a, também, o protagonismo dos
jovens com diversos projetos de monitoria voluntaria, monitoria da biblioteca, grémio estudantil
e outros. A educacdo compreendida como processo integral “é um processo que nado sé contri-
bui para que o aluno aprenda certos contetddos, mas também faz com que aprenda a aprender e
gue aprenda que pode aprender” (Zabala, 1998, p.55).

O estimulo a pesquisa que promove a “curiosidade intelectual” pode ser percebido através
das pesquisas realizadas por meio dos projetos de Semana Literaria, Nucleo de Género, Semana
de Biologia, estudos de linguas estrangeiras associados as parcerias internacionais e o Programa
das Escolas Associadas (PEA) da Unesco (EREM-GP, 2023, p.10). A formacdo critica, garantindo
inclusdo e equidade, com o objetivo de promover uma escola para todos, tendo em vista ndo
apenas os alunos, mas toda a comunidade escolar, sdo marcas percebidas na escola que também
incentiva a formacao continuada dos professores.

Todos os elementos que a escola destaca em seu Projeto Politico-Pedagdgico estdo sendo
percebidos na realidade durante o processo de imersdo no cotidiano escolar. As aulas de Lingua
Portuguesa acompanhadas no 22 ano F do Ensino Médio estiveram marcadas por essas caracte-
risticas a partir da mediacao do professor supervisor.

Interagdes na escola: entrevistas com docentes, discentes, ges-
tores, bibliotecarios, comunidade geral

As entrevistas com a comunidade escolar foram de grande relevancia para aprofundar o
olhar e apanhar também a experiéncia de quem estd inserido na realidade e tem sua vida dire-
tamente impactada pelo cotidiano escolar. Foram entrevistados 6 alunos do 22 F, uma coordena-
dora pedagdgica, a bibliotecaria e o professor supervisor.

A percepcao da equipe pedagdgica, a partir das partilhas da coordenadora, é de que a esco-
la possui desafios que sdo observados e conta com o empenho de uma equipe pedagdgica coesa
e bastante colaborativa com o projeto da escola, utilizando-se de seus diversos potenciais para
tantos desafios ja observados. Aqueles que tém exigido maior atencdo residem em busca de me-
Ihorias no aproveitamento da qualidade do ensino. Os dados do IDEB revelam uma relativa baixa
nos indicadores avaliativos da aprendizagem dos alunos (QEDU, 2025). A avaliacdo é feita com
estudantes do 32 ano do Ensino Médio. A coordenadora compreende que as baixas nos indica-




dores sdo consequéncias da pandemia de Covid-19 que abalou a vida dos educandos em muitos
aspectos, sobretudo no ambito psicolégico. Muitos esforgos estdao sendo realizados pela escola
para mitigar as perdas. Um exemplo de grande relevancia é o esfor¢o da coordenacgao para di-
minuir o nimero de estudantes por sala, principalmente a partir da abertura de mais turmas. A
medida visa ao atendimento qualitativo e personalizado, promovendo, assim, um ambiente de
acolhimento propicio para a formacao.

Nessa linha de busca de melhorias, a entrevista com a bibliotecdaria foi marcada pela cons-
trucdo da compreensdo de como a biblioteca articula, como espaco de acolhimento e pesquisa,
esse esforco de ajudar no desenvolvimento dos projetos da escola. A bibliotecdria ressalta a im-
portancia do espaco para uma educacao comprometida com a ampliacao de horizontes e cons-
trucdo de um pensamento critico que o acesso a livros e obras diversas podem oferecer. Durante
a entrevista, fica claro o papel central que esse espaco possui e a ligacdo de afeto que os alunos
tém com ela.

A entrevista com o professor supervisor contribuiu de maneira significativa para o processo
de compreensdo das suas escolhas didaticas em didlogo com a realidade. Em entrevista, o pro-
fessor detalha as escolhas das abordagens pedagdgicas e a constante busca em abarcar todos os
conteldos do ensino de Lingua Portuguesa propostos a partir das habilidades e competéncias
tratadas pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018) e pelo Curriculo de Pernam-
buco — Ensino Médio (Pernambuco, 2021). O supervisor destaca que um dos maiores desafios na
area de Lingua Portuguesa é lidar com o déficit de conhecimentos prévios dos estudantes, que,
muitas vezes, chegam ao Ensino Médio sem habilidades basicas de leitura e escrita. Enfatiza que
conciliar essa necessidade de resgate com a demanda de um curriculo extenso e a carga horaria
do professor é complexo, além da sobrecarga de processos burocraticos que visam atender a
indices educacionais em detrimento do desenvolvimento integral do aluno. Outro ponto crucial
levantado é o desafio da leitura, que exige reflexdao e concentracao, e que é impactado pela cul-
tura das midias digitais e videos curtos, dificultando a imersao em textos mais longos e variados.

Para contornar essas questdes e otimizar o ensino, o professor entrevistado prioriza o tra-
balho com sequéncias didaticas, que permitem uma sistematizacdo e personalizacdo do material
em alinhamento com a BNCC (Brasil, 2018) e o Curriculo de Pernambuco (Pernambuco, 2021).
O supervisor também faz uso de tecnologias, como datashow, e estimula os alunos a utilizarem
recursos digitais em projetos, como a producdo de curtas-metragens e “pilulas literarias” com
o uso de smartphones. Embora reconheca a presenca da Inteligéncia Artificial (IA) no cotidiano
dos estudantes, o docente adota uma postura de conscientizacdo, orientando que seja utilizada
como ferramenta de pesquisa e questionamento, mas ressalta a importancia de preservar a sub-
jetividade, a criatividade e a autonomia do estudante, pois o verdadeiro conhecimento e a capa-
cidade de expressao vém do esforco individual. Entendemos, a partir desses elementos, que a
atuacdo do professor também se esforca em promover a autonomia dos estudantes, dialogando
com uma pedagogia comprometida com a maxima de que “ensinar ndo é transferir conhecimen-
to, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construcdo” (Freire, 1996,
p. 56).

A entrevista com os alunos do 22 ano F foi realizada por adesao voluntaria. Um formuldrio
virtual foi disponibilizado para todos da turma e apenas 6 alunos colaboraram. Seguindo o mo-
delo disponibilizado, buscamos compreender o que eles estdo estudando em Lingua Portuguesa,
sua relagdo com as praticas de Linguagem, e outros aspectos mais gerais.



De modo geral, as abordagens destacadas pelo supervisor sao reconhecidas pelos alunos
como muito positivas e completas. Eles destacam que o professor trabalha de maneira satisfa-
toria todos os componentes curriculares, de modo especial literatura, gramatica e producdo de
textos. A maioria dos discentes afirma ter muita dificuldade com producao textual e leitura. Exis-
te um descontentamento com relagdo a organizacao das aulas por dia; os alunos destacam que
a maioria dos dias contempla aulas de areas do conhecimento que nado favorecem a interdisci-
plinaridade. Muitos relatam utilizar inteligéncia artificial - IA e outros tantos recursos da internet
para complementar seus estudos. Todos os alunos responderam que tém acesso a internet.

Observacoes e outras praticas realizadas na escola

As observacOes em sala de aula e em alguns eventos realizados pela comunidade escolar
ajudaram a construir uma percepc¢ao acerca da realidade. O que se observa, especificamente na
turma acompanhada (22 ano F) é que os alunos possuem perfis distintos de classe, raca e género.
Esses aspectos de interseccionalidade marcam a turma de maneira muito visivel. O comporta-
mento desse grupo é visto de maneira negativa e desafiadora. Constantemente se dispersam
e acabam atrapalhando um pouco as aulas. O professor supervisor é responsavel pelas aulas
de Lingua Portuguesa e divide o conteudo entre aulas de gramatica e literatura. As aulas sao
divididas em dois dias, no primeiro o professor se dedica ao ensino da gramatica e, no segundo,
a literatura. A dindmica do professor prioriza o ensino expositivo dialogado que diversas vezes
conta com o suporte de datashow e favorece bastante a producdo dos alunos. O professor gosta
bastante de trabalhar com grupos e com metodologias ativas.

No geral, a turma é muito participativa e gosta de atividades que a movimentam. O acom-
panhamento de alguns trabalhos e projetos vivenciados contou com a ampla participacdo da
turma, a exemplo do Fala GPA, evento que celebra os 200 anos da escola, e os Jogos Internos,
gue movimentaram bastante o grupo. Essa particularidade da turma pode apontar caminhos
possiveis para praticas que promovam essa relacao entre teoria e pratica, favorecendo uma di-
datica mais ampla, levando em consideracdo “um conjunto de operac¢des didaticas coordenadas
entre si” (Libaneo, 2017, p.76) compreendendo que “o trabalho docente é uma das modalidades
especificas da pratica educativa mais ampla que ocorre na sociedade. (Libaneo, 2017, p.13)

Consideragoes finais

Em primeiro lugar, a experiéncia da insercdo em contexto escolar e acompanhamento das
aulas sdo importantes para a formacao em licenciatura porque permitem que o estudante tenha
contato com o universo escolar e tudo o que o envolve, sejam desafios ou alegrias. Ainda nesse
sentido, é importante a experiéncia em instituicdo publica que permita analisar os aspectos da
politica de educacdo e suas diretrizes, de fato, tem sido efetuada e em quais aspectos ainda nao
foram alcancgados.

A escola compreende a importancia de promover a autonomia dos estudantes e a realidade
social em que muitos desses alunos estdo inseridos também favorece uma autonomia que, em
muitos aspectos, pode ser precoce. O presente artigo encontra na realidade observada a neces-
sidade de promover experiéncias pedagodgicas que promovam autonomia, sobretudo no que diz
respeito as praticas de leitura e escrita. Entendemos que dialogar com obras literarias consagra-
das que abordam tematicas que se aproximam da realidade dos estudantes pode ser de grande
importancia para o letramento dos jovens estudantes. Essa dimensdo dialdgica pode promover
integracdo entre contexto subjetivo, comunitario e histdrico, pois, como nos indica Brait (2005),




recordando a abordagem bakhtiniana, o dialogismo é “elemento constitutivo da linguagem, esse
principio que rege a producdo e a compreensdo dos sentidos, essa fronteira em que eu/outro se
interdefinem, se interpenetram, sem se fundirem ou se confundirem” (Brait, 2005, p.35).

Essa dimensdo dialégica como possibilidade de atuacdo com a turma revela ainda uma re-
lacdo profunda com a capacidade de promover a autoestima dos alunos reconhecendo o valor
de suas contribuicdes para o processo de producdo de conhecimento, oferecendo lugar de des-
taque para suas produgdes. A ideia é oferecer o reconhecimento de suas vozes como releituras
gue dialogam profundamente com os textos estudados, para que se vejam envolvidos com o
processo de construcado literaria. Essas ideias tomariam como base a compreensao de Julia Kris-
teva (1974), levando em conta sua definicdo de releituras a partir da relacdo com os textos.

A experiéncia de iniciacdo a docéncia forma o estudante para enfrentar os desafios desse
contexto, junto aos colegas, produzir conhecimento e ciéncia sobre diversos elementos na area,
contribuindo ainda mais com o debate para, a partir disso, gerar resultados na pratica enquanto
futuros professores, mas também na realidade observada. Sem sombras de duvidas, esse primei-
ro momento é determinante para os préximos passos desse processo do PIBID.
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CAPITULO 13 - A PALAVRA EM MOVIMENTO:
DA ESCRITA A REESCRITA - REFINAMENTO TEXTUAL

Juraci Soares da Silva (UFMS/CPTL)
Silvelena Cosmo Dias (UFMS/CPTL)

Introducao

Este artigo é oriundo de um recorte de pesquisa de mestrado que teve como objetivo pro-
blematizar o processo da escrita por meio do género discursivo carta do leitor. Nessa perspec-
tiva, trabalhar os géneros discursivos no ensino de lingua materna possibilita condicées para
os educandos desenvolverem capacidades de leitura e escrita em diversas praticas sociais com
autonomia. Para isso, é fundamental que o docente planeje propostas didaticas que estejam
intrinsecamente relacionadas com as necessidades e realidades dos educandos.

Dentro dessa premissa de trabalho pedagdgico, o aluno desenvolve as atividades com dina-
mismo e aperfeicoa suas habilidades e competéncias, posicionando com criticidade diante das
diversas situacOes-problema existentes na sociedade. Nesse sentido, os géneros discursivos sdo
considerados elementos facilitadores no processo de ensino e aprendizagem, além de promover
a interacdo entre leitor e autor, de forma conceitual e objetiva. Nas palavras de Bakhtin (2011),
o falante expressa sua subjetividade por meio de algum género, seja ele escrito ou oral, como
forma de representar a si e o outro por meio da linguagem.

Nesse sentido, selecionamos uma turma do 92 ano do ensino fundamental de uma escola
publica no interior do estado de Mato Grosso para desenvolvermos um projeto de intervencao,
com propostas de atividades diarias de leitura e escrita, com intuito dos educandos expressarem
sua subjetividade sobre os diversos acontecimentos sociais, tornando-se alunos protagonistas
do seu dizer por meio da escrita e reescrita.

Com o objetivo de apresentar a sequéncia de atividades que compdem esse projeto de in-
tervencdo, este artigo se divide em trés partes. Na primeira, abordamos de forma breve alguns
conceitos sobre os géneros discursivos e a escrita na sala de aula. Na segunda, expomos sucin-
tamente a metodologia. Ja na terceira, apresentamos a sequéncia de atividades com uma breve
reflexdo. Por fim, apresentamos as consideragdes finais.

Os géneros discursivos e a escrita na sala de aula

Na sociedade pds-moderna, as pessoas utilizam a escrita para interagir em diversos con-
textos sociais. No entanto, a pratica de escrever ndo sé promove a intera¢cdo, mas também, é o
ponto de partida para o sujeito se posicionar diante de alguma situacao, seja para concordar, elo-
giar, reclamar ou refutar. Essa manifestacao é realizada por meio de algum género do discurso.
Nesse sentido, Bakhtin (2011, p. 282) menciona que “a intencdo discursiva do falante, com toda
a sua individualidade e subjetividade, é em seguida aplicada e adaptada ao género escolhido”.
Os enunciados produzidos pelos falantes advém de seus contextos histéricos, sociais e culturais.

Nessa perspectiva, a escrita significativa é aquela que o aluno tem o que dizer, razdo para




dizer e a quem dizer (Geraldi, 2013), intrinsecamente relacionada com as vivéncias dos educan-
dos. Nesse sentido, propor atividades em sala de aula, a partir de contextos reais, possibilita ao
educando desenvolver habilidades linguisticas e discursivas. Assim, os alunos produzem textos
com coesao e coeréncia para interagir em diversas situacdes do cotidiano de forma critica.

Nesse sentido, Antunes (2014, p. 21) argumenta que “tecendo o texto, estdo também os
sentidos, os sentimentos, as emocdes, responsdveis pela criacdo das fantasias, das metaforas e
comparacdes criadas [...] dos sentidos figurados, na polissemia quase ilimitada dos sinais linguis-
ticos”, que constituem o processo significativo de um texto. Isso motiva e possibilita ao aluno se
inscrever, se assumindo na funcao de autor, em diversos contextos sociais.

No entanto, em algumas praticas pedagdgicas, os sentimentos e posicionamentos dos edu-
candos ndo sdo considerados pela escola. Os alunos recebem comandos para escrever com te-
maticas estabelecidas pelo professor, ou seja, produzem-se textos para a escola (Geraldi, 2013),
tendo o docente como o Unico leitor, que simplesmente corrige os aspectos gramaticais do texto
e devolve para o aluno, ou simplesmente engaveta. Sob essa perspectiva, Antunes (2014, p. 33)
assevera que “somente na escola, a gente escreve para ninguém, a gente escreve sem saber para
qué; e, por isso, a gente escreve ndo importa o qué, inclusive “frases soltas”, descontextualiza-
das” de forma mecanica.

Nesse sentido, o género discursivo carta do leitor pode ser visto como um grande facilitador
para o ensino da escrita, pois € um género da esfera jornalistica que oportuniza ao leitor se ex-
pressar diante das matérias e reportagens lidas. Nessa vertente, Nunes (2017, p. 165) argumenta
gue os jornais e as revistas “cedem espaco na imprensa para que se ouca a voz do leitor”, rela-
cionados aos diversos assuntos sociais.

No entanto, é necessdrio que o docente desenvolva uma pratica pedagdgica que oportuni-
ze aos educandos a produzirem conhecimentos, a partir da interagdo entre pares e/ou grupos.
Nesse viés, Pinheiro (2011, p. 229) enfatiza que o trabalho coletivo consiste em um “quadro de
interagdes do grupo, no qual se compartilham descobertas, busca-se uma compreensao mutua
da situacdo”. Nesse processo, o professor assume o papel de mediador para que o aluno seja
protagonista da aprendizagem de forma ativa e reflexiva.

Um olhar metodoldgico

A nossa pesquisa-acao foi desenvolvida a partir de uma inquietacdo sobre o processo de en-
sino e aprendizagem da escrita em sala de aula. Para isso, foi necessario delinear procedimentos
tedrico-metodoldgicos para que as atividades fossem desenvolvidas com organicidade, articula-
cdo e sequencialidade. Assim, embasamos nas palavras de Thiollent (2011, p. 7) ao defender que
a pesquisa-acao “consiste essencialmente em elucidar problemas sociais e técnicos [...] ou, pelo
menos, no avanco a ser dado para que sejam formuladas adequadas respostas sociais, educacio-
nais, técnicas e/ou politicas”.

A partir disso, objetivamos contribuir para a melhoria de escrita dos educandos na sala de
aula, por meio de um projeto de intervencdo, sustentados nos conceitos tedricos do ciclo da
pesquisa-acdo, abordada por Tripp (2005, p. 446), ao asseverar que “a solucdo de problemas,
por exemplo, comeca com a identificacdo do problema, o planejamento de uma solugdo, sua
implementacdo, seu monitoramento e avaliagcdo de sua eficacia”. Esse ciclo nos possibilitou de-
senvolver a nossa pratica pedagogica de forma segura e organizada.



Apresentacao e reflexao sobre a aplicacao da sequéncia de ati-
vidades

A primeira sequéncia de atividades foi iniciada com a apresentacdo do projeto de inter-
vencdo. Em seguida, foi solicitado aos alunos uma escrita diagndstica da carta do leitor, com
tematica livre, para identificar os possiveis problemas. Vale ressaltar que essas produg¢des nao
atenderam as caracteristicas do género solicitado, considerando que, até aquele momento, os
alunos ndo tinham conhecimento formalizado a respeito do referido género. A partir disso, foi
planejada uma sequéncia de atividades, composta por 9 etapas e 47 horas/aulas, ultrapassando
os limites da sequéncia didatica, conforme proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Na segunda etapa, foi realizada a leitura do livro De carta em carta, de Ana Maria Machado.
A partir dessa leitura, promoveu-se uma roda de conversa com os estudantes. Durante esse mo-
mento de socializacdo, os alunos foram convidados a expressar suas opinides sobre o tema da
obra; contudo, observou-se certa resisténcia por parte da maioria deles em participar ativamen-
te das discussdes. No entanto, um dos educandos mencionou: “Professor, vocé que tem de fazer
a pergunta”. Esse enunciado indica que, no ambiente escolar, ainda é pouco comum a abertura
para que os alunos expressem suas opinides acerca das leituras realizadas. Com o propdsito de
romper essa barreira, foi necessario incentivar reiteradamente a participacdo dos estudantes,
que, gradualmente, comecaram a se manifestar. A partir das discussdes, emergiram tematicas
relevantes abordadas na obra, como os relacionamentos familiares, o trabalho, a cidadania e,
sobretudo, a importancia da leitura e da escrita, tanto no ambito pessoal quanto no social.

Além da atividade de leitura e socializacdo, nessa etapa os educandos desenvolveram ati-
vidades de interpretacdo textual relacionadas as tematicas discutidas. Produziram também, o
resumo do livro, posteriormente exposto no mural da escola, com o intuito de incentivar outros
alunos a leitura da obra. Nas producdes escritas, tanto de interpretacdo quanto de resumo, cada
aluno realizou a releitura e a revisdo de seu proprio texto, promovendo um primeiro momento
de reflexdao sobre sua propria escrita. Em seguida, as atividades foram trocadas entre duplas
ou trios, possibilitando a correcdo colaborativa entre os pares. Apds esse processo, o professor
realizou a intervencao final, consolidando as revisdes necessdrias. Essa pratica de correcdo e re-
escrita foi mantida em todas as etapas do projeto de intervencao.

Na terceira etapa, propds-se que os participantes da pesquisa escrevessem uma carta pes-
soal a um colega de sala, com tematica livre. Essa proposta de escrita autdnoma, desvinculada de
um tema previamente determinado, causou surpresa e resisténcia entre a maioria dos alunos.
Diante dos questionamentos, um educando afirmou: “Mas, professor, sobre qualquer assunto?
Ndo vai falar o tema para nds? Ndo sei sobre o que vou falar! Como é dificil escrever sem um
tema!”. Essas manifestacdbes mostram que a pratica de escrita escolar ainda se distancia das
experiéncias, vivéncias e afetos dos estudantes. Nota-se, assim, que o aluno é frequentemente
conduzido a um processo de escrita voltado para a instituicdo escolar, e ndo para uma situagao
comunicativa real (Geraldi, 2013). Desse modo, a escrita torna-se um exercicio desprovido de
sentido, produzido para o vazio, sem destinatario nem propésito discursivo definido.

Sob a perspectiva bakhtiniana, a linguagem sé adquire sentido na relagdo com o outro, ou
seja, na interacdo concreta e situada (Bakhtin, 2011). Quando o sujeito escreve sem considerar
um interlocutor real, a escrita perde seu carater dialdgico e deixa de cumprir sua funcdo social.
Nesse sentido, a proposta da carta pessoal visou justamente romper com a légica da escrita esco-
lar produzida “para o vazio”, possibilitando ao educando perceber-se como autor e interlocutor




em um processo de producao de sentidos compartilhados.

A partir disso, ao contrario desse apagamento autoral, as produgdes das cartas foram re-
alizadas sob diversos assuntos como, por exemplo, pedidos de desculpas, esclarecimento de
mal-entendidos, elogios, estimulos, entre outros. Para tanto, a escrita com tematica livre, em
gue o aluno se identifica com o assunto, transcende as estruturas e regras da escola e, possi-
bilita ao educando expressar a sua subjetividade, produzindo efeitos de sentido relacionados a
diversos acontecimentos da vida. Dessa forma, ele assume uma posicao de autor ao expressar
algo significativo para o outro e para si mesmo. Sob essa vertente, Antunes (2014, p. 21) afirma
gue “tecendo o texto, estdo também os sentidos, os sentimentos, as emocdes, responsdveis pela
criacdo das fantasias, das metaforas e comparacdes criadas”.

Na quarta etapa, foi exibido o filme Central do Brasil, escrito por Joao Emanuel Carneiro e
Marcos Bernstein, e dirigido por Walter Salles. Essa obra cinematogréfica retrata de forma pon-
tual o analfabetismo no Brasil na década de 1990, com reflexo aos dias atuais. Além disso, esse
filme possibilitou a discussao sobre outras tematicas como desonestidade, afeto, fé, sentimen-
tos e diferencas de classes sociais. Nesse contexto, foi proposto um conjunto de atividades de
interpretacao sobre o filme. Posteriormente, foi solicitado a produgdo de dois textos dissertati-
vo-argumentativos, sendo um com a tematica sobre: “A importancia da escrita na sociedade” e
o outro de escolha livre, possibilitando aos educandos escolherem entre as tematicas abordadas
no filme e discutidas em sala de aula.

Na quinta etapa, com o objetivo de promover interacGes que ultrapassassem os limites da
sala de aula, a proposta consistiu na producdo de uma carta pessoal destinada a alguns servido-
res da escola, com tematica livre. Diferentemente do que ocorreu na terceira etapa, em que os
alunos demonstraram resisténcia a escrita sem tema pré-definido, foi perceptivel a empolgacao
diante dessa nova atividade, especialmente nas cartas enderecadas a “tia da cozinha”. Esse en-
tusiasmo revela que os alunos comegaram a desenvolver uma relagdo mais positiva com o ato
de escrever, compreendendo a escrita como uma pratica que vai além das exigéncias escolares.
Como afirma Antunes (2003, p. 45), na escrita o aluno sempre seleciona “alguma coisa a ser dita
a um outro alguém, com quem pretendeu interagir, em vista de algum objetivo”.

As cartas produzidas foram destinadas a diversos segmentos da escola, como merendeiras,
pessoal da limpeza, bibliotecdria, coordenadora, porteiro, entre outros; e sobre diversos assun-
tos, desde reclamacdes até elogios. As cartas foram entregues aos destinatarios pelos préprios
alunos. Apesar de alunos e servidores estarem no mesmo ambiente escolar todos os dias, ainda
existia um certo distanciamento entre eles. O ato de entregar a carta possibilitou momentos de
afetos como abragos, sorrisos, apertos de maos e agradecimentos entre educandos e funciona-
rios, constituindo em uma interagcdo emocional e significativa.

Na sexta etapa, as caracteristicas especificas da carta do leitor foram apresentadas aos alu-
nos para que compreendessem os elementos constitutivos desse género. Para favorecer esse
processo, foi realizada a leitura e andlise de diversas cartas do leitor publicadas em jornais como
Folha de Sdo Paulo, O Globo e O Popular. Nessas producdes, observou-se que os leitores expres-
sam suas opinides, criticas, elogios, reclamacdes e sugestdes a respeito de diversas matérias
difundidas nesses veiculos de informacao.

Como recorte, dentre as apresentadas, uma carta do género foi selecionada por meio de
votacdo direta entre os alunos, com o intuito de desenvolver um estudo mais aprofundado das
caracteristicas do género discursivo. A carta selecionada foi do jornal O Popular, do estado de



Goias, que trata sobre a questdo de cdes e gatos em situacbes de vulnerabilidade nas ruas de
Goiania, que vem causando problemas de saude publica e afetando o bem-estar dos animais.
Sob essa perspectiva, foi discutido com mais énfase sobre a fun¢do social da carta do leitor,
mostrando que ela possibilita ao leitor/escritor a oportunidade de posicionar-se com criticidade,
diante dos acontecimentos na sociedade, em busca de uma resposta. Além disso, foi abordado
com énfase a questdo do conteldo tematico, composicdo e estilo, como elementos constitutivos
do género discursivo (Bakhtin, 2011), preparando os alunos para a reescrita final da carta do lei-
tor, confeccionada no inicio desse projeto de intervencao.

Na sétima etapa, com objetivo de fortalecer os lagos interativos entre os alunos, foi pro-
posto aos educandos que formassem grupos para pesquisarem reportagens com tematica do
interesse deles, para serem apresentadas em sala de aula. Conforme Pinheiro (2011, p. 229),
o trabalho coletivo constitui em um “quadro de interagdes do grupo, no qual se compartilham
descobertas”, na perspectiva de produzirem novos conhecimentos. Nesse sentido, possibilitar
condicOes para o aluno trabalhar em grupo ultrapassa a abordagem tradicional da escola que,
por vezes, concentra o conhecimento exclusivamente na figura do professor, considerado o de-
tentor de todos os saberes.

Desse modo, os alunos realizaram suas pesquisas em varias fontes, como as revistas Toda-
Teen e Capricho, além de jornais eletrénicos como: G1- O portal de noticias da Globo, O Repdrter
do Araguaia, O Globo e Folha de SGo Paulo. Durante as pesquisas, os alunos demonstraram
entusiasmo e empenho. Apds as pesquisas e leituras realizadas, as tematicas escolhidas pelos
guatro grupos participantes foram: Infraestrutura das escolas brasileiras; Preconceito racial; Dro-
gas; Violéncia doméstica.

Apds a apresentacdo da pesquisa em sala de aula, as tematicas selecionadas foram socializa-
das com as demais turmas da escola do 62 ao 92 ano, por meio da apresentacdo de um semindrio.
O obijetivo foi divulgar e dar visibilidade ao trabalho dos alunos, desenvolvendo a autonomia e
o protagonismo estudantil. Inicialmente, a maioria dos alunos rejeitou a proposta. Essa resistén-
cia demonstra que a pratica de socializagdo ndo é corriqueira no ambiente escolar. Apés muito
didlogo com a turma, foi possivel chegar a um acordo e, assim, apresentaram um seminario. Ao
término da apresentacao do seminario, conduziu-se para o segundo momento dessa etapa, que
se constituiu na producdo de uma carta do leitor de forma colaborativa, entre os membros do
grupo. Essa atividade teve o propdsito de preparar os educandos para o refinamento da reescrita
da carta do leitor.

A oitava etapa consistiu na reescrita da carta do leitor produzida na primeira etapa da se-
guéncia de atividades, que teve como objetivo incentivar o participante da pesquisa a ler, reler
e refletir sobre o que pode ser aperfeicoado na reescrita, a partir dos conhecimentos adquiridos
no desenvolvimento do projeto de intervencgao. Nesse sentido, vale ressaltar que escrever nao se
limita apenas a paragrafacdo, aspectos linguisticos e estilisticos do texto. Embora esses elemen-
tos sejam importantes, o foco principal da escrita é o posicionamento do aluno enquanto sujeito
autor (Coracini, 2011), levando em conta o lugar de onde se fala, seja da sua vida pessoal, social
ou cultural.

Na nona etapa, com o objetivo de promover uma reflexao sobre as producdes realizadas ao
longo da sequéncia de atividades, foi desenvolvida uma oficina de leitura com a exposicao dos
textos produzidos. Cada aluno poéde reler suas préprias producdes ou aquelas de colegas que
mais lhe despertaram interesse. Em seguida, realizou-se uma roda de conversa, na qual os par-




ticipantes discutiram os possiveis efeitos de sentido presentes nas cartas do leitor reescritas. Ao
final da oficina, as produgdes foram publicadas no blog da unidade escolar (https://escritaesco-
lar interativa.blogspot. com/), ampliando a visibilidade do protagonismo discente e fortalecendo
a interagdo social.

Consideracgoes finais

O projeto de intervengdo desenvolvido em sala de aula, planejado e organizado em uma se-
guéncia de atividades didaticas voltada ao ensino do género discursivo carta do /leitor, demons-
trou que o trabalho com a escrita requer uma pratica pedagdgica sustentada por fundamentos
tedrico-metodoldgicos consistentes. Nessa perspectiva, o dominio do contetdo e das estratégias
de ensino pelo professor é essencial para promover uma aprendizagem significativa e de qualida-
de. Considera-se, portanto, que o professor reflita continuamente sobre sua pratica pedagdgica,
com o propésito de atender as necessidades e singularidades dos educandos.

Dessa forma, o projeto de intervencdo desenvolvido por meio da sequéncia de atividades
apresentada foi elaborado a partir das demandas observadas na escrita diagndstica e ajustada ao
longo das etapas, favorecendo a participacao ativa e significativa e a construcao de uma postura
autoral e critica dos alunos. Por fim, conclui-se que praticas de escrita contextualizadas e dialo-
gicas ampliam o engajamento dos educandos, fortalecendo a autonomia e o protagonismo no
processo de ensino e aprendizagem da lingua.

Referéncias
ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro & interacao. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2003.

ANTUNES, Irandé. Gramatica contextualizada: limpando “o pé das ideias simples”. S3o Paulo:
Pardbola Editorial, 2014.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da Criag¢ao Verbal. 62 Ed. S3o Paulo: Martins Fontes, 2011.

DOLZ, Joaquim; NOVERRAZ, Michele; SCHNEUWLY, Bernard. Sequéncias didaticas para o oral e a
escrita: apresentacdo de um procedimento. In: SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim. Géneros
orais e escritos na escola. Campinas, SP: Mercado das Letras, 2004.

GERALDI, Jodo. Portos de Passagem. 52 Ed. Sao Paulo: WMF Martins Fontes, 2013.

NUNES, Valfrido da Silva. Cartas e carta do leitor: o que diz a literatura sobre o tema. In: Revista
Tabuleiro de letras. Salvador, v.11, n 2, 2017, p. 158-178. Disponivel em: https:// revista.uneb.br/
index.php/tabuleirodeletras/article/wiew/370. Acesso em: 25/09/2025.

PINHEIRO, Petrilson Alan. A escrita colaborativa por meio do uso de ferramentas digitais: ressig-
nificando a producdo textual no contexto escolar. In: Calidoscopio, vol. 9, n. 3, 2011, p. 226-239.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-a¢do. 182 Ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.

TRIPP, David. Pesquisa-acdo: uma introducao metodoldgica. In: Educacdo e Pesquisa. Sdo Paulo,
v. 31, n. 3, set. /dez. 2005, p. 443-466.



CAPITULO 14 - ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA
PORTUGUESA E LITERATURA EM BOM JARDIM (PE):
PRATICAS PEDAGOGICAS PARA O LETRAMENTO DIGITAL
CRITICO

Mayara Kely Moura dos Santos (UFRPE)

Suzana Ferreira Paulino (UFRPE)

Resumo

Com a insercdo das tecnologias digitais no cotidiano e no contexto das salas de aula, aborda-
gens pedagogicas que promovem a autonomia e o protagonismo dos alunos tém se mostrado
essenciais para engaja-los em um processo de aprendizagem mais dindamico e significativo, tor-
nando-se essencial compreender como essas ferramentas contribuem para o desenvolvimento
de competéncias linguisticas e comunicativas e como sdo utilizadas e percebidas no processo de
aprendizagem da Lingua Portuguesa e Literatura. Este artigo objetivou investigar a relacdo entre
o letramento digital e o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa e Literatura, buscando com-
preender como os recursos digitais podem contribuir para a construcao do letramento digital,
no contexto do Ensino Fundamental Anos Finais, no municipio de Bom Jardim, em Pernambuco.
A pesquisa, de carater bibliografico, exploratério e qualiquantitativo, buscou identificar o acesso
as tecnologias, o uso de recursos digitais em sala de aula e a percepcao dos estudantes sobre a
importancia do letramento digital, com base nos pressupostos tedrico-metodoldgicos de Rojo
(2013), Coscarelli e Ribeiro (2011), Moita Lopes (2006), e Walsh (2013). Os resultados indicam
gue, apesar de um amplo acesso a Internet e uma visdo positiva sobre o potencial das tecnolo-
gias para a aprendizagem, ainda ha limitacGes técnico-pedagdgicas, exigindo formacao docente
para o uso critico e eficaz desses recursos no ensino da Portugués e Literatura. Contudo, apesar
das limitacdes, o uso planejado e critico da tecnologia, apoiada por metodologias ativas, tem
potencial transformador, promovendo uma educacdo inclusiva e alinhada com as competéncias
essenciais a uma formagao critica.

Palavras-chave: Letramento Digital; Metodologias Ativas; Ensino-Aprendizagem de Lingua Portu-
guesa e Literatura; Tecnologias Digitais.

Introducao

No cendrio educacional contemporaneo, a insercdo das tecnologias digitais no ensino se
tornou essencial para responder as demandas da sociedade atual. A Base Nacional Comum Cur-
ricular (BNCC) (Brasil, 2018), ao propor o desenvolvimento da competéncia digital em todas as
areas do conhecimento, especificamente no ensino de Lingua Portuguesa e Literatura, convida a
ressignificacdo das praticas de linguagem na escola, estabelecendo a necessidade de os alunos
desenvolverem competéncias voltadas para a utilizacdo critica, reflexiva e ética dessas tecnolo-
gias. Essa proposta se alinha a uma concepc¢ao de letramento como pratica social e politica (Stre-
et, 1984), reconhecendo que ler e escrever sdo formas de participar criticamente de praticas
sociais que envolvem rela¢des de poder, ideologias e identidades.




O letramento digital se refere a capacidade de utilizar, interpretar e produzir informacoes
em ambientes digitais, como redes sociais, plataformas educacionais, blogs e aplicativos. Mais
do que ler e escrever, o letramento digital envolve o pensamento critico para analisar contetdo
online, reconhecimento de fake News, navegar de forma segura e contribuir de maneira ativa
em ambientes virtuais. O letramento digital amplia os horizontes do ensino, especialmente no
contexto escolar, potencializando a autonomia do aluno, promovendo aprendizagens dinamicas
e interativas, além de responder as demandas de uma sociedade cada vez mais conectada. Nas
escolas, ele é um recurso fundamental para preparar os estudantes para os desafios do século
XXI. Em Bom Jardim, Pernambuco, essa realidade expGe desafios e oportunidades.

A BNCC, na perspectiva de valorizar praticas de linguagem digitais, abre espaco para que o
ensino de Lingua Portuguesa e Literatura reconheca as diversidades linguistica, cultural e tecno-
l6gica dos estudantes, promovendo uma formacgao mais critica, inclusiva e conectada as trans-
formacGes da sociedade. Nesse contexto, o letramento digital e os multiletramentos (Rojo, 2013)
ganham centralidade ao incorporar linguagens multimodais, como videos, memes, redes sociais,
podcasts, etc, que ja fazem parte da vida cotidiana dos estudantes.

No entanto, integrar essas praticas significativamente requer uma perspectiva critico-deco-
lonial da linguagem, como propdem autores da Linguistica Aplicada Critica e do Sul Global. Para
Moita Lopes (2021), é preciso romper com epistemologias coloniais que marginalizam os saberes
e as vozes dos sujeitos historicamente excluidos. Nessa dire¢ao, Walsh (2021) defende a valori-
zacdo de linguagens insurgentes como resisténcia e (re)existéncia.

Com base no exposto, o presente estudo visa a responder: Como os recursos digitais no en-
sino-aprendizagem de Lingua Portuguesa e Literatura contribuem para o letramento digital criti-
co? Com vistas a responder a pergunta da pesquisa, o objetivo geral foi investigar a relagdo entre
o letramento digital e o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa e Literatura, buscando com-
preender como os recursos digitais podem contribuir para a construcao do letramento digital,
no contexto do Ensino Fundamental Anos Finais, no municipio de Bom Jardim, em Pernambuco.
E, como objetivos especificos, investigar como os estudantes percebem os recursos digitais e o
letramento digital no ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa e Literatura; discutir as meto-
dologias ativas que utilizam a tecnologia como ferramenta pedagdgica no ensino de Portugués e
Literatura, a fim de contribuir para o aprimoramento das praticas pedagdgicas e para a formacao
de cidadaos criticos e atuantes no mundo digital. Para tanto, foi empreendida uma pesquisa ba-
seada nos pressupostos tedrico-metodoldgicos de Moita Lopes (2006), Freire (2016), Coscarelli e
Ribeiro (2011, 2013; Rojo, 2013) e Walsh (2013). O estudo foi qualiquantitativo, de bibliografico,
exploratodrio e documental, fornecendo uma base para compreender o fen6meno.

As tecnologias digitais sdo relevantes no cotidiano dos alunos e seu uso no ensino da Lingua
Portuguesa e Literatura pode potencializar a motivagdo e o engajamento dos estudantes, além
de desenvolver competéncias fundamentais a cidadania em contexto contemporaneo. Contudo,
a falta de preparacdo de alguns professores para o uso das ferramentas digitais e a auséncia de
infraestrutura adequada nas escolas publicas representam barreiras que limitam essa integra-
¢do. Este estudo se justifica pela necessidade de investigar as relagOes entre letramento digital
e ensino de portugués e literatura e refletir sobre a superagao das barreiras que se apresentam,
contribuindo para que a tecnologia cumpra seu papel educativo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Tecnologias Di-



gitais nas Praticas Pedagogicas de Ensino de Lingua Portuguesa
e Literatura

Nas ultimas décadas, a incorporagao das tecnologias digitais no ambiente escolar transfor-
mou as praticas pedagdgicas, especialmente no ensino de Lingua Portuguesa e Literatura, criando
novos paradigmas para leitura, escrita e interpretacdo. A BNCC (2018) estabelece a competéncia
digital como essencial em todas as areas, promovendo o desenvolvimento de sujeitos criticos,
reflexivos e éticos diante das tecnologias. No ensino de Portugués e Literatura, essa abordagem
valoriza as praticas linguisticas digitais dos estudantes, ampliando o trabalho com géneros como
blogs, podcasts, redes sociais e e-books. A leitura literaria, por sua vez, é compreendida como
um espaco de construcdo de sentidos, de reflexdo critica e de valorizagdo da diversidade cultural.
Candido (2004), Moita Lopes (2021) e Walsh (2021) defendem que a literatura e o ensino devem
incluir vozes marginalizadas e perspectivas decoloniais, promovendo uma educa¢ao mais plural
e libertadora. As tecnologias digitais ampliam possibilidades pedagégicas ao permitir praticas
dinamicas, participativas e realistas aos alunos, favorecendo o letramento digital critico, estimu-
lando a autoria e o protagonismo estudantil, além de possibilitar a aplicacdo de metodologias
ativas (sala de aula invertida, gamificacdo e PBL).

Contudo, persistem desafios estruturais, como a falta de infraestrutura tecnoldgica e de for-
macao docente continua. Para que as propostas da BNCC sejam plenamente efetivadas, é indis-
pensavel investir em politicas publicas que garantam formacao critica e reflexiva aos professores,
promovendo uma educacdo linguistica inclusiva, emancipatdria e alinhada as demandas atuais.

Letramento Digital e Metodologias Ativas no Ensino de Lingua
Portuguesa e Literatura

O conceito de letramento ultrapassa a mera habilidade de ler e escrever, abrangendo as pra-
ticas sociais e culturais que envolvem o uso da linguagem em diferentes contextos. Para Street
(1984), existem multiplos letramentos, construidos em contextos histéricos e sociais diversos,
carregando ideologias e relacdes de poder. Essa concepg¢do amplia o ensino de Lingua Portugue-
sa e Literatura para além das normas gramaticais, valorizando as diversas formas de producdo e
circulacdo de sentidos, inclusive nos espacos digitais.

O letramento digital, conforme Ribeiro (2005) e Coscarelli & Ribeiro (2011), envolve a ca-
pacidade critica de compreender, produzir e interagir em ambientes virtuais, promovendo o
exercicio da cidadania digital. J& os multiletramentos (Rojo, 2013) reconhecem a integragao de
linguagens verbais, visuais, sonoras e digitais, exigindo que a escola prepare os alunos para atuar
em diferentes midias e suportes. Assim, o uso pedagdgico das tecnologias deve estimular prati-
cas autorais, reflexivas e criativas, possibilitando a formacdo de leitores e produtores de textos
multimodais.

Entretanto, a implementac¢do dessas praticas enfrenta desafios como a falta de infraestru-
tura, o baixo letramento digital docente e a resisténcia ao uso de tecnologias. Para supera-los,
é necessaria uma formacao continuada de professores que una dominio técnico e reflexao criti-
ca. A Linguistica Aplicada Indisciplinar (Moita Lopes, 2021) e a Interculturalidade Critica (Walsh,
2021) propdem um ensino que valorize as vozes dos estudantes, suas experiéncias culturais e
linguagens hibridas, rompendo com modelos coloniais e excludentes.




Nesse contexto, as metodologias ativas, como a sala de aula invertida, a aprendizagem ba-
seada em problemas (PBL) e a gamifica¢do, colocam o aluno como protagonista do processo de
aprendizagem, favorecendo a autonomia, a colaborac¢do e o pensamento critico. Tais abordagens
tornam o ensino mais interativo e conectado a realidade digital dos alunos, mesmo em contextos
com recursos limitados. Assim, o uso consciente das tecnologias aliado as metodologias inovado-
ras contribui para uma educacao critica, inclusiva e alinhada as demandas do século XXI.

Metodologia

A pesquisa foi desenvolvida no municipio de Bom Jardim (PE), localizado no Agreste per-
nambucano, e surgiu a partir da experiéncia da pesquisadora no Estagio Supervisionado em
Letras da UAEADTec/UFRPE. O municipio, com aproximadamente 39 mil habitantes, apresenta
avanc¢os na educacdo, com alto indice de matricula entre criancas de 6 a 14 anos e iniciativas
voltadas a inclusdo digital, incentivo a leitura e melhoria dos indicadores educacionais, embora
ainda enfrente desafios estruturais e de formacao docente.

O campo de pesquisa foi a Escola Municipal José Olivar Ferreira Borges, A amostra foi com-
posta por 20 alunos do 82 ano do Ensino Fundamental, e os dados foram coletados por meio de
um questiondrio no Google Forms, com dez questdes de multipla escolha. As perguntas foram
organizadas em trés blocos tematicos: acesso a internet e uso das tecnologias, compreensdo do
conceito de letramento digital e sua importancia no ensino de Lingua Portuguesa e Literatura.

A investigacdo, de natureza qualiquantitativa e exploratéria, baseou-se nos referenciais de
Rojo (2013), Coscarelli e Ribeiro (2011), Moita Lopes (2006) e Walsh (2013). O processo me-
todoldgico envolveu etapas de planejamento, apresentacdo da pesquisa aos alunos, aplicagao
presencial dos questiondrios e andlise dos dados segundo categorias previamente definidas. A
pesquisa seguiu os principios éticos da confidencialidade, garantindo o anonimato dos partici-
pantes e o uso das informacgdes exclusivamente para fins pedagdgicos.

Analise dos dados e discussao dos resultados

A pesquisa analisou a relacdo entre letramento digital e o ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa e Literatura, investigando como os recursos digitais contribuem para a construcao
do letramento digital. Todos os entrevistados afirmaram ter acesso a internet, indicando ampla
acessibilidade tecnoldgica. As redes sociais se destacaram como as principais plataformas utili-
zadas pelos estudantes, com 100% dos participantes fazendo uso de ferramentas como TikTok,
Instagram, Facebook, YouTube e WhatsApp. Essas plataformas podem se tornar recursos peda-
gogicos eficazes, aproximando contelddos educativos da realidade dos alunos e possibilitando
atividades multimodais. Segundo Rojo (2012; 2013), é necessario ensinar os alunos a ler e pro-
duzir textos multimodais, valorizando as linguagens sonora, visual e verbal. No contexto escolar,
é sugerida a incorporacdo dessas plataformas como objetos de leitura e producdo, permitindo
atividades como videopoemas, microvideos narrativos e resenhas digitais. Isso amplia o reperto-
rio textual dos alunos, integra praticas contemporaneas e fortalece o letramento literdrio digital.

Quanto a frequéncia do uso da internet, todos os entrevistados a acessam diariamente, in-
dicando que os estudantes ja estdo habituados ao ambiente digital. A producdo de géneros tex-
tuais digitais também foi investigada, revelando que 30% usam exclusivamente o Instagram, 10%
preferem o WhatsApp, e outros combinam multiplas plataformas. Isso evidencia a necessidade
de planejamento docente para transformar redes sociais em ferramentas educativas.



Em relagao ao conhecimento sobre letramento digital, 50% conhecem bem o conceito, 35%
possuem ideia geral, e 15% desconhecem. Esses dados mostram desigualdades no entendimen-
to do tema e reforcam a importancia de iniciativas educativas que promovam o uso critico e
consciente da tecnologia, conforme Street (1984). O ensino de Lingua Portuguesa ja integra re-
cursos digitais, com 70% dos estudantes relatando uso regular e 30% uso eventual. Recursos
como slides, aplicativos digitais, plataformas online e videos educativos sao utilizados, embora a
diversidade ainda seja limitada. Freire (2016) alerta para a necessidade de uso critico da tecno-
logia, indo além do tecnicismo e transformando a tecnologia em ferramenta de formacao critica.

Quanto ao impacto das plataformas digitais, 85% afirmaram que elas contribuem para a
compreensao de textos, evidenciando seu potencial pedagdgico. No entanto, 15% apontam que
o auxilio é limitado, destacando a necessidade de formacado para a leitura e produgdo de textos
multimodais (Rojo, 2013). A importancia do letramento digital foi reconhecida por 75% dos en-
trevistados, enquanto 25% o consideram relevante, mas nao essencial. Isso aponta a necessida-
de de equilibrar praticas tradicionais e digitais, incorporando novas linguagens como formas de
saber e resisténcia (Walsh, 2021).

Por fim, 55% se sentem confiantes no uso de tecnologias, 25% reconhecem a necessidade
de mais pratica e 20% ndo se sentem seguros. Isso evidencia a necessidade de formacdo con-
tinua para reduzir desigualdades e garantir o uso critico das tecnologias. Metodologias ativas
podem favorecer o aprendizado interativo, motivado e critico, preparando os alunos para a so-
ciedade digital (Coscarelli e Ribeiro, 2013). O estudo mostra que o letramento digital é essencial
para a educacdo contemporanea, sendo necessario integrar redes sociais e recursos digitais de
forma planejada e critica no ensino de Portugués e Literatura. O desenvolvimento de competén-
cias digitais permite maior engajamento, apropriacdo multimodal da linguagem e formacao de
cidad3dos criticos, criativos e conectados a realidade social.

Considerag¢oes Finais

O estudo, realizado em uma escola publica de Ensino Fundamental Anos Finais no municipio
de Bom Jardim (PE), investigou a integracdo das tecnologias digitais e das metodologias ativas no
ensino de Lingua Portuguesa e Literatura, na percepgao discente, em didlogo com as normativas
da BNCC e o letramento digital. Os resultados revelam que, embora os alunos possuam amplo
acesso e familiaridade com recursos digitais e reconhecam a sua importancia no ensino de por-
tugués e Literatura, ainda ha uma lacuna na aplicacdao pedagdgica efetiva dessas tecnologias nas
aulas de Portugués e Literatura, que seguem de forma limitada e pouco sistematica.

Quanto ao uso de metodologias ativas, ele mostrou-se promissor, possibilitando a cone-
xdo do aprendizado a realidade digital dos estudantes e promovendo o desenvolvimento de
habilidades de expressdo, argumentacao, andlise critica e participacdo ativa, preparando-os para
os desafios contemporaneos. Contudo, a efetivacdo dessas praticas depende de infraestrutura
adequada e de politicas publicas de formacdao docente especifica e qualificada. A caréncia de
dispositivos, conectividade e capacitacdo reflete um cenario de desigualdade educacional, espe-
cialmente nas escolas publicas de regides periféricas e interioranas.

Ainda, esta pesquisa aponta para a necessidade de politicas publicas e programas de for-
macdo docente que integrem de forma critica o letramento digital ao curriculo, ndo como um
complemento, mas como dimensado essencial do ensino de Lingua Portuguesa e Literatura. Suge-
re-se, como pesquisas futuras, o mesmo estudo na perspectiva docente; e a investigacao de pra-




ticas pedagodgicas que articulem de modo sistematico tecnologias digitais, metodologias ativas e
letramento critico em diferentes contextos escolares, analisando seu impacto na aprendizagem
e no desenvolvimento de competéncias linguisticas e cidadas.
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CAPITULO 15 - GENEROS ENCONTRADOS NO SUPORTE
TEXTUAL CARTEIRA ESCOLAR

Melk Andrade Costa (UFRPE)
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Resumo

O presente artigo investiga os géneros textuais encontrados em carteiras escolares de turmas do
32 ano do Ensino Médio, com foco em compreender as formas espontaneas de expressao dos
alunos. A partir de uma abordagem qualitativa e documental, 44 grafitos foram coletados e ana-
lisados com base na Analise de Géneros Textuais (Marcuschi, 2003), considerando a carteira es-
colar como suporte textual (Chartier, 2010; Gomes, 2020; Lima e Romualdo, 2018). Os resultados
indicam a presenca de trés géneros predominantes: gabaritos de avalia¢do, bilhetes e respostas
previamente anotadas (colas). A pesquisa também discute a fun¢do subversiva dessas inscri¢des,
que desafiam as normas institucionais ao utilizarem um suporte incomum para a producao tex-
tual, sugerindo a necessidade de analises mais aprofundadas sobre o contexto de produgado e os
efeitos de sentido dessas materialidades.

Palavras-chave: Grafitos escolares; Suportes textuais; Géneros textuais.

Introducao

A liberdade de expressdo por muito tempo foi, e continua sendo, um tema crucial na atuali-
dade. Nesse contexto, diversos espacos de interacdo surgem, muitos dos quais inesperados. Ao
focarmos no corpo discente do terceiro ano do Ensino Médio, observamos adolescentes imersos
em um periodo de profundas mudancas (Bock, 2007).

Assim, o ambiente escolar se torna espago para as vozes dos estudantes ecoarem de di-
versas maneiras, cujos registros podem ser encontrados sob a forma de manifestos, expressdes
literdrias e musicais. Seguimos, entdao, na contramao do que se espera em termos de analise de
textos: voltamo-nos ao estudo de inscricdes em carteiras escolares, produzidos pelo corpo dis-
cente. Neste viés, surgiu o questionamento de pesquisa: Quais os géneros textuais encontrados
em carteiras escolares do 32 ano do ensino médio? Desta forma, torna-se necessario avaliar os
aspectos textuais que permeiam os grafitos, considerando a linguagem uma pratica social que
pertence a um dominio discursivo.

Ao analisarmos os registros textuais deixados pelos alunos nas carteiras escolares, notamos
gue essas inscricdes conferem as carteiras uma nova dimensdo: a de suporte textual, no qual
emergem certos géneros. Utilizamos aqui o termo “grafito” para descrever essas inscricdes rea-
lizadas com lapis, canetas e outros instrumentos que marcam as superficies. Na préxima secao,
detalharemos os procedimentos metodoldgicos aplicados a pesquisa.

Fundamentacao tedrica

A trajetoria dos suportes textuais se entrelaca com o desenvolvimento dos meios de registro
e preservacao de textos ndo verbais. Segundo Endo (2009, p. 10), a arte rupestre representa uma




codificacdo representativa e cultural elaborada por uma tribo, refletindo a necessidade humana
de transformar mensagens em formas visuais para serem interpretadas.

Mais tarde, com a evolucdo das linguas e da codificacdo da escrita, o homem, ja familiari-
zado com os registros visuais, sentiu a necessidade de evoluir os meios de registros histéricos,
de guardar o legado cultural dos povos e de enviar e receber mensagens, desta forma, novos
suportes foram sendo criados para registrar — e preservar —as materialidades textuais, culminan-
do no estudo de matérias-primas que facilitariam a elaboracdo de suportes, tais como o papiro,
passando pelo papel, além de uma infinidade de suportes que conhecemos hoje em dia. Sendo
assim, suporte “[...] € uma superficie fisica em formato especifico que suporta, fixa e mostra um
texto” (Marcuschi, 2008 apud Lima e Romualdo, 2018, p. 23). Varias formas de suportes textuais
nasceram tendo o papel como base, todos eles reivindicando para si um ou mais géneros textu-
ais; dessa forma, verifica-se que:

[...] entendemos como suporte de um género um lécus fisico ou virtual com formato
especifico que serve de base ou ambiente de fixagdo do género materializado como tex-
to. Numa definigdo sumadria, pode-se dizer que suporte de um género é uma superficie
fisica em formato especifico que suporta, fixa e mostra um texto (Marcuschi, 2003, p.
11, grifos do autor).

Entdo, o suporte é “[...] imprescindivel para que o género circule na sociedade e deve ter
alguma influéncia na natureza do género suportado” (Ibid, p. 10). Ao examinarmos essa relagdo
simbidtica entre o suporte textual e o género do discurso ao qual se refere, torna-se necessario
também considerar os contextos nos quais os géneros estdo inseridos.

No ambiente escolar, observamos a presenca de diversos suportes, desde a lousa até os
cadernos e livros, sendo estes os mais comuns no cotidiano de alunos e professores. Entretanto,
os alunos recorrem a suportes incomuns para registrarem, de maneira textual, seus pensamen-
tos, praticas estudantis, entre outros, de forma de expressar sua individualidade dentro de um
ambiente voltado a aquisicdo de conhecimento e a preparacdo para os desafios além dos muros
da escola. Tais alunos, inseridos em diferentes contextos sociais, passam por profundas transfor-
macdes decorrentes da aquisicao de novas responsabilidades, adquirindo novos pesos sociais e
emocionais, muitas vezes relacionados as incertezas quanto as perspectivas para o futuro, sejam
elas profissionais, afetivas ou académicas.

Como exemplos de suportes inusitados para registros textuais, destacam-se o uso das pa-
redes das salas, banheiros e corredores, além das carteiras escolares, objeto de estudo deste
artigo. Estes suportes inusitados demonstram que “[...] a materialidade do texto se tornou plu-
ral” (Maingueneau, 2015, p. 39). Dessa forma, consideramos a carteira escolar, além de objeto
funcional, um suporte textual, partindo do pressuposto de que o artefato é um componente
fisico que materializa textos. Tal artefato foi “[...] estruturado por uma matéria organica — como
celulose, areia, aluminio, cobre, etc. — e uma matéria-prima — como plastico, madeira, papel,
tecido, metal, vidro, etc” (Simdes e Gomes, 2020, p. 23, apud por Simdes, 2010, p. 24).

Nesta pesquisa, foi constatada a presenca de alguns géneros textuais que se repetem nos
grafitos, tendo a carteira escolar como suporte. Tais registros evidenciam a intencdo do aluno
enguanto enunciador em um contexto discursivo especifico. Portanto, ndo se pode ignorar o
potencial que o suporte demanda, como revelado por Maingueneau (2004, apud Ferreira, 2020,
p. 321, grifo nosso), onde se destaca a:



[...] relevancia de se observar no exercicio de andlise o modo de manifestagdo material
dos discursos, seu suporte e seu modo de difusdo. Ademais, visto como algo que ndo
pode ser descrito como mero acessorio, o suporte ndo é um meio neutro de transmis-
sdo de discurso, posto que este “imprime um certo aspecto a seus conteudos e coman-
da os usos que dele podemos fazer.

Percebe-se que o momento das aulas se mostra propicio para tais produgdes, especialmen-
te nos minutos que antecedem as avaliagdes de aprendizagem. Portanto, é esperado que o aluno
esteja presente na sala de aula, sentado diante da carteira, em um estado de simbiose com o
suporte, que serve como extensao para a materializagdo de seus pensamentos, discursos, textos
ndo verbais, como as conhecidas “colas”.

Destarte, torna-se necessario definir o conceito de grafito e sua relacdo simbidtica com as
carteiras escolares como suportes de leitura e escrita. Ao explorarmos os textos encontrados,
utilizamos as teorias sobre Géneros Textuais de Marcuschi (2003), que os define como:

[...] textos orais ou escritos materializados em situagdes comunicativas recorrentes com
fungdo sdcio-comunicativa bem determinada [...] sdo textos da vida didria com padrdes
sécio-comunicativos e estilo, realizados por forgas histéricas, sociais, institucionais e
tecnoldgicas [...] constituem uma listagem aberta, sdo entidades empiricas em situa-
¢0es comunicativas e se expressam em designagdes tais como: sermao, carta comercial

[.].

Diante dos estudos realizados, torna-se necessario diferenciar o termo “grafito” dos géneros
textuais presentes nessa tipologia. Sendo assim, o que poderia ser chamado de “grafito”? Quan-
do nos voltamos a carteira escolar e aos textos verbais e ndo verbais que ela carrega, nos depara-
mos com o conceito. A histdria do grafito confunde-se, também, com o primeiro uso de objetos
como suporte para textos nao verbais: “a palavra grafitti, de origem italiana, faz referéncia ao
registro ou desenho de épocas antigas, grosseiramente riscadas com materiais pontiagudos ou
carvao, em rochas, paredes, vasos” (Vilela, 2017, p. 53, grifo da autora).

Assim, os grafitos também sdao um artefato cultural que remonta as primeiras formas de
narrar experiéncias vividas, registrar periodos histdricos e contar histérias, portanto, ao longo
das eras, ele se revela como uma ferramenta de grande utilidade humana. O grafito, ou, no con-
texto da arte urbana, grafite, consagrou-se como uma forma de veicular mensagens de cunho
politico, carregando em seus discursos protestos decorrentes de classes oprimidas. Hoje em dia,
também pode ser considerado um “grito” que exprime as mais diversas ideias por meio de “uma
pratica de escrita e desenho em muros e paredes, realizados com tinta spray” (Almeida, 2008
apud Vilela, 2017, p. 55).

Quando nos direcionamos ao ambiente escolar, notamos que essas expressdes podem ser
encontradas nas carteiras escolares, o que as tornam suportes textuais, cunja fungdo comunica-
tiva torna-se notavel na vida estudantil (/bid). Assim, de acordo com o conceito de género textual
de Marcuschi (2003) e com os resultados das analises, percebemos o grafito enquanto um termo
guarda-chuva que engloba diversos géneros.

Ao avangarmos com os questionamentos decorrentes da pesquisa, constatamos que o ato
de grafitar também representa uma forma de subversdo as normas socialmente estabelecidas
em ambientes onde predominam relacées mais formais entre os sujeitos, pois “o ato de grafitar
é percebido pela instituicdo escolar como algo que foge a norma e, portanto, deve ser reprimi-
do” (Cardoso e Zimmermann, 2020, p. 28); a carteira, entdo, torna-se lugar de contestacdo, de




dizer e fazer o que normalmente seria censuravel. Realizado o percurso tedrico, podemos avan-
¢ar para a metodologia utilizada na pesquisa.

Metodologia

A presente pesquisa situa-se na grande area das Ciéncias Humanas, mais especificamente
na area das Letras, subdrea da Linguistica, caracteriza-se como do tipo documental (Gil, 2010)
e utiliza-se de métodos qualitativos (Bauer e Gaskell, 2002). A fim de explicitar os resultados
obtidos, utilizamo-nos de graficos e tabelas (Gustavill, 2017), que sistematizam e organizam os
dados, facilitando o entendimento do receptor.

Para o trabalho, utilizamo-nos de um um corpus composto por uma amostra nomeada
como Amostra A que, por sua vez, compde-se de 44 grafitos escolares, capturados por meio da
camera do smartphone do pesquisador, da marca Xiaomi, modelo A2 lite. Os exemplares foram
nomeados a partir da inicial “A”, seguida da numerac¢ao, que demonstra a ordem de encontro dos
exemplares. Tais exemplares foram analisados de acordo com os pressupostos tedricos da Anali-
se de Géneros Textuais (Marcuschi, 2003), levando-se em consideracdo o suporte utilizado (Char-
tier, 2010; Gomes, 2020; Lima e Romualdo, 2018; Maingueneau, 2004; Marcuschi, 2003). Para
tanto, fizemos um breve percurso histérico, apoiando-nos nos Estudos Culturais (Endo, 2009).

Também é importante destacar nosso compromisso com a confidencialidade da pesquisa,
uma vez que foi conduzida em um ambiente genuino, frequentado diariamente por toda a co-
munidade escolar. Nesse sentido, implementamos procedimentos éticos que sao caracteristicos
da pesquisa cientifica, visando preservar a identidade dos alunos e professores envolvidos nas
dindmicas da sala de aula. Para garantir esse compromisso com a comunidade académica e com
a integridade da pesquisa cientifica, obtivemos a autoriza¢do do gestor escolar antes de realizar
qualquer coleta de dados. Sendo assim, avangamos para a analise e discussdo sobre os dados
obtidos.

Analise dos dados

Ao nos debrucarmos sobre as materialidades textuais encontradas no suporte textual estu-
dado, verificamos que ele reivindica alguns géneros textuais, tais como o gabarito de prova, os
bilhetes e as respostas, também chamadas de “colas”. Levamos em consideracdo o fato de que
trabalhamos com o sujeito na fase da adolescéncia que, segundo Bock (2009, p. 68):

é vista como uma construgao social com repercussdes na subjetividade e no desenvolvi-
mento do homem moderno e ndo como um periodo natural do desenvolvimento. E um
momento significado, interpretado e construido pelos homens. Estdo associadas a ela
marcas do desenvolvimento do corpo. Essas marcas constituem também a adolescéncia
enquanto fendomeno social [...].

Consideramos, entdo, como elaborados(as) dos textos os(as) estudantes adolescentes, e
que o 32 ano do EM caracteriza-se por ser uma fase final do estudo bdsico, que pretende prepa-
rar os sujeitos para as praticas vindouras. A partir dessas premissas, avangamos com as andlises.
Foi partindo dela que pudemos elencar a seguinte tabela:




Tabela 1 — Amostra A: Géneros textuais encontrados nos exemplares do corpus

Amostra A
Géneros textuais Exemplares verificados Quantidade de
encontrados exemplares
Gabarito de AO15, A016, A047, A48 AQ93. 05
avaliacao
AO005, A006, A008, A021, A024, A025, A030,
Bilhete A049, AO55, A056, A057, A058, A062, A064, 28
A068, A070, A071, A072, A079, A081, A082,
A084, A086, A088, A089, A090, A096, A100.
Resposta A010, A040, A045, A059, AO60, A0S5, 11
previamente A091, A093, A094, A095, A098.
anotada “cola”
Total dos exemplares da Amostra A 44

Fonte: Produgdo prépria.

A partir da tabela acima, pudemos elaborar o seguinte grafico que traz, em percentuais, as
recorréncias dos géneros textuais observados:

Grafico 1 — Géneros textuais encontrados nas carteiras escolares

respostas

25.0%

gabarito
11.4%

bilhete

63.6%

Fonte: Dados obtidos através da andlise da Amostra A do corpus da pesquisa

Ao elencarmos esses géneros, podemos notar uma maior recorréncia do género bilhete. Tal
fato é notado a partir da interpretacdo do grafico abaixo, que traz o género presente em 63,5%



dos exemplares. Sabe-se que a motivagao central para a escrita de um bilhete é sua facilidade e
rapidez tanto na execuc¢do quanto na leitura. Constatamos, entdo que o bilhete, enquanto grafito
encontrado numa carteira escolar, mobiliza os seguintes fatores:

os bilhetes encontrados cumprem uma comunicacao rapida e direta;
- expressam emogdes, como amor, gratiddo, raiva etc;
— sdo de leitura facil e acessivel, especialmente por ndo serem ocultados;

- enquanto grafitos, estes bilhetes ndo mobilizam a discri¢do, ja que podem ser lidos
por toda a comunidade escolar.

Quadro 1 - Exemplar A0O05

Transcrigao: VAI SE LASCAR
Representa¢do nao-verbal de um coracgao.

Fonte: Acervo do pesquisador.

Verificamos+

a recorréncia em 25% dos exemplares a existéncia do Género textual “cola”; também cha-
mado de “fila”. As respostas registradas em bancas estudantis possuem a intencdo de fixar uma
resposta no suporte para posterior consulta, como vemos no exemplar abaixo:

Quadro 1 - Exemplar A095

Transcricdo: Filosofia é questionar todas as
coisas, é saber todos os prés e contras sob
determinado assunto, e assim pensar por
si s6 Para aumentar a percepc¢ao, enxergar
determinado assunto como um todo.

Fonte: Acervo do pesquisador.

Encontramos, também, os gabaritos de avaliacdo em 11,4% dos exemplares analisados. Per-



cebe-se que, da forma similar as colas, os gabaritos sdao formatados para cumprir uma fungao
comunicativa, o de registrar, de forma mais objetiva, as respostas de uma questdo. Os considera-
mos como parte dos géneros textuais comumente conhecidos dentro do ambiente escolar, aca-
démico e profissional, sendo uma pratica essencial em avaliagdes de aprendizagem e concursos
publicos. No quadro abaixo, podemos notar a presenca de um grafito com um texto do género
“Gabarito de avaliagao”:

Quadro 3 - Exemplar A015

Transcrigao:
1C
2A
3E
4A
5A
7A
8z

Fonte: Acervo do pesquisador.

Ao refletirmos sobre as colas e gabaritos, chegamos a conclusdo de que elas podem refletir
arealidade do corpo discente. Dessa forma, entendemos que a presenca desses géneros textuais
em carteiras escolares mobilizam as seguintes motivacdes:

- pressdo social por bom desempenho;

- falta de tempo para estudos, decorrentes da necessidade de trabalho;
- dificuldades em entender certos tépicos;

- procrastinacdo de estudos e falta de motivacao;

- ansiedade e medo de falhar.

A maioria dos exemplares compostos nessa amostra foram o do género textual bilhete que,
segundo Bakhtin (1996, apud Kdche, Boff e Marinello, 2017, p.13) caracteriza-se pelo seu carater
informal, sendo produzidos em situacdes simples, espontaneas e ndo elaboradas. Verificamos,
também, que sua intencdo é a de veicular uma mensagem direcionada a um receptor em especi-
fico. Este género denota teores discursivos diversos que, por seu carater confessional, merecem
ser analisados em trabalhos futuros mediante as teorias de analises discursivas. Ao finalizarmos
a secao de resultados, avancamos com as Ultimas consideragdes.

Consideracgoes finais

Conforme a pesquisa realizada, notamos que o ambiente escolar exerce forte influéncia
sobre as condicOes de producdo desses textos, fazendo com que dele emerjam géneros diversos
decorrentes do convivio do aluno com essa esfera discursiva, tornando a carteira um suporte




escolar bastante utilizado.

Verificamos que, na carteira escolar, o estudante encontra espago para escrever o que nor-
malmente seria censuravel. Embora ndo seja um suporte textual candnico, as carteiras escolares
cumprem a funcdo comunicativa caracterizada por eles. Os géneros ali presentes cumprem a
funcdo de marcar territdrios, realizar declaracdes, expressar emocgdes, registrar e transmitir in-
formacdes. Dessa forma, constatamos que o suporte carteira escolar reivindica para si os géne-
ros gabarito de prova, bilhete e respostas de avalia¢des.

A presenca destes grafitos em carteiras escolares reflete a cultura instaurada na comunida-
de discente e revelam situacdes e vivéncias que precisam ser observadas pela comunidade edu-
cacional. Por exemplo, a presenca de uma cola pode denotar a falta de motivacdo dos sujeitos
em formagdo. Um bilhete pode ter um teor nocivo, revelando ideologias opressoras vinculadas
a homofobia. Dessa forma, ndo temos o objetivo de higienizar tais materialidades, mas de com-
preendé-las.

Por fim, ressaltamos a necessidade de uma analise discursiva mais aprofundada dos exem-
plares coletados, especialmente dos bilhetes, para que melhor possamos compreender os con-
textos de producdo, as intencdes dos produtores de texto e os efeitos de sentido gerados por
essas materialidades textuais, o que permitira a compreensao das praticas discursivas dos alunos
no ambiente escolar e contribuird para a reflexdo sobre a relacdo entre linguagem, suporte e
contexto.
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Introducao

Educar é um desafio. Exige muita dedicacdo, paciéncia e persisténcia. Nas palavras de Paulo
Freire “A educacdo é um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate.
A andlise da realidade. Ndo pode fugir a discussdo criadora, sob pena de ser uma farsa” (Freire,
2019, p. 127). Durante o percurso formativo da graduacdo, adquirimos uma enorme bagagem
tedrica de conhecimento ao cumprirmos cada etapa do curriculo, mas, nos parece apropriado
questionarmos o quanto nos sentimos preparados, de fato, para a atuagdo docente. Portanto,
neste estudo objetiva-se apresentar como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Do-
céncia (PIBID) tem contribuido significativamente para promover a interacdo entre universidade
e escola, proporcionando aos estudantes em formacao a oportunidade de participar do ambien-
te escolar e vivenciar as praticas docentes.

O PIBID é um programa executado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - CAPES e tem por finalidade fomentar a iniciacdo a docéncia, contribuindo para
o fortalecimento da formacdo de docentes em nivel superior e para a melhoria da qualidade da
educacdo basica publica brasileira. De acordo com a Portaria Capes n2 90, de 25 de marco de
2024 (Brasil, 2024), a iniciacdo a docéncia consiste na inser¢do orientada e supervisionada dos
estudantes de cursos de licenciatura em escolas publicas de educacdo basica, para que realizem
atividades com niveis crescentes de complexidade e autonomia docente, de acordo com a fase
do curso em que se encontra cada licenciando, contribuindo com o conhecimento e a vivéncia
do seu futuro campo de atuagdo profissional durante toda a graduacao.

As experiéncias descritas neste estudo sao oriundas do processo iniciado por meio do Edital
Interno PREG/UFRPE n2 26/2024 - Sele¢do de Discentes Bolsistas de Iniciagdo a Docéncia para o
PIBID/UFRPE, bem como o Edital Interno PREG/UFRPE n2 25/2024 - Sele¢do de Supervisores do
PIBID/UFRPE em consonancia com o Edital Capes n2 10/2024. Por meio dos referidos processos
seletivos, foi formado o Nucleo de Letras/Lingua Portuguesa EAD da Universidade Federal Rural
de Pernambuco (UFRPE) — Unidade Académica de Educacgdo a Distancia e Tecnologia (UAEAD-
Tec), com a participacdo de 26 estudantes de licenciatura do Curso de Letras/Portugués EAD/
UFRPE, 3 supervisores de area, docentes que atuam nas escolas de educagao bdsica, 2 coorde-
nadores de area, docentes da UFRPE.

Descreveremos, neste trabalho, a etapa de imersdo na escola-campo EREM Ginasio Per-
nambucano, situada em Recife, Pernambuco, unidade de ensino escolhida para participar do




ciclo 2024/2026 PIBID/CAPES- UFRPE. A imersdo no cotidiano escolar foi iniciada em 4 de no-
vembro de 2024, sendo muito significativa, de modo que, ao articular a teoria com a pratica
docente, pudemos evidenciar aulas e planejamentos de Lingua Portuguesa/Literatura, participar
de atividades e eventos escolares supervisionados pelo professor supervisor que nos inseriu de
modo colaborativo em todo o processo. Realizamos a¢Ges de avaliacdo diagndstica, envolvendo
a coleta e analise de informacgGes a fim de identificarmos as dificuldades e necessidades das
condigGes estruturais da escola, o conhecimento prévio dos estudantes e os principais desafios
de aprendizagem. Esse processo de observagao participante, com foco em pesquisas orientadas
sobre o cotidiano escolar foi fundamental para a elaborac¢do de estratégias de intervengdes pe-
dagodgicas, como, por exemplo, a construcao do Plano de Agdo Pedagdgica (PAPE) no formato de
oficina.

A fundamentacdo tedrica deste estudo estd baseada nas abordagens de: Freire (2005, 2010,
2019), com suas reflexdes sobre a pratica docente; Dolz e Schneuwly (1999) sobre o ensino com
0s géneros para o planejamento didatico; Moran (2015) sobre o eixo das metodologias ativas
em conexdo com letramentos digitais (Soares, 2002); Cosson (2022), com proposta de sequéncia
didatica para a pratica do letramento literario; Todorov (2019) sobre o género fantastico e Freyre
(2008) com o enfoque sobre os contos fantasticos.

Em termos metodoldgicos, trata-se de uma pesquisa-acao (Thiollent, 2011), organizada de
modo ciclico com as etapas de: 1) avaliacdo diagndstica do cotidiano escolar e das demandas de
aprendizagem dos discentes quanto as praticas de linguagem, com base em entrevistas, ques-
tiondrios e observacdo das aulas na escola-campo; 2) elaboracdo de PAPE- Plano de Acdo Peda-
gogica no formato de oficina, considerando desenho didatico para a intervencao pedagdégica em
sintonia com a avalia¢do diagndstica e pesquisa documental, utilizando o Projeto Politico-peda-
gogico da escola-campo, a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e o Curriculo de Pernambuco
— Ensino Médio (Pernambuco, 2021); 3) aplicacdo da intervencao pedagdgica; 4) movimentos de
avaliagao formativa durante todos os processos.

Contextualizacao escolar

A escola-campo das experiéncias do PIBID foi a EREM Gindsio Pernambucano, localizada
na Rua da Aurora, as margens do Rio Capibaribe, é a mais antiga escola em atividade no Brasil.
Completando seu bicentendrio neste ano (2025), o Ginasio Pernambucano foi fundado em 12 de
setembro de 1825 com o nome de Liceu Provincial de Pernambuco e ja foi transferido de local
algumas vezes. Em 2004, apds passar por uma restauragdo no prédio no periodo de 2000 a 2003,
a escola foi reaberta e em 2008, o Ginasio Pernambucano, passa a ser denominado Escola de
Referéncia em Ensino Médio Ginasio Pernambucano, a primeira escola a ser implantado o regi-
me de educacdo integral para o Ensino Médio, tornando-se exemplo para as outras escolas de
referéncia em ensino médio de tempo integral no Estado de Pernambuco, como também serve
até os dias atuais de referéncia para outros estados do Brasil.

A escola possui uma proposta pedagdgica que busca preparar os educandos ndo apenas
para integra-los ao mercado de trabalho, mas também para que possam intervir criticamente na
realidade para transformad-la. O Ginasio Pernambucano Aurora (GPA), funciona na modalidade
de Ensino Médio (EM), com turno integral e com o objetivo de desenvolver habilidades e cons-
truir competéncias, trabalha com os educandos de forma ativa e cooperativa tornando-os verda-
deiros protagonistas de todo processo de ensino-aprendizagem. Em 2023, teve a média 5,32 no
IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica), maior do que a média nacional que foi de



4,1. Em 2021, com a média 5,7 levou o titulo de melhor IDEB entre as EREM da Grande Recife.

Interagdes na escola

Vivenciar o cotidiano da sala de aula através de um programa de iniciacdo a docéncia, como
o PIBID, tem sido um grande diferencial. Observar as praticas educacionais pode promover a re-
flexdo critica sobre os processos de ensino-aprendizagem e a complexidade do ambiente escolar.
Freire (2010) diz que “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode me-
Ihorar a proxima pratica” (Freire, 2010, p.39). Na etapa de imersdo na escola, realizamos entre-
vistas com docentes, discentes e profissionais da unidade de ensino a fim de tracar movimentos
de avaliacdo diagndstica para apoiar futuros planejamentos de intervencao pedagégica.

A entrevista realizada com o professor supervisor da escola-campo foi muito importante
para compreender melhor os principais desafios e necessidades enfrentadas no fazer docente,
especificamente, no ensino de Lingua Portuguesa/Literatura. Sobre isso, o professor comenta:

Na area de Lingua Portuguesa, os maiores desafios que a gente enfrenta hoje é justa-
mente a dificuldade de balizar os saberes que os meninos ja possuem, porque dentro
da perspectiva do sistema educacional, a gente percebe que o aluno vai avancando
sem as competéncias e habilidades desenvolvidas de forma plena [...] Entdo a gente
tem ai essa questdo do déficit de conhecimento, das aprendizagens que deveriam ter
sido construidas, é um dos grandes desafios que os professores de lingua portuguesa
enfrentam. (Entrevista com o professor supervisor do PIBID/UFRPE — EREM Gindasio Per-

nambucano, 2025).

Esse descompasso causa entraves no acesso ao conhecimento, pois ndo atende a todos
os educandos de maneira equitativa e nesse sentido, faz-se necessdrio repensar o curriculo de
modo a torna-lo mais inclusivo e a propria pratica docente, que ndo deve se limitar apenas a
transmiss3o de conteutdo. E importante compreender as necessidades individuais de cada aluno
e buscar estratégias pedagdgicas para auxilid-los a superarem suas dificuldades. A respeito das
praticas de linguagens, o professor supervisor diz:

Embora o eixo da escrita, principalmente do género redacdo, seja muito solicitado pela es-
cola, a leitura e a oralidade me parecem ser os eixos mais complexos de serem desenvolvidos
devido a essa supremacia na visdo da escrita. Além disso, estamos vivenciando a era do digital
onde os estudantes estdo cada vez mais submersos nesse hemisfério tecnoldgico e essa cultura
das redes sociais também tem sido desafiadora para a pratica da leitura porque eles ndo con-
seguem mais se concentrar por muito tempo nem refletir com profundidade. (Entrevista com o
professor supervisor do PIBID/UFRPE — EREM Ginasio Pernambucano, 2025).

Para superar esses desafios, o letramento digital € uma competéncia fundamental para in-
tegrar o processo de aprendizagem. Moran (2015, p. 16) afirma que “a educacdo formal é cada
vez mais blended, misturada, hibrida, porque ndo acontece sé no espaco fisico da sala de aula,
mas nos multiplos espacos do cotidiano, que incluem os digitais”, dessa forma, faz-se necessa-
rio desenvolver nos alunos uma visdo critica sobre o ambiente digital. Concomitantemente, o
Curriculo de Pernambuco (Pernambuco, 2021) e a BNCC (Brasil, 2018) também reconhecem a
importancia de preparar os estudantes diante dos desafios da sociedade tecnolégica, compreen-
dendo que a cultura digital € um componente essencial na formacdo dos discentes ao fornecer
diretrizes para que as diversas midias sociais sejam articuladas nos itinerarios formativos dos
curriculos escolares.




Ainda sobre os desafios do trabalho com a pratica da leitura na escola, o professor super-
visor relatou que outra dificuldade é fazer com que os discentes tenham interesse por outros
géneros diferentes dos quais ja estdo habituados. Nas aulas de literatura, por exemplo, busca
trabalhar a leitura de alguma obra em interface com outras linguagens como musica, teatro
e danca a fim de engajar melhor os educandos. Para Dolz e Schneuwly (1999, p. 6), “é através
dos géneros que as praticas de linguagem se encarnam nas atividades dos aprendizes”. Logo, o
trabalho com os géneros textuais é fundamental para que os educandos compreendam como a
lingua funciona em diferentes contextos, tornando o aprendizado mais significativo e relevante.
Uma forma de didatizacdao dos géneros, conforme sugerida por Dolz e Schneuwly, é através de
sequéncias didaticas pelo fato de os estudantes irem se apropriando gradualmente e internali-
zando as praticas de linguagem.

A entrevista realizada com a bibliotecdria H nos permitiu conhecer melhor os projetos que
os professores realizam com os estudantes neste ambiente, tais como: saraus, circulos de leitu-
ras, apresentagdes teatrais. Um ponto interessante foi saber que ndo sdo apenas os professores
de Lingua Portuguesa que realizam trabalhos na biblioteca, mas também docentes de outras
disciplinas. Ao perguntarmos sobre a importancia da biblioteca no processo de formacao de
leitores(as) dentro e fora da escola, a bibliotecaria H responde: “Mostrar a leitura como meio
de transformar, de encantar, desencantar e como uma percepgdo do proprio eu, numa maneira
de se encontrar e se desencontrar. E impossivel viver sem a leitura”. (Entrevista realizada com a
bibliotecaria da EREM Ginasio Pernambucano).

Com relacdo aos discentes, aplicamos um questiondrio na turma do 22 ano A do Ensino
Médio, a fim de fazer uma avaliacdo diagndstica dos repertdrios e das demandas de aprendi-
zagem dos estudantes. No que se refere as praticas de linguagem, percebemos que a leitura e
a producdo textual ocupam o ranking de maiores desafios entre os estudantes. Em face dessas
necessidades, iniciamos o planejamento de um projeto de intervengdo pedagdgica, visando me-
Ihorar o desempenho no que diz respeito aos processos de ler e escrever, levando-se em conta a
sua relevancia para o sucesso do processo de ensino-aprendizagem. Desse modo, pensamos em
desenvolver o letramento literario baseado na sequéncia didatica sugerida por Cosson (2022),
gue tem por finalidade fazer os estudantes se apropriarem da leitura e da escrita e das praticas
sociais que a elas estdo relacionadas. Cosson (2022) reflete sobre a importancia do ensino de
literatura na escola e a necessidade da reestruturacdo das praticas utilizadas hoje:

Devemos compreender que o letramento literario é uma pratica social e, como tal, res-
ponsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada ndo é se a escola deve ou ndo es-
colarizar a literatura, [...] mas sim como fazer essa escolarizagdo sem descaracteriza-la,
sem transforma-la em um simulacro de si mesma que mais nega do que confirma seu
poder de humanizagao (Cosson, 2022, p.23).

Como estratégia, buscamos trabalhar com o género conto fantdstico, porque, embora seja
um género muito presente no cotidiano dos adolescentes, ndo é muito abordado na escola. As
leituras iniciais que embasaram o projeto foram: o livro paradidatico Assombra¢des do Recife
velho, de Gilberto Freyre; Introdu¢do a literatura fantdstica, de Tzvetan Todorov; Letramento
literdrio: teoria e prdtica, de Rildo Cosson; Pedagogia da autonomia, de Paulo Freire; Metodo-
logias ativas em sala de aula, de José Moran, Novas prdticas de leitura e escrita: letramento na
cibercultura de Magda Soares, além da BNCC (Brasil, 2018) e do Curriculo de Pernambuco (Per-
nambuco, 2021).

Observacao de aulas e eventos na escola-campo



As observagoes de aulas na escola-campo foram realizadas na turma do 22 ano A do Ensino
Médio, composta por 45 discentes. Vivenciar de perto o processo de ensino-aprendizagem foi de
grande relevancia, uma vez que pudemos sair do ambito tedrico e nos depararmos com a reali-
dade concreta de uma sala de aula. Nas aulas expositivas, percebemos que o professor buscava
constantemente dialogar com os educandos, fazendo com que o conhecimento de mundo deles
fosse o ponto de partida do ensino-aprendizagem. O ensino ndo se dava de forma mecanizada,
mas através do sécio interacionismo, em que a fun¢do do professor era ser o mediador. O traba-
Iho com projetos dava-se de forma constante, sempre tendo os educandos como protagonistas
de seus trabalhos. Nas aulas de literatura, o professor, ao trabalhar sobre o Romantismo, elabo-
rou uma atividade na qual os estudantes tiveram que se dividir em grupos e realizar uma pes-
quisa sobre os autores das trés geracdes do periodo, bem como suas biografias, textos poéticos
e suas relagdes com o movimento, e apds digitalizarem, criaram um PDF, gerando um QRcode
para apresentarem.

Os multiletramentos estdo constantemente sendo integrados nas atividades em sala de
aula. O professor mostrou-se muito competente ao mediar o uso dessas diversas linguagens
e midias para promover um trabalho em equipe e a troca de experiéncias. Em uma aula sobre
sintaxe, observamos que o professor utilizou diversos géneros textuais para contextualizar e en-
sinar os tipos de frases, oracdes e periodos, e, na sequéncia, realizou uma atividade com toda a
turma utilizando o datashow. Percebemos a participacdo ativa dos educandos que se mostravam
ansiosos pelo préximo slide para responderem. Além disso, o professor também trouxe uma
musica de Caetano Veloso, colocou para os educandos escutarem e refletirem criticamente na
letra e depois pediu para que eles pudessem identificar os termos estudados. Foi uma aula muito
enriquecedora, com muito didlogo e muito preparo docente, mostrando-nos que ao ensinarmos,
precisamos ser constantes pesquisadores, conforme dito por Freire (2010): “Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo” (Freire,
2010, p.16).

Os eventos promovidos pelo EREM Gindsio Pernambucano também foram oportunidades
para os educandos desenvolverem habilidades culturais e emocionais, promoverem a criativida-
de, o trabalho em equipe e socializarem os conhecimentos através das diversas manifestacdes
artisticas. Em comemoracdo ao Dia da Mulher, a escola levou a escritora, poetisa e professora
Lourdes Nicacio para ministrar uma palestra sobre sua histéria de vida, apresentar suas poesias e
obras através do evento intitulado: “A voz feminina — Celebrando a literatura de Lourdes Nicdcio
e a forca da mulher”. Os alunos também tiveram a oportunidade de socializarem seus poemas
para a autora, que ficou deslumbrada e ndo poupou elogios. Outro evento muito relevante foi o
“Dia Nacional de enfrentamento ao Bullying na escola”, através da partilha das emocgdes e senti-
mentos em que os pibidianos foram mediadores de uma roda de diadlogo.

Consideragoes finais

Com base na imersado no cotidiano escolar, pudemos realizar observac¢ao das aulas e conhe-
cer varios desafios do processo de ensino-aprendizagem, realizar avaliacao diagndstica da escola
e dos estudantes, participar e mediar eventos importantes, além de iniciar um planejamento de
intervencao pedagdgica para a oficina que iremos realizar com os estudantes futuramente. A
orientacdo e o suporte que recebemos da coordenacgao de drea e do professor supervisor foram
indispensaveis para o melhor andamento das acdes. A experiéncia na escola-campo proporcio-
nou aos bolsistas de iniciacdo a docéncia uma visao da realidade educacional, levando-os a refle-




tir criticamente sobre a pratica pedagdgica no contexto do ensino de Lingua Portuguesa e suas
respectivas literaturas.
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CAPITULO 17 - DESCOLONIZANDO A INFANCIA:
A FORMAGCAO CRITICA PELO LIVRO “QUEM MANDA AQUI?”

Natalha Souza Magalhdes (UFRPE)
Victéria Candida Figueira Ramos (UFRPE)

Introducao

O pds-colonialismo surge como um campo de reflexdo que questiona as relacées de po-
der, dominacdo e as construcdes sociais herdadas do colonialismo. Segundo Hamilton (1999),
essa corrente nasce da necessidade de dar visibilidade as condigdes de dominio expressas nos
discursos coloniais, investigando as relacdes entre instituicdes, poder e discursos. No contexto
educacional, tal perspectiva propde a desconstrucdo de praticas eurocéntricas e o incentivo a
uma formacao critica, plural e democratica.

Diante disso, a literatura infantil emerge como espaco privilegiado para reflexdo e transfor-
macdo, pois permite o contato da crianca com temas complexos de forma simbdlica e acessivel.
Este trabalho tem como tema a leitura critica da obra infantil Quem manda aqui? sob a perspec-
tiva dos estudos pds-coloniais, focando em seu valor como instrumento pedagdgico transforma-
dor. O objetivo principal é analisar como a literatura infantil pode contribuir para a formacao cri-
tica de criancas, promovendo reflexdes sobre poder, identidade, democracia e estruturas sociais
herdadas do colonialismo.

O estudo ancora-se nos aportes teéricos de Edward Said, Gayatri Spivak e Stuart Hall, bem
como nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (Brasil, 2009), que reconhe-
cem a crianga como sujeito histérico e de direitos. A metodologia adotada foi a analise critica
da obra, considerando seus elementos textuais e discursivos, a luz da teoria pds-colonial e dos
estudos culturais. Por fim, considerando a analise da obra, hd uma reflexao sobre suas implica-
¢cOes pedagdgicas.

Fundamentacao Tedrica

A perspectiva pds-colonial surge como uma ferramenta critica essencial para compreender
as relacdes de poder, dominacdo e identidade que ainda estruturam as sociedades contempo-
raneas, inclusive no campo da educacdo e da infancia. Mais do que um movimento tedrico, o
pds-colonialismo propde uma releitura do mundo a partir das vozes que foram silenciadas pela
colonizacdo, questionando os discursos e instituicdes que continuam a reproduzir hierarquias
herdadas desse processo histérico. Nesse contexto, refletir sobre a literatura infantil na perspec-
tiva pds-colonial com o livro Quem manda aqui? significa reconhecer seu potencial de formar
leitores criticos e conscientes das estruturas sociais que os cercam.

Edward Said (2007), um dos pioneiros dos estudos pds-coloniais, introduz o conceito de
orientalismo para denunciar como o Ocidente construiu uma imagem distorcida do “outro”, o
Oriente, a partir de esteredtipos e representacbes de inferioridade. Para Said, essa construgdo
discursiva ndo apenas define o Oriente como oposto ao Ocidente, mas também legitima praticas
de dominacdo, ao transformar diferencas culturais em desigualdades naturais. Quando transpor-




tamos esse conceito para o campo da educagao e da literatura infantil, percebemos que muitas
narrativas ainda reforgam uma visdo eurocéntrica do mundo, apagando saberes locais e restrin-
gindo o olhar critico das criancas.

A esse debate se soma Gayatri Spivak (2010), que amplia a reflexdo sobre o poder discursivo
ao questionar: pode o subalterno falar? Para a autora, o subalterno, aquele sujeito historica-
mente marginalizado, como a mulher, o indigena ou o negro escravizado, ndo encontra espaco
para sua propria voz dentro das estruturas de saber coloniais, pois estas continuam mediadas
por filtros e interpretacdes dominantes. O desafio, portanto, é abrir espaco para que essas vozes
sejam ouvidas e legitimadas. Em Quem manda aqui? (RODRIGUES, 2015), esse gesto se concre-
tiza na multiplicidade de perspectivas apresentadas: a narrativa ndo centraliza uma Unica voz de
autoridade, mas convida o leitor a ouvir diferentes pontos de vista: dos povos colonizados, dos
alunos, dos cidadaos e das familias, propondo uma leitura dialdgica e democrdtica da realidade.

Stuart Hall (2006) complementa essa discussdo ao compreender a identidade como uma
“celebracdo madvel”, em constante construcdo e transformacdo. Para ele, a identidade nao é fixa
nem determinada por uma origem Unica, mas é resultado das interacdes culturais e histéricas
gue atravessam o sujeito. Essa concepc¢do rompe com a logica colonial, que buscava definir e
categorizar povos e culturas segundo padrées de superioridade e pureza. Na literatura infantil, e
particularmente em Quem manda aqui?, essa visdo se manifesta na valorizacdo da diversidade:
o livro apresenta multiplas formas de organizacao social e familiar, convidando a crianca a se
reconhecer como parte de um mundo plural.

A articulacdo entre os pensamentos de Said (2007), Spivak (2010) e Hall (2006) evidencia
que as relagdes de poder ndo se restringem ao campo politico, mas atravessam a linguagem, a
cultura e a educacgdo. O pds-colonialismo, portanto, ndo é apenas uma critica ao passado, mas
um chamado a transformacédo das praticas sociais e pedagdgicas. Ao trazer essas discussées para
o universo infantil, a obra Quem manda aqui? atua como um instrumento de descolonizagdo
simbdlica: convida as criangas a questionarem as hierarquias naturalizadas, a reconhecerem a le-
gitimidade de suas prdprias vozes e a participarem ativamente na constru¢do de uma sociedade
mais justa e democratica.

Desse modo, o pensamento pds-colonial e as relagdes de poder se entrelagam na proposta
de descolonizar a infancia, formando sujeitos criticos que compreendem o mundo ndo a partir
da obediéncia e da passividade, mas do didlogo, da empatia e da consciéncia politica. A literatu-
ra, nesse sentido, torna-se um espaco de resisténcia e criacdao, onde a leitura se transforma em
ato de liberdade e reconstrucao.

Metodologia

A metodologia adotada neste estudo fundamenta-se em uma analise critica e interpretativa
da obra infantil Quem manda aqui?, considerando seus elementos textuais e discursivos a luz da
teoria pds-colonial e dos estudos culturais. Essa abordagem qualitativa foi escolhida por possibi-
litar uma leitura aprofundada das representacdes de poder, identidade e diversidade presentes
na narrativa, bem como sua relevancia para a formacao critica das criancas.

Trata-se de uma pesquisa bibliografica e analitica, ancorada nos aportes tedricos de Edward
Said (2007), Gayatri Spivak (2010) e Stuart Hall (2006). A partir desses referenciais, busca-se
compreender de que forma a literatura infantil pode atuar como instrumento pedagodgico trans-



formador, promovendo reflexdes sobre as herangas coloniais e os modos pelos quais o discurso
literdrio contribui para a construcao de novos significados sociais e educacionais.

A andlise foi conduzida com base em uma leitura interpretativa centrada em trés eixos prin-
cipais:

- O questionamento das hierarquias autoritarias, evidenciado nas representacdes de
poder politico, social e educacional;

- Avalorizacdo da diversidade nas formas de organizacao social e familiar, em contra-
posicdo aos modelos homogéneos e eurocéntricos historicamente impostos;

- A construcdo da identidade da crianga como sujeito critico e participativo, capaz de
refletir sobre seu papel nas relagdes coletivas e na vida democratica.

A escolha dessa metodologia justifica-se por entender a literatura como um espaco simbéli-
co e politico, no qual se produzem e se reconfiguram discursos sobre poder, cultura e identidade.
Assim, analisar Quem manda aqui? sob o viés pds-colonial permite compreender de que modo a
obra estimula o pensamento critico e a consciéncia social desde a infancia, ao mesmo tempo em
que propde uma visao plural de mundo.

Por fim, a interpretacdo dos dados foi orientada por um olhar critico e pedagdgico, estabe-
lecendo pontes entre teoria e pratica educativa. A leitura da obra, articulada aos conceitos pds-
-coloniais, visa contribuir para a construcdo de praticas de ensino mais inclusivas, democraticas e
sensiveis a diversidade cultural, aspectos fundamentais para a descolonizacdo da infancia e para
a formacdo de sujeitos historicamente conscientes.

Anadlise e Discussao da Obra Quem manda aqui?

Poder: o questionamento das hierarquias autoritarias

Desde o inicio, o livro propde um olhar critico sobre a autoridade e as estruturas de domina-
¢do. O trecho “Era uma vez um rei muito ruim e mandao, dono de qualquer desmando e decisao.
N3ao foi escolhido por mim ou por vocé, nem por uni duni té&” ironiza a légica do poder absoluto e
hereditario. Assim como no pensamento de Said, a obra denuncia que a autoridade centralizada
€ uma construcdo social que mantém a desigualdade, e ndo uma condi¢do “natural”.

A figura do rei simboliza ndo apenas o poder politico, mas também o poder colonial, aquele
gue impde regras e identidades sem consentimento dos sujeitos dominados. A pergunta “era
rei por qué?” é uma provocacao direta a ideia de legitimidade: quem autoriza alguém a mandar
sobre o outro? Essa reflexdo aproxima-se da proposta pds-colonial de romper com as narrativas
de superioridade e submissdo, que sustentaram o colonialismo e ainda permeiam as relacdes

sociais e educacionais.

Outros personagens reforcam essa critica: o militar que “usou sua forca para mandar” e a
professora que “tinha esquecido que saber depende: aprender se ensina e ensinar se aprende”
representam formas diferentes de autoridade vertical, baseadas no controle e na imposicdo. Ao
expor essas figuras, o livro convida a crianca a identificar e questionar as hierarquias que organi-
zam seu cotidiano na escola, na familia, na comunidade.




Diversidade: a valorizacao das multiplas formas de organizacao
social e familiar

O segundo eixo de andlise evidencia o modo como o livro valoriza a pluralidade social e
familiar, rompendo com padrdes hegemonicos de convivéncia. O trecho “Era uma vez uma casa.
Uma ndo, muitas casas. Em uma mandavam pai e mae. Em outra, pai e avé. Também tinha pai e
pai, mde e mae, tia e avo, cachorro... ou mae, e s6” desconstréi o modelo de familia nuclear tra-
dicional, historicamente naturalizado pelo discurso colonial e eurocéntrico. Essa multiplicidade
de configuragdes familiares representa uma pratica decolonial no campo da literatura infantil,
pois reconhece que ha muitas formas legitimas de viver e amar. Aqui, o texto ecoa as reflexdes de
Gayatri Spivak (1988) sobre o subalterno: a obra da voz as familias e sujeitos que, em contextos
dominantes, sdo invisibilizados ou marginalizados, reafirmando o direito a representatividade.

Identidade: a crianga como sujeito critico e participativo

No terceiro eixo, a narrativa se volta ao leitor, evidenciando a criangca como sujeito histérico,
ativo e pensante. O ultimo trecho “Era uma vez vocé. Que ndo é a mais forte, a mais velha, a mais
alta, a mais rica nem a mais bonita. Alguém que as vezes manda e as vezes tem de obedecer. Mas
gue descobriu que também pode escolher” resume o propdsito do livro e de sua abordagem
pedagdgica.

Aqui, a ideia de escolha assume um sentido politico e emancipador. A crianca é convida-
da a reconhecer-se como parte do coletivo, alguém capaz de refletir, questionar e decidir. Essa
construcdo simbdlica dialoga diretamente com Stuart Hall (2006), que compreende a identidade
como uma “celebracdao movel”, em constante transformacdo. Ao se ver como alguém que “pode
escolher”, a crianca assume uma identidade em movimento, construida por meio de suas expe-
riéncias e interacGes culturais. Essa perspectiva rompe com a visdo passiva e domesticadora da
infancia, ainda presente em muitas praticas educativas. Em vez de espectadora, a crianga torna-
-se protagonista de sua aprendizagem e de sua leitura do mundo. Ao se perceber como parte das
relacdes de poder, ora obedecendo, ora decidindo, ela desenvolve consciéncia social e senso de
pertencimento.

A proposta de Quem manda aqui? dialoga, portanto, com os principios das Diretrizes Curri-
culares Nacionais para a Educacao Infantil (Brasil, 2010), que reconhecem a crian¢ca como sujeito
de direitos, e com a concepcao freireana de educagdao como pratica de liberdade. A literatura,
nesse contexto, torna-se um espaco de construcdo da identidade e da cidadania, permitindo que
os pequenos leitores compreendam que o poder também pode ser exercido por meio da escuta,
da cooperacgdo e da escolha consciente.

Implicagoes pedagdgicas e sociais

A leitura dessa obra no contexto escolar apresenta potencial pedagdgico transformador,
pois vai além da decodificacdo do texto e da apreciacdo estética, estimulando a reflexdo sobre
relacdes de poder, convivéncia democratica e responsabilidade coletiva, aspectos centrais para
a formacado cidada. Ao questionar quem toma decisGes e por que certas vozes tém mais espaco
gue outras, a narrativa contribui para o desenvolvimento do pensamento critico desde os pri-
meiros anos de escolarizacdo.



As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil-DCNEI (Brasil, 2010), reconhe-
cem a crian¢a como sujeito histdrico, social e de direitos, que constréi sua identidade por meio
das interacdes e praticas cotidianas. Nessa perspectiva, a escola se configura como espaco de
escuta, didlogo e construcdo conjunta de significados. A leitura critica da obra incentiva criancas
a expressarem opinides, dialogarem sobre experiéncias e compreenderem seu papel nos proces-
sos de decisdo do grupo.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990), em seu artigo 16, assegura o direito a
participacao politica, reforcando que a cidadania deve ser aprendida e exercida desde a infancia.
Trabalhar obras literarias sob perspectivas pds-coloniais e decoloniais concretiza esses princi-
pios, permitindo que a crianca se compreenda como agente social ativo e questionador. A aplica-
¢do pedagdgica pode ocorrer por meio de rodas de conversa, atividades de escrita, dramatizacdo
ou projetos interdisciplinares que abordam cidadania, diversidade e empatia, desenvolvendo
linguagem, pensamento critico e valores democraticos, como escuta, respeito e didlogo.

No ambito familiar, a narrativa contribui para rela¢des horizontais e afetivas, ao apresentar
modelos diversos de familia e incentivar decisdes colaborativas, fortalecendo pertencimento,
responsabilidade e empatia. Assim, quando trabalhada de forma critica e reflexiva, a obra co-
necta lar, escola e sociedade, promovendo uma infancia consciente, participativa e solidaria,
reafirmando o papel da literatura como instrumento pedagdégico capaz de unir o sensivel e o
politico, o ludico e o social, e de reconhecer nas criancas sujeitos de direitos, voz e transformacao
no presente.

Consideragoes Finais

A andlise da obra Quem manda aqui? revela a poténcia da literatura infantil como ferra-
menta de resisténcia, formacao critica e transformacgdo social. Ao propor uma reflexao ludica
sobre o poder, a diversidade e a convivéncia, a narrativa desloca o olhar da crianga para além do
entretenimento e convida-a a participar ativamente da construcao de significados. Sob a dtica
pos-colonial, o livro questiona hierarquias e discursos naturalizados, abrindo espaco para a escu-
ta das vozes historicamente silenciadas, sejam elas de grupos sociais, de culturas marginalizadas
ou das préprias criangas.

Essa perspectiva evidencia que a literatura infantil pode e deve atuar como instrumento
pedagdgico de descolonizacdo. Ao abordar temas como autoridade, democracia e identidade de
forma acessivel e critica, Quem manda aqui? rompe com paradigmas coloniais que ainda orien-
tam o curriculo e as praticas educativas, incentivando a formacao de sujeitos conscientes de sua
posicdo no mundo. A obra promove uma pedagogia do didlogo e da escuta, em que a crianga
é reconhecida como sujeito histérico e de direitos, capaz de refletir, questionar e transformar a
realidade que a cerca.

Incorporar leituras como essa a pratica pedagodgica é essencial para a construcdo de uma
educacdo plural, inclusiva e democratica. Quando literatura, cultura e politica se entrelacam, o
ato de ler ultrapassa a esfera estética e se torna um exercicio de cidadania. Dessa forma, pro-
fessores e alunos compartilham experiéncias de leitura que ndo apenas ampliam o repertério
cultural, mas também estimulam o pensamento critico e o engajamento social, pilares de uma
educacdo libertadora.

Assim, Quem manda aqui? reafirma o papel da literatura infantil ndo apenas como fonte de




prazer estético, mas como espago de emancipacgao, inclusdo e construcdo coletiva de saberes.
Ao descolonizar a infancia por meio da palavra, a obra inspira uma nova forma de educar: uma
educacdo sensivel, participativa e comprometida com a diversidade, que reconhece nas criangas
nao o futuro da sociedade, mas o presente ativo da transformacao social.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacdo Basica. Diretrizes Curriculares nacionais
para a Educacao Infantil. Brasilia: MEC, SEB, 2010. ISBN: 978 -85-7783-048-0. Disponivel em:
portal.mec.gov.br/documentos/diretrizescurriculares_2012.pdf. Acesso em: 8 out. 2025

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional. Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de
1996. Estabelece as diretrizes e bases da educac¢do nacional. Brasilia: MEC, 1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm. Acesso em: 8 out. 2025

BRASIL. Lei n2 8.069, de 13 de julho de 1990. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica, [1990]. Disponivel em: planalto.gov.br. Acesso em: 11 maio 2026.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Tradugdo de Tomaz Tadeu da Silva e
Guaracira Lopes Louro. 11. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2006.

HAMILTON, Russell G. A literatura dos PALOP e a teoria pds-colonial. Via Atlantica, Sdo Paulo,
V. 2, n. 2, p.12-23, 1999. DOI: 10.11606/va.v0i3.48809. Disponivel em: https://revistas.usp.br/
viaatlantica/article/view/48809.. Acesso em: 10 out. 2025.

RODRIGUES, André; RIBEIRO, Larissa; DESGUALDO, Paula; MARKUN, Pedro. Quem manda aqui?
Sao Paulo: Companhia das Letrinhas, 2015.

SAID, Edward. Orientalismo. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2007.

SPIVAK, Gayatri Chakravorty. Pode o subalterno falar? Belo Horizonte: UFMG, 2010.




CAPITULO 18 - O AZUL POR TRAS DAS NOITES DE OLINDA
E RECIFE NA POESIA DE CARLOS PENA FILHO

Neilton Limeira Florentino de Lima (SEDUC Olinda)
Num dos poemas deste livro, ele nos diz: / onde
anda meu poeta / O dos sapatos azuis // Que
aqueceu a minha alma / No patio de Santa

Cruz?

No tempo de Carlos Pena, Janice Japiassu

Introducao

Feliz daquele que tem por missao escrever a respeito da Literatura, ainda mais se o tema
escolhido é a poesia de um poeta cativante como Carlos Pena Filho (1929-1960). Este artigo ob-
jetiva, através das palavras deste leitor, e critico por oficio, amante da Literatura pernambucana
— produzida aqui ou que tematiza a riqueza, muitas vezes ainda ignorada, de escritores, homens
e mulheres avidas de ideias, sonhos, imagens e sons — junto a eles, invadir a iris, a mente e o
coragdo dos leitores. De Pena Filho foram selecionados alguns textos, principalmente os funda-
mentais poemas “Olinda” (em “Nordesterro”) e “Guia Pratico da Cidade do Recife”, publicados,
em 1959, no Livro Geral, percebendo nestes o olhar do poeta sobre as cidades, seguindo as se-
guintes perspectivas: os valores simbdlicos delas, a fonte da poesia (o imaginario), a descricao
das urbes, entre outros temas que permeiam a aprecia¢ao convidativa ao leitor, (en)cantado(a)
neste caminhar poético, analitico e critico.

No “Soneto das definicdes”, Pena Filho (2011, p. 110) traz o seguinte alumbramento: Ndo
falarei de coisas, mas de inventos / e de pacientes buscas no esquisito. / Em breve, chegarei a cor
do grito, / a musica das cores e do vento. // Multiplicar-me-ei em mil cinzentos / (desta maneira,
[icido me evito) / e a estes pés cansados de granito / saberei transformar em cataventos. // Dai,
o meu desprezo a jogos claros / e nunca comparados ou medidos / como estes meus, ilégicos,
mas raros. // Dai também, a enorme divergéncia entre os dias e os jogos, divertidos / e feitos de
beleza e improcedéncia.

Deste modo, percebe-se na Obra do poeta, além da forca lirica aliada a preocupacao social,
uma consciéncia do fazer poético que abarca o metapoema, pleno de sensualismo, erotismo e
ironia, ora na forma do ja anunciado soneto, ora nos longos poemas livres e modernos, revela-
dores do drama vivido pelo nordestino ou nas cores de suas cidades imagens-imaginarias, desta-
cando a cor azul no infinito de seus versos.

Os passos idos e vividos do poeta

O singular Carlos Souto Pena Filho, nascido em 17 de maio de 1929 no Recife, filho de Lau-
rinda e Carlos Souto Pena, portugueses, viveu em Portugal com a mae apds a separagao dos pais,
entre os 8 e 0s 12 anos de idade, e fez o Curso primario em terras lusitanas; o secunddrio ja no
Brasil, no Colégio Nébrega, bem como o Curso Universitario na Faculdade de Direito do Recife,
justamente onde se encontra o busto em sua homenagem. Enquanto estudante de Direito, par-
ticipou ativamente da politica universitaria, empenhando-se em diversas campanhas eleitorais.




Casou-se com Maria Tania Tavares Barbosa (Tania Carneiro Ledo) com quem teve uma filha: Clara
Maria de Souto Pena. Como advogado atuou em reparticdes do Estado de Pernambuco, e cola-
borou com o Didrio de Pernambuco, Didrio da Noite, Folha da Manha, porém marcou sua ativi-
dade jornalistica, principalmente, no Jornal do Commercio, e 13 dirigiu a sec¢do Literatura, mais
tarde intitulada Rosa dos Ventos. Sua estreia na poesia foi no “Suplemento Literario” do Diario de
Pernambuco, em 1947, com o soneto “Marinha”, e oficialmente em 1952 com o volume O Tempo
da Busca, poemas de 1950-51 (Edi¢Ges Regido), seguido dos Dez sonetos escuros (1953-1956);
das Memodrias do Boi Serapido (Grafico Amador — 1956, Recife), com ilustracdes de Aloisio Ma-
galhdes; A Vertigem Lucida, com poemas de 1952-54, Prémio Vania Souto Carvalho (Secretaria
da Educac¢do/PE 1958) e do Livro Geral (Rio de Janeiro — Livraria Sdo José, 1959), reunindo toda
a sua poesia. Pena Filho conviveu com “a fina flor da intelectualidade e da boemia pernambu-
cana”, amigo de Gilberto Freyre, Jodo Cabral de Melo Neto, Joaquim Cardozo, Ariano Suassuna,
Abelardo da Hora e Francisco Brennand, bem como dos baianos Sosigenes Costa e Jorge Amado.

Seu ultimo poema, “Soneto Eco” foi publicado no Jornal do Commercio, no domingo, vés-
pera de sua morte tragica. Carlos morre aos 31 anos a 1° de julho de 1960, em decorréncia de
um acidente automobilistico ao final de junho, em sua cidade natal. No ano seguinte, a Unido
Brasileira de Escritores instituiu o Prémio Carlos Pena Filho de Poesias. Eis os versos: Neste papel
levanta-se um soneto, / de lembrangas antigas sustentado, / passaro de museu, bicho empalha-
do, / madeira apodrecida de coreto. // De tempo em tempo e tempo alimentado, / sendo em
fraco metal, agora é preto. / E talvez seja apenas um soneto / de si mesmo nascido e organizado.
// Mas ninguém o vera? Ninguém. Nem eu, / pois ndo sei como foi arquitetado / e nem me lem-
bro quando apareceu. // Lembrancas sdo lembrangas, mesmo pobres, / olha pois este jogo de
exilado / e vé se entre as lembrancas te descobres. (In: Ledo; Pena, 2010, p. 78)

E de Amado as tristes, mas belas palavras escritas, em carta enviada a vilva, ao saber da
passagem do amigo: Como ver tua cidade, que aprendi a amar em tua companhia, desolada e em
luto? Nao, Carlinhos, ndo irei, e tu compreenderds. Ndo irias também, tenho certeza. Sem ti, ja
nao sera mais a mesma, essa cidade do Recife. Eras o seu poeta, o irmao mais mogo de Joaquim
Cardozo, o amigo do general e do pobre da esquina, da aeromoca e do folido do Carnaval, do
prefeito e da rainha do maracatu, do poeta Ascenso, do compositor Capiba, do pintor Brennand
e do fabuloso Ariano, do ateu e do catdlico, do protestante e do espirita, do rico e do pobre, era a
solta fantasia e a densa realidade, o ar, a chuva e o sol dessa cidade, seu cotidiano de beleza, eras
o seu poeta. Foi preciso que faltasses assim, brusca terrivelmente, para que compreendessem
gue eras o dono da cidade, que eras a cidade, sua infinita e complexa realidade. [...] Como serd
agora a noite do Recife se ja ndo estas para ir buscar aurora no fundo do rio e trazé-la para as
pontes e para o casario? E dificil, quase impossivel, tomar de tua morte e carrega-la nos ombros.
[...] Azul, Carlinhos, esse mistério que tu foste. Azul, Carlinhos, tua morte de sangue coagulado,
azul na tua definitiva permanéncia de poeta, tao terrivel azul este momento. (Ibidem, p. 56-55)

Nas palavras de Monteiro (2005, p. 29), ao contextualizar a Geragao coeva de Pena Filho: A
geracdo de 45, que constitui a terceira fase modernista, mantinha ligacdes a poetas internacio-
nais como T. S. Eliot, Paul Valéry, Rainer Maria Rilke, Federico Garcia Lorca e Fernando Pessoa. A
nivel nacional, seus principais poetas — Jodo Cabral de Melo Neto, Domingos Carvalho da Silva,
Lédo Ivo, José Paulo Moreira da Fonseca, Geir Campos e Péricles Eugénio da Silva Ramos — eram,
na sua maioria, defensores de uma atitude estética de “reacdo contra o clima desleixado da pri-
meira fase modernista, reivindicando uma volta a disciplina e a ordem, a reflexdo e ao rigorismo,
a busca da forma e do equilibrio, a compreensdo, ao humano geral e ao universalismo, a uma
volta as regras do verso, a Poética e a Retdrica”, conforme se |é no volume V de A Literatura no



Brasil, da cole¢do organizada por Afranio Coutinho. No Recife, Carlos Moreira, Edmir Domingues,
Edson Régis e Mauro Mota eram os poetas mais destacados da geracdo de 45. Mesmo que nao
quisesse fazer parte do grupo, Carlos Pena adotava certa maneira de escrever poesia daquela
geracdo, notadamente nos primeiros poemas, onde a elaboracdo artesanal do poema se so-
brepunha aos conteudos e a sua semantizacdo. Ele, o “poeta da beleza”, dionisiaco, no dizer de
Angelo Monteiro, poeta e fildsofo alagoano, que também faz de Pernambuco solo de vida. Pena
Filho, fundador do Grupo de 50, segundo Audalio Alves, aliado as vozes de Olimpio Bonald Neto,
Francisco Bandeira de Melo e Paulo Bandeira Cruz, entre outras relevantes vozes. Ha, no dizer do
poeta maior, Alberto da Cunha Melo, em sua Antologia didatica de poetas pernambucanos (1988
apud Campos; Cordeiro, 2005) também forte influéncia do artesanato poético de Pena Filho nas
plurais vozes da Geragdao 65 em Pernambuco.

Cidades de cantos e (des)encantos

O olhar para a cidade ou o cantar, contar sobre ela é corrente entre diversos escritores,
desde a Biblia, passando pelos Cantos medievais, a Modernidade de Baudelaire, até os contem-
poraneos como ftalo Calvino, desaguando nas vozes nordestinas de Castro Alves, Augusto dos
Anjos, Manuel Bandeira, Joaquim Cardozo, Ascenso Ferreira, Mauro Mota, Jodo Cabral, Lédo
Ivo, Janice Japiassu ou nestes simples versos do autor deste presente texto, aqui compartilhado
o poema “Recife” (Lima, 2005, p. 34): A lama negra dos teus rios / Na negra alma dos teus filhos
/ Pedras formas sem terem brilhos / Na liquidez dos podres cios. // E sangue espesso exposto /
Em cada curva do teu rosto. // A negra alma dos teus filhos / Na lama negra dos teus rios: / Veias
caminhos esguios / Na sombra desses andarilhos / E 0sso extenso exposto / Em cada ponte do
teu rosto.

Em “Olinda” com o subtitulo “Do alto do mosteiro, um frade a vé”, dedicado a Gilberto
Freyre, publicado em 1959 e que inicia os poemas do “Nordesterro”, no Livro Geral, Pena Filho
(2011, p. 25), pleno de um lirismo arrebatador, assim anuncia a “Marim dos Caetés”: De limpe-
za e claridade / é a paisagem defronte. / Tao limpa que se dissolve / a linha do horizonte. // As
paisagens muito claras / ndo sdo paisagens, sao lentes. / Sdo iris, sol, aguaverde / ou claridade
somente. // Olinda é sé para os olhos, / ndo se apalpa, é sé desejo. / Ninguém diz: 1a que eu
moro. / Diz somente: é |1a que eu vejo. // Tem verdagua e ndo se sabe, / a ndo ser quando se sai.
/ Ndo porque antes se visse, / mas porque ndo se vé mais. // As claras paisagens dormem / no
olhar, guando em existéncia. / Diluidas, evaporadas, / S6 se reiinem na auséncia. // Limpeza tal
sé imagino / que possa haver nas vivendas / das aves, nas areas altas, / muito além do além das
lendas. // Os acidentes, na luz, / ndo sdo, existem por ela. / Ndo ha nem pontos ao menos, / nem
ha mar, nem céu, nem velas. // Quando a luz é muito intensa / é quando mais fragil é: / planicie,
que de tdo plana / parecesse em pé.

Do olhar sagrado e sublime do frade anunciado nos versos, as sinestesias que se derramam
sobre a cidade, coirma de Recife, historica e geograficamente aquatica, mas elevada em suas ar-
quiteturas, casas, igrejas, pedras e ladeiras construidas por maos e almas imortalizadas. Pena Fi-
Iho a eterniza para além da prépria e real cidade, a celebra poeticamente, tornando-a um espaco
de transcendéncia de quem nela esta, vive, passa ou por ela andou e a vislumbrou: “Olinda é s6
para os olhos, / ndo se apalpa, é sé desejo. / Ninguém diz: é l1a que eu moro. / Diz somente: é 13
que eu vejo”. Este poeta-pintor de palavras, ao seleciona-las, metaforiza, ora visualmente, ora ta-
til, com estilo e profundo equilibrio das adjetivag¢Ges, substantivos e advérbios, nos versos: “Tao
limpa que se dissolve / a linha do horizonte”; “As paisagens muito claras / ndo sdo paisagens,
sdo lentes. / Sdo iris, sol, aguaverde / ou claridade somente”; “As claras paisagens dormem / no




olhar, quando em existéncia. / Diluidas, evaporadas [...]”. Nos versos presentes, a plasticidade
das imagens imaginadas, em pinceladas sutis, suaves, leves, mas vivas, dvidas de cores verdes,
do mar que da cidade se avista, do espelho marinho que, do alto, Olinda se eleva: Tem verdagua
e ndo se sabe, / a ndo ser quando se sai. / Ndo porque antes se visse, / mas porque ndo se vé
mais”; “Os acidentes, na luz, / ndo sdo, existem por ela. / Ndo ha nem pontos ao menos, / nem
ha mar, nem céu, nem velas. // Quando a luz é muito intensa / é quando mais fragil é: / planicie,
que de tdo plana / parecesse em pé. (lbidem, p. 25)

Pena Filho, o “Poeta do Azul”, ao intitular o poema, também publicado em 1959 no Livro
Geral, como “Guia Pratico da Cidade do Recife”, faz homenagem a Gilberto Freyre e o “Guia
Pratico, Histérico e Sentimental da Cidade do Recife”, obra lancada em 1934. E neste didlogo
intertextual, o longo poema, dividido em Xlll cantos e 356 versos livres, é assim organizado: O
inicio (introito do nome da cidade e daqueles que a ergueram); O navegador holandés (em que
o passado mito-histdrico encontra-se com o presente); Manuel, Jodo e Joaquim (louvacdo aos
poetas Bandeira, Cabral e Cardozo, que imortalizaram em versos a cidade, madrasta para eles); A
praia (a pluralidade aquatica da urbe cortada por rios e banhada pelo mar); Suburbios (onde as
tecelds de Mauro Mota trabalham a vida); A lua (que assiste, de cima, a fome devorar a cidade,
fome maior que Ascenso e sua famosa gula); Igrejas (passeio histdorico e turistico pelas igrejas
seculares, cujos versos as perpetuam e as denunciam); O bairro do Recife (passada a face crist3,
vé-se a pagd, espaco dos divinos prazeres carnais); Sdo José (bairro coracdo que o tempo esque-
ceu, e a memoria guarda); Chope (um dos versos mais declamados do poeta, simbolo e esséncia
do ser que nele habitava, em comunhdo com os amigos); Oradores (ironia acida do poeta para
os pseudos intelectuais); Secos & Molhados (a verve critica aos usurpadores da cidade) e O fim
(lirico grito de dor para a cidade ingrata com o seus).

Nos dizeres de Monteiro (2005, p. 77): O Guia pratico, histdrico e sentimental da cidade
do Recife de Gilberto Freyre foi escrito como prosa de apresentacdo — desinteressada talvez,
embora ndo isenta de um certo didatismo caracteristico ao autor —, do Recife ao turista ou via-
jante que porventura para a cidade se deslocasse por mar, de trem, de automodvel ou de avido.
Para Freyre, a cidade ndo se “escancara” ao viajante por nenhum dos meios de deslocamento,
se mostrando um pouco mais apenas aqueles que chegam de avido. Ele se detém, no entanto,
no relato de minducias sociohistéricas e geograficas da cidade a partir do século XVI, e se esmera
também na descricdo de toda uma tipologia humana refletindo “por algum tempo a populacao
mais heterogénea do continente”. Chamado por Monteiro de “poema-inventario”, o texto aqui
analisado, através do olhar do eu lirico, ora embebido de encantamento, ora critico, vem resgatar
um espaco fisico e humano do poeta e sua cidade.

Do contexto histoérico, este “Flaneur do Recife”, conforme o baudelairiano Juarez Nogueira
Lins, resgata o fato e, deste, cria o imaginario poético, em passagens dos versos iniciais a cidade
tomada no passado, no presente atemporal é apresentada “Hoje, serena, flutua, / metade rou-
bada ao mar, / metade roubada a imaginacao, / pois é do sonho dos homens / que uma cidade
se inventa”. (Pena Filho, 2011, p. 129). O que ja demonstra o tom e a linguagem que permeard
0 poema, misto de descricdo narrativa, historica, porém ampliada pelos signos semanticos da
poesia e da ironia peculiar ao escritor. Em “Manuel vai ficar plantado, / para sempre e mais um
dia, / sereno, bustificado, pois quem da terra se ausenta / deve assim ser castigado” (Ibidem, p.
130), intertextualmente percebe-se o amargor por ver a figura de Manuel Bandeira, para quem
a terra foi ingrata, tornar-se busto e bestificado, esquecido, em um forte neologismo irénico e
revoltado do poeta. Ao tratar de Jodo Cabral, a lembranca do rio ainda vivo, das aguas que “[...]
em seu trajeto tiveram a farta satisfacdo / de dar de beber a secos / homens, cavalos e bois”



(Ibidem, p. 132), rio este confluindo-se, mais uma vez, com a propria peregrinacdo de Cabral. Por
fim, desdgua em Joaquim Cardozo e os “cajueiros em flor”, mais um filho maltratado, mas que,
ternamente, como os bons filhos sdo, amou até a morte a sua cidade natal.

A paisagem, nesse percurso lirico de Pena Filho, é sugerida por pinceladas sutis, mesclada
por citacGes explicitas (rua da Aurora, cais do Areal, ponte Duarte Coelho, rua do Imperador, as
igrejas de Sdo Francisco, Madre de Deus e de Sdo Pedro), elementos peculiares a natureza do
Recife (a lama podre, as baronesas, os caranguejos, embarcacgées, boi morto) e o povo, formador
desse quadro Unico, cujo tempo e memaria revelam (as virgens, o amarelinho, o marginal, escu-
ro, anfibio). Apds essa etapa, o(a) leitor(a) atravessa a ponte e chega ao outro lado da cidade, o
bairro do Recife: Ali que é o Recife / mais propriamente chamado, / com seu pecado diurno / e
o seu noturno pecado, / mas tudo muito tranquilo, / sereno e equilibrado. [...] // Esse é o bairro
do Recife / que tem um cais debrucado / nas verdes dguas do Atlantico / e ainda tem o cais do
Apolo, / apodrecido e roméntico [...]. (Pena Filho, 2011, p. 135-136).

O poeta convida o(a) leitor(a) a um passeio-imaginario e poético pelas ruas, e espacos histo-
ricos anunciadores de uma cidade viva, parte basilar da memaria dos que nela viveram e a imor-
talizaram. Conforme Dias (2011 apud Sarmento, 2002, p. 40-41): Aborda a invasdo holandesa e
as suas consequéncias, inclusive a formacdo da gente — recifense. Por um lado, esse titulo apon-
ta para a reunido de um conjunto de orientacdes sistematicas sobre a cidade. Porém, é possivel
tomar o “guia”, ndo como uma publicacdo, mas como uma pessoa capaz de fornecer informa-
¢Oes sobre a sua cidade, enquanto habitante, enquanto alguém que dela tem conhecimento ou
“pratica” [...] o enunciador do “Guia Pratico da Cidade do Recife” evoca da sua cidade tempos,
figuras e espacos através de uma légica associativa que reproduz o mecanismo da meméria. O
guia fornecido por Carlos Pena Filho desconcertaria o leitor que empiricamente tentasse seguir
as indicacoes fornecidas pelos toponimos, pois mais do que apresentar um percurso fisicamente
valido, o sujeito poético vai seguindo o fluxo do pensamento, num processo de sucessivas asso-
ciagdes mentais e discursivas

As referéncias sao muitas, e trazem um Recife multiplo, entre o progresso capital e politico:
os bancos, a Associacdo Comercial, a Camara Municipal, os ingleses do British Club, somados
a figura simbdlica de Alzira “a viga mestra da prostituicdo” (Pena Filho, 2011, p. 136), em uma
simbiose e perfeicdo cadtica, propria da cidade decadente, boémia, cujos versos anunciam a
Guararapes “Nas mesas do Bar Savoy, / o refrdo tem sido assim:/ sdo trinta copos de chope, /
sdo trinta homens sentados, / trezentos desejos presos, trinta mil sonhos frustrados”. (Ilbidem, p.
137). Finalizando o longo poema, aqui selecionados alguns versos e passagens, o poeta sintetiza
a ideias e, metaforicamente, traz a imagem perfeita e, infelizmente, ainda atual, da sua terra
natal, que um dia teve um papel na Histéria do Brasil: Recife, cruel cidade, / aguia sangrenta,
ledo / Ingrata para os da terra, / boa para os que ndo sdo. / Amiga dos que a maltratam, / inimiga
dos que ndo / este é teu retrato feito / com tintas do teu verdo / e desmaiadas lembrancas / do
tempo em que eras / noiva da revolucdo. / (Ibidem, p. 140)

Consideragoes finais

Recife, que agora se apresenta deste modo: dia nublado de um inverno que nunca chega,
por estar sempre na seiva de um sol inacabado. Ber¢o do poeta aqui homenageado, hoje sim-
bolicamente presente, ironicamente, no busto entre a Faculdade de Direito e o Parque Treze de
Maio, local dos amigos boémios, dos estudantes e transeuntes, personas nos versos de Carlos
Pena Filho, que aqui neste texto laudatério eterniza-se em cada face das cidades: Olinda e a




Veneza brasileira, por ele poetizadas e dialogadas com as demais vozes anunciadas, via campo
tedrico e literario.
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CAPITULO 19 - O DISCURSO POETICO NA LITERATURA SOB
UMA PERSPECTIVA SEMIOLOGICO-ENUNCIATIVA

Rodrigo Tiete da Silva (UFRPE)

Introducao

A articulagdo entre literatura e linguagem tem se mostrado um campo fértil para investiga-
¢Oes que buscam compreender a constituicdao do sujeito e a producdo de sentidos no discurso
poético. Sob a perspectiva enunciativa, a poesia revela-se como um espaco privilegiado para
observar como a linguagem opera na criacdo simbdlica e estética do mundo, instaurando senti-
dos que ultrapassam a simples representagao do real. A analise do discurso literario, nesse viés,
permite evidenciar a pluralidade de vozes que ressoam no texto poético, tal como analisar como
0s mecanismos enunciativos ddao forma a essas vozes, revelando o carater subjetivo, ideoldgico,
polifénico da linguagem.

Neste artigo cientifico, propomos uma leitura do discurso poético a partir de uma aborda-
gem semidtico-enunciativa, tomando como corpus a obra Morte e Vida Severina, de Jodo Cabral
de Melo Neto. Nosso objetivo central é analisar de que modo a enunciacao e os elementos se-
mioldgicos se articulam na construcdo de sentidos e referéncias na obra. Para isso, discutiremos,
inicialmente, a relagdo entre os estudos enunciativos e o campo da literatura; em seguida, abor-
daremos as contribui¢cdes dessa abordagem para a compreensao do discurso poético; por fim,
realizaremos uma analise da constituicdao do sujeito e da referéncia na poesia de Jodo Cabral,
destacando os efeitos de sentido que emergem dessa tessitura discursiva.

Partindo dessa perspectiva, este trabalho académico se fundamenta, sobretudo, nas con-
tribuicdes de autores relevantes que fornecem o respaldo tedrico necessario para a realizacao
do objetivo central deste relatério académico: Benveniste (1989) nos oferece as bases tedricas
da enunciacdo, além de fornecer subsidios tedricos para refletirmos sobre a intersecdo entre lin-
guagem e literatura; Laplantine, Valdir & Teixeira (2013) colaboram para os estudos benvenstia-
nos ao compreenderem a poesia como uma linguagem que subverte as convengdes discursivas;
Vier (2016) corrobora aos estudos de Benveniste ao analisar o Dossié Baudelaire (DB) sob uma
perspectiva semidtico-enunciativa, destacando que o DB ndo se limita a uma critica literdria, mas
representa uma aplicacdo pratica da teoria da enunciacdo a poesia, evidenciando os processos
de criacdo de sentido no discurso poético; Ferreira Junior investiga (2023) obras da literatura
brasileira a luz da perspectiva semidtico-enunciativa, atualizando e ampliando os alcances desta
abordagem linguistica no campo dos estudos literarios contemporaneos.

Diante disso, espera-se que este trabalho académico contribua para a ampliacdao das discus-
sdes sobre a relacdo entre enunciacdo, linguagem e literatura, evidenciando como a poesia de
Jodo Cabral de Melo Neto, por meio de uma tessitura simbdlica e discursiva, constrdi sentidos e
referéncia o mundo de forma singular.

Revisao de literatura

Para Benveniste, “a enunciacao é o ato mesmo de produzir um enunciado, e ndo o texto do
enunciado”. (p. 83). Assim, diferentemente do enunciado — que representa o produto final da




fala, ou seja, o resultado concreto do ato de dizer —, a enunciagao seria conforme menciona o
autor “este colocar em funcionamento a lingua por um ato individual de utilizagcdo (Benveniste,
1989, p.82)”

Partindo dos pressupostos tedricos de Benveniste, o enunciado é o produto final da fala, en-
guanto a enunciacdo é o ato de usar a lingua de forma individual e ativa, envolvendo contexto e
subjetividade. Nesse processo, o sujeito transforma a lingua em discurso. Na literatura, segundo
Laplantine, Teixeira e Flores, o poema atua de forma semelhante, renovando a lingua e a experi-
éncia do leitor, que precisa participar ativamente na construcdo dos sentidos. Desse modo, para
Benveniste, a literatura é uma experiéncia inventiva e transformadora da linguagem, capaz de
renovar tanto a subjetividade quanto o funcionamento da prépria lingua.

Nos poemas de Baudelaire, essa renovagao ocorre pela criacdo de uma nova semiologia po-
ética que rompe com as convencgdes do discurso comum e envolve o leitor na reconstrucao dos
sentidos. O Dossié Baudelaire (DB), conjunto de anotacdes e fichamentos feitos por Benveniste
sobre Les Fleurs du mal, exemplifica essa abordagem, ao evidenciar como o autor aplica a teoria
da enunciacdo para compreender o discurso poético como um ato de construcdo de sentido.
Segundo Vier (2016), o DB ultrapassa a critica literaria tradicional, revelando a leitura de Benve-
niste sobre a poesia de Baudelaire e sua formulacdo de uma teoria da linguagem poética.

Recorrendo as constatacGes feitas por Ferreira Junior (2023), o autor em questdo percebe
gue no DB, Benveniste se empenha em estabelecer uma distin¢cdo entre a linguagem poética e
a linguagem ordinaria, ou entre poesia e prosa, ao mesmo tempo em que busca delimitar uma
categoria de andlise capaz de destacar a especificidade da poética no discurso.

O aspecto referencial do discurso poético é destacado como elemento que marca essa espe-
cificidade, pois distintamente do discurso ordinario, cuja referéncia integra a enunciacao e pode
remeter a objetos que lhe sdo externos, no poema a referéncia é interna. No entanto, a oposicdo
entre linguagem poética e linguagem ordinaria ou entre prosa e poesia é deslocada ou mesmo
diluida a medida que a poética é tomada como um efeito discursivo. Nesses termos, sentido e re-
feréncia passam a ser situados ndo no plano do signo, mas no plano do discurso inteiro enquanto
realizacdo de certo exercicio poético. (FERREIRA JUNIOR, 2023, p.86)

Nesse sentido, a especificidade do discurso poético se configura ndo apenas pela oposicao
entre linguagem poética e ordinaria, mas pela maneira como a referéncia no poema se da de
forma interna, diferente da linguagem cotidiana, que remete a objetos externos. Portanto, a
referéncia poética ndo se limita a apontar para um objeto externo, mas se constrdi dentro do
proprio discurso, resultando em uma experiéncia interpretativa mais ampla e dindmica

Na perspectiva de Benveniste, sentido e referéncia sdo conceitos centrais para compreen-
der a linguagem em uso. O sentido refere-se a dimensao intralinguistica do signo, ou seja, ao seu
valor estavel no sistema da lingua, como o pronome “eu”, que sempre indica a primeira pessoa
do discurso. Ja a referéncia diz respeito a dimensdo extralinguistica, correspondendo a vincu-
lacdo concreta do signo a um referente no mundo, que so se realiza na enunciacao, variando
conforme o sujeito e o contexto comunicativo.

Respaldando - se em Benveniste, Vier & Verbust (2015) destacam: “os processos referenciais
tém uma configuracdo proépria, que se realiza e é regulada na enunciacdo, através da implicacdo
do locutor no discurso.” (p.213).



O proprio Benveniste (1989) em “A forma e o sentido na linguagem” observa: “se o ‘sentido’
da frase é a ideia que ela exprime, a referéncia da frase é o estado das coisas que a provoca, a
situacdo de discurso ou de fato a que ela se reporta e que nds ndao podemos jamais prever ou
fixar” (p. 231).

Verifica- se que os elementos déiticos, como pronomes e advérbios de tempo e lugar, mos-
tram claramente a diferenca entre sentido e referéncia: o sentido é fixo, enquanto a referéncia
depende do contexto da fala. Porém, ambos estdo ligados, posto que o sentido permite que a
referéncia se realize, tornando o signo completo no discurso

Selec¢ao dos excertos

Ao articular os conceitos de sentido e referéncia na perspectiva enunciativa de Benveniste,
somados as contribuicGes de Ferreira Junior acerca do discurso poético cabralino, estabelece-
mos o quadro tedrico-metodoldgico que orienta nossa andlise. Essa fundamentacdo nos permite
compreender a poesia ndo apenas como forma estética, mas como espago enunciativo em que
signos, sujeitos e mundo se inter-relacionam. E a partir desse olhar que avancamos para a obra
Morte e Vida Severina, de Jodo Cabral de Melo Neto, buscando evidenciar como os processos
de referenciacdo e construcdo de sentidos configuram a figura de Severino enquanto sujeito
singular e coletivo.

A obra “Morte e Vida Severina”, de Jodo Cabral de Melo Neto, é atravessada por um forte
carater simbdlico, em que o personagem principal, Severino, encarna um sujeito coletivo e re-
presentativo das condi¢cdes de vida no sertdo nordestino. A perspectiva enunciativa semidtica
permite compreender como o sentido do personagem é construido a partir dos jogos de lingua-
gem, da intersubjetividade do discurso e das marcas de enunciacao que delineiam sua trajetdria.
Por meio da andlise de quatro recortes da obra, investigaremos os processos de constituicdo do
sujeito enunciador, da referencialidade e das estratégias de significacdo que moldam a figura de
Severino.

Excerto 01

“— O meu nome é Severino,
como nao tenho outro de pia.
Como ha muitos Severinos,
gue é santo de romaria,
deram entdao de me chamar
Severino de Maria;
como ha muitos Severinos
com maes chamadas Maria,
fiquei sendo o da Maria
do finado Zacarias [...]”

MELO NETO, J.C, 1996, p.78




Excerto 02

Este foi morto de bala,
irm3o das almas,
mas garantido é de bala,
mais longe vara.

— E quem foi que o emboscou,
irm3os das almas,
guem contra ele soltou
essa ave-bala?

— Ali é dificil dizer,
irmdo das almas,
sempre ha uma bala voando
desocupada.

MELO NETO, J.C, 1996, p.78

Excerto 03

“{(...) E ndo ha melhor resposta
gue o espetaculo da vida:
vé-la desfiar seu fio,
gue também se chama vida,
ver a fabrica que ela mesma,
teimosamente, se fabrica,
vé - la brotar como ha pouco
em nova vida explodida;
mesmo quando é assim pequena
a explosdo, como a ocorrida;
mesmo quando é uma explosao
como ha pouco franzina;
mesmo quando é uma explosao
de uma vida severina

MELO NETO, J.C, 1996, p.78

Resultados e discussao

A analise destes fragmentos sob uma perspectiva semidtico-enunciativa nos permite dis-
cutir como a identidade e a referéncia sdo construidas discursivamente, em vez de serem vistas
como algo dado ou fixo. O nome “Severino” ndo serve para individualizar o sujeito, mas para
inseri-lo em uma identidade coletiva, onde a singularidade se dissolve na repeti¢do. A referéncia
ao sujeito é um efeito de linguagem, e ndo um apontamento direto para uma realidade empirica.
O nome “Severino” deixa de identificar um ser especifico e passa a ser simbolo de uma condicdo
social comum, marcada pela pobreza, sofrimento e invisibilidade. Esse processo revela que a lin-
guagem ndo é apenas um meio de expressao, mas o proprio espaco onde o sujeito é constituido.
O sujeito enunciador, ao se nomear, inscreve-se em uma coletividade, e é através dessa inscri¢cdo




que sua identidade é formada e sua experiéncia ganha sentido.

E valido ressaltar como, mesmo quando o texto emprega particulas gramaticais que con-
ferem singularidade ao personagem, como em Severino de Maria, ainda é possivel perceber
gue essa escolha lexical reforca a coletividade que ele representa. Isso ocorre porque o adjunto
adnominal, que faz referéncia a mae de Severino, é uma constru¢gdao muito comum no contexto
social retratado, conectando o individuo a comunidade de forma simbdlica. Logo, o que poderia
funcionar como um traco individual, distintivo, torna-se, na sintagmatica cabralina, uma marca
de uma experiéncia compartilhada. Assim, a linguagem do poema oscila entre o registro do “eu”
e a inscricdo de um “néds”, reforcando o efeito de duplo pertencimento: Severino é, ao mesmo
tempo, sujeito particular e signo coletivo.

Ja a morte severina, representada pela morte precoce e pela vida marcada pela escassez,
torna-se uma categoria coletiva, ndo mais uma experiéncia individual, evidenciando como a lin-
guagem constroi realidades e produz identidades, mais do que simplesmente descrevé-las. Por-
tanto, a andlise enunciativo-semidtica destaca a fluidez e a performatividade do sujeito, cujo
“eu” se dissolve no “nds” da coletividade marcada pela exclusdo e pelo sofrimento.

Evidencia, ainda, como o discurso poético cabralino se diferencia do discurso ordinario por-
gue rompe com a transparéncia do signo e instaura um regime de linguagem em que metafora,
opacidade e polissemia se tornam instrumentos para inscrever a experiéncia coletiva da violén-
cia. Enquanto o discurso comum tende a economia e a clareza, o poético cria espaco de reflexdo
e critica, fazendo da linguagem ndo sé meio de comunicacdo, mas lugar de reflexdao, estranha-
mento e construcdo simbdlica da realidade.

Consideragoes Finais

O trabalho analisou a relagdo entre linguagem, enunciacao e literatura na obra Morte e Vida
Severina, de Jodo Cabral de Melo Neto, sob uma perspectiva semidtico-enunciativa. O objeti-
vo foi compreender como os processos de enunciacao e os elementos semioldgicos constroem
sentidos e referéncias no discurso poético cabralino. A andlise revelou que o poema vai além da
representacdo da realidade, fazendo o leitor sentir e interpretar a condi¢do do retirante Severino
como experiéncia coletiva e simbdlica. A abordagem mostrou-se eficaz para evidenciar como a
poesia de Cabral articula forma estética e critica social, transformando o signo “Severino” em
simbolo de resisténcia e esperanca de um povo marcado pela desigualdade. A linguagem poética
desloca-se entre 0 “eu” e o0 “nds”, revelando a dupla dimensao do sujeito individual e coletivo.

Nesse prisma, constata que o discurso poético cabralino funciona como espaco de memoé-
ria, critica e construcdo de sentido, onde estética e ética se entrelacam. A leitura semidtico-
-enunciativa evidencia a literatura como pratica discursiva criadora de mundos e subjetividades,
reafirmando a poténcia da linguagem literaria para refletir e transformar a realidade.

Em ultima instancia, cabe ressaltar que esta é apenas uma empreitada inicial, fruto dos
primeiros passos de um pesquisador em formacdo, que se aproxima com humildade académica
desse vasto campo de estudos, consciente de suas limitacGes, mas também da riqueza das per-
guntas que se abrem a partir dele.
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CAPITULO 20 - INSTAURAGAO DA CATEGORIA DE TEMPO
NA ENUNCIAGCAO INFANTIL DA CRIANGCA COM AUTISMO

Rosilene dos Santos Mateus (UFRPE)

José Temistocles Ferreira Junior (UFRPE)

Resumo

Esta pesquisa académica se dedica a examinar a maneira como a categoria de tempo se estabe-
lece no desenvolvimento da linguagem em uma crianga diagnosticada com autismo, utilizando
como base a teoria da enuncia¢do de Emile Benveniste (1995). O estudo explora de que forma o
individuo com autismo se forma através da linguagem, prestando aten¢ao em como as ideias de
passado, presente e futuro surgem em sua fala. Através do exame de contextos interacionais que
aconteceram com uma crianga autista, procuramos entender como a categoria de tempo se co-
necta com a aquisicao de linguagem do individuo. Os achados revelam que, apesar de um certo
atraso no emprego de termos que indicam tempo, a crianga aos poucos comega a usar o tempo
na linguagem, conforme se reconhece como sujeito no contexto interacional, mostrando a natu-
reza ligada e pessoal da temporalidade explicada por Benveniste (1988). Chegamos a conclusdo
de que o aprendizado da categoria de tempo, mesmo em situagdes incomuns de desenvolvimen-
to, é um caminho essencialmente ligado aos contextos interacionais e evidencia o modo como o
individuo entra no mundo da linguagem.

Palavras-chave: aquisicdo de linguagem; autismo; tempo; Emile Benveniste; enunciacéo.

Introducao

“E na linguagem e pela linguagem que o homem se constitui como sujeito; porque sé a lin-
guagem funda, na realidade, na sua realidade que é a do ser, o conceito de ‘ego’.” (Benveniste,
1995, p. 286). Partindo deste pressuposto é no ato enunciativo que a pessoa se reconhece como
sujeito enunciativo, e comeca a organizar suas referéncias de tempo em relacdo ao passado,
presente e futuro. Para o autor o tempo linguistico ndo é uma categoria objetiva ou cronoldgica,

mas sim uma construcdo subjetiva que se manifesta através da enunciacao.

Observando as criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), o processo de instau-
racdo da categoria de tempo apresenta algumas particularidades. Geralmente a crianga autista
tem mais dificuldade em assumir o papel de enunciador, dada as suas condi¢ées de aprendi-
zagem. Outra dificuldade é o uso de pronomes e marcadores temporais. A luz dos estudos de
Benveniste, entender como a crianga autista se instaura na categoria de tempo significa analisar
a forma como ela se constitui como sujeito na linguagem, nao levando em considerag¢ao apenas
aspectos cognitivos e neuroldgicos, mas sim, o modo como o sujeito se constitui através do seu
discurso. Ou seja, ao decorrer deste trabalho sera investigada a relagdo discursiva na categoria
de tempo, que surge pela linguagem da crianga autista.

Revisao da Literatura

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condicdo do neurodesenvolvimento que tém




como caracteristicas a dificuldade na comunicagdo social, comportamentos repetitivos e inte-
resses restritos. Essas caracteristicas impactam o modo como a crianga interage com o outro,
e também como ela adquire a linguagem. Segundo o DSM-5 (Manual Diagndstico e Estatistico
de Transtornos Mentais), o autismo se manifesta em graus variados — o que significa que cada
crianca apresenta niveis diferentes de linguagem, desde a auséncia total de fala até o uso funcio-
nal e criativo da lingua.

De acordo com os estudos de Emile Benveniste (1995) e Vygotsky (2009), a linguagem n3o é
apenas uma habilidade, mas uma forma de interacdo simbdlica. A crianca aprende a falar a partir
de trocas que realiza com as pessoas com quem se relaciona. Segundo Emile Benveniste (1988),
a linguagem constitui o sujeito. A partir do momento em que o sujeito se insere na linguagem,
ele se reconhece como falante. Neste processo de aquisicdo de linguagem a crianca passa a
ocupar o lugar de enunciador, ou seja, este ndo é apenas um processo enunciativo e subjetivo.

“O tempo linguistico ndo é o tempo cronoldgico; é o tempo que se organiza a partir do pre-
sente da enunciacdo.” (Benveniste, 1995, p. 271). O tempo da lingua nasce no ato de enunciar,
tendo o presente como eixo. A entrada da crianca na linguagem acontece quando ela comeca a
perceber as relacdes entre o “agora”, “ja”, “hoje”. No caso da criancga autista essa instauracdo da
linguagem acontece por etapas e demora mais tempo para se constituir, dadas as caracteristicas

proprias do transtorno.

Nos primeiros meses as criancas com autismo podem apresentar um menor contato visual,
e responder menos aos sons produzidos. Este fato ja comeca a dificultar o inicio da comunica-
¢do. Quando a crianca autista comeca a verbalizar, € comum perceber o uso de ecolalias, onde
a criancga ja comega a tentar se apropriar da linguagem, mesmo sem compreender o significado
das palavras. O tempo verbal comeca a ser adquirido tardiamente, em comparagao com as crian-
cas tipicas, pois dependem que a crianca se reconhega como sujeito enunciador, e compreenda
a temporalidade.

Resultado das discussoes

A categoria de tempo segundo Emile Benveniste (1995), é uma instancia subjetiva, ndo ape-
nas cronolégica. Para ele, o tempo sé existe quando é enunciado, a partir do momento em que
0 sujeito se reconhece e se posiciona dentro do presente da enunciacao. Nas interacdes obser-
vadas com Larissa e Alberto, é possivel identificar que ambos se reconhecem no contexto intera-
cional como sujeitos, e reagem a sua maneira as interagdes propostas. As enunciacdes realizadas
pela fonoaudidloga ou pela mae de Larissa, estao instauradas no tempo presente, e marcam o
contexto onde as criancgas interagem. Para Benveniste, o presente na enunciacdo é o ponto de
origem para a marcacdo do tempo, pois ele traz referéncias do passado e do futuro.

No contexto interacional estudado, as criancas respondem ao tempo discursivo do outro,
seja através de gestos, sons, olhares, mesmo que ainda ndo dominem por completo as formas
verbais. Benveniste explica que é através da entrada na linguagem que o sujeito se reconhece
como tal, e a categoria de tempo comeca a ganhar sentido. Sendo assim, mesmo uma crianca
com autismo, que pode ter o seu desenvolvimento linguistico atipico, o tempo se instaura atra-
vés das relacdes enunciativas, pela interacdo e pelo reconhecimento do outro como interlocutor.
Portanto o processo de aquisicdo da categoria de tempo neste contexto, € um processo enuncia-
tivo relacional, pois acontece de acordo com 0 momento em que o sujeito comeca a se reconhe-
cer dentro do processo de linguagem.



Analise dos Dados

Os dados apresentados sao analisados a partir de uma perspectiva qualitativo-interpretati-
vista, ou seja, buscaremos compreender os aspectos enunciativos a partir dos fragmentos apre-
sentados. O corpus da pesquisa encontra-se na andlise de situa¢des de interacdo entre duas
criangas e seus familiares, ou sua fonoaudiéloga, que serviram como base para este estudo. os
dados estdo disponiveis em um banco de dados de um grupo interinstitucional intitulado NALIN-
GUA.

Para a andlise buscou-se encontrar a instaura¢do da categoria de tempo no contexto inte-
racional de criancas autistas. O primeiro fragmento a ser analisado encontra-se em Maia (2011),
gue retrata o contexto internacional de uma criangca com cinco anos de idade com seus familia-
res, e que de inicio ndo havia recebido o diagndstico de autismo. O segundo fragmento trata-se
de dados extraidos de um trabalho de doutorado, onde a fonoaudidéloga de inicio também nao
sabia que a crianca era diagnosticada como autista. Este segundo recorte relata o contexto in-
teracional entre a crianca de 8 anos de idade e sua fonoaudidloga. Vale ressaltar que os dois
recortes foram realizados por profissionais diferentes e com criancgas diferentes.

RECORTE 01 — IDADE: 18 MESES

CONTEXTO: Larissa esta dancando em sua casa, junto com uma prima mais velha, Vanessa, de
cinco anos de idade. A mde da crianca filma a situacdo. Na televisdo, passa um video de uma
banda de forré eletrdnico.

Tempo | Gesto (mae) Fala (m3e) Gesto (crianga) Fala
(Crianga)

As duas criancas dangam na sala
1 Lari, segure ndo ela. | (rodando e dancando) e uma ten-
ta segurar a outra.

Solta a prima (sai do foco da
2 Chame ela, Vanessa. | filmagem). Vanessa bate as duas
maos.

3 Chame ela, chame Larissa
se ndo ela ndo vai.

Larissa volta para a sala e comega
4 a dancar imitando a prima.

Ah eu ndo vou filmar | Larissa se aproxima da cdmeraea | Hum.
5 mais ndo, ela ndo olha. Sorri e tenta pegar a cdmera | Hum.
fica num lugar certo. | com a mao direita aberta.




Mae pede
que Vanessa
fique com
6 Larissa na Va pra la pra ela As duas criangas dangam e rodo-
sala dan- ficar com vocé. piam juntas na sala.
cando. Mae
pede para
que a sobri-
nha pare de
rodopiar.
As duas criancas rodopiam juntas.
Larissa rodopia com os bracos
abertos, olhando para o chao.
7 Pare se ndo ela vai Larissa para de rodopiar, anda
ficar tonta. olhando para o chdo, enquanto a
prima continua a dangar.
8 Chame ela, Vanessa.
V4 para a garagem
9 traga ela para a ga-
ragem. Venha, leve.

Fonte: Maia (2011).

E possivel observar no fragmento que Larissa se reconhece como sujeito dentro do con-
texto interacional, embora ela ndo verbalize muitas palavras, suas acdes demonstram que ela
compreende os pedidos feitos pela mae e interage. No tempo 1 a mae verbaliza: Lari, segure
ela, e a crianga segura sua prima e danca com ela. Nesta ac¢do é possivel identificar que a crianca
compreende a mae e responde suas interagdes. No tempo 3, quando a mae informa a prima para
gue chame Larissa, Larissa interage dizendo seu proprio nome, pois ela entendeu que o didlogo
se tratava dela, ela também se reconhece como sujeito, e reivindica o seu lugar nesta interagao
ao pronunciar o seu préprio nome. Quando Larissa volta a sala, ela comeca a dancar imitando a
prima e percebe-se que embora ela ndo verbalize, os seus gestos estdao presentes durante todo
o contexto interacional, e devem ser levados em questao.

Neste contexto interacional também é possivel observar a predominancia do tempo pre-
sente nas falas da mae, como no tempo 1 em: “Lari, segure ndo ela”, as enunciacdes realizadas
pela mae sdo construidas a partir do “agora”, ou seja, estdo ancoradas no momento em que a
interacdo ocorre. Larissa estd inserida no tempo discursivo, mesmo que ndo verbalize muitas
palavras, é possivel observar que em alguns momentos ela reage a fala da mae com: “hum”, en-
tdo ela percebe, compreende e participa da temporalidade discursiva, pois reage as interacoes
com a made. Neste momento, a andlise feita ndo deve se prender apenas a oralizacdo, mas sim as
experiéncias e reagdes que a crianga tem de acordo com o momento interacional. Embora nao
verbalize, as acGes de Larissa, seja ao realizar alguns sons como “hum”, se aproximar da cdmera
para interagir, imitar a prima, demonstram que ela compreende o contexto interacional, e parti-
cipa ativamente.




RECORTE 02 — IDADE 8 ANOS E 3 MESES

CONTEXTO: Situacdo interativa entre Alberto e sua fonoaudidloga no fim de sua sessdo de terapia.

Tempo | Gesto Gesto Fala
(fonoaudidloga) (crianga) (crianca)
Fonoaudidloga: Entao, Alberto, va- Alberto ndo teve ne-

1 mos guardar as pecinhas agora aqui nhum tipo de reacao.
no saquinho. Vocé me ajuda?
2 Fonoaudidloga: Vamos, Alberto, me Guarda.
ajuda a guardar, querido ().
3 Fonoaudidloga: O que vocé disse? Guarda vocé.
Fonoaudidloga: Nao, Alberto, vamos Alberto queria colo-
4 colocar no saquinho do outro jogo ( car as pecas no saco
)- errado.
Alberto insistiu em co-
locar no saco errado,
Fonoaudidloga: Eu ndo vou deixar e quando a terapeuta
vocé guardar no lugar errado, depois | se distraiu, ele olhou
5 a gente ndo acha outro dia quando em seus olhos e deu Yes!
quiser brincar com este jogo ( ). muita risada.
6 Fonoaudidloga: Pronto, conseguiu Continuou rindo
me tapear, seu danado (). muito.

Fonte: Artigo A aquisicao de linguagem na crianga com autismo: um estudo de caso

No tempo 1, quando Alberto nao responde aos estimulos da fonoaudidloga somos levados
a pensar que ele ndo compreendeu o que ela disse. E possivel observar também, no tempo 1,
guando a fonoaudidloga fala: “Entdo, Alberto, vamos guardar as pecinhas agora aqui no saqui-
nho. Vocé me ajuda?”, que a fala da fonoaudidloga, esta constituida no presente da fala, e este
tempo presente cria um espaco simbdlico, onde a crianca é convidada a interagir. No tempo 3,
ja é possivel observar que Alberto compreende, s6 ndo queria realizar a atividade proposta na-
guele momento, desta forma Alberto ja se reconhece dentro do tempo presente, e reconhece
0 outro como “tu”, no contexto enunciativo. Como afirma Benveniste (1974, p. 83), “é o ato de
enunciacdo que engendra a categoria do tempo, pois o tempo é sempre o tempo do discurso”.
Desta forma Alberto ja participa do tempo instaurado pela fala da fonoaudiéloga, mesmo que de
forma breve e imperativa.

No momento em que Alberto fala: “guarda vocé, ele reorganiza a temporalidade da acdo,
tomando o seu espaco de fala, agora como enunciador, esta fala demonstra que o tempo linguis-
tico acontece de maneira relacional e dialdgica. No tempo 5 é possivel observar que a reacao
de Alberto é na verdade uma brincadeira com sua fonoaudidloga. Alberto ja se enxerga como
sujeito dentro da enunciacdo, ele interage com sua fonoaudidloga e verbaliza algumas palavras,
como por exemplo: guarda vocé.




Consideragoes finais

A teoria da enunciag¢ao de Benveniste nos auxilia a entender o processo de aquisicao de lin-
guagem, e este estudo foi utilizado como norte para a compreensado deste processo em criangas
com autismo. Conforme observado através dos estudos de Benveniste, a categoria de tempo
acontece a partir do momento em que o sujeito se instaura no discurso, e mesmo que o desen-
volvimento da crianga autista tenha suas particularidades, a apropria¢ao da linguagem permite
gue ele se instaure na categoria de tempo, situando-se no presente, e construindo relagdes com
o passado e o futuro. Conforme Benveniste afirma, a temporalidade é inseparavel da subjetivida-
de, e 0 ato enunciativo é o ponto de partida para o sujeito se constituir na linguagem. E possivel
observar o processo interacional entre as duas criangas citadas no estudo, ambas se enxergam
no contexto enunciativo, e por vezes interagem com os demais, demonstrando se reconhecer
como sujeito, e dentro do contexto interacional.

E importante destacar também que o processo de aquisicdo da categoria de tempo, ocorreu
através do tempo subjetivo, pois iniciou-se a partir do momento em que as criancas se reconhe-
cem como sujeito, e interagem. Desta forma, ndo podemos nos prender ao estudo da aquisicdo
desta categoria, apenas pela fala, pois sabemos que a crianca autista participa dos processos de
enunciacdo a partir do momento em que comeca a interagir com os demais.
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Resumo

Este trabalho apresenta a experiéncia desenvolvida no ambito do Programa Institucional de Bol-
sas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID/UFRPE), realizada no Ginasio Pernambucano, em Recife, du-
rante o periodo de 2024 a 2025. A intervencao pedagodgica ocorreu na area de Lingua Portuguesa
e teve como principal objetivo elaborar e aplicar um Plano de A¢do Pedagdgica (PAPE) voltado
ao enfrentamento de desafios identificados no contexto escolar, especialmente as dificuldades
de interpretacdo textual e de producdo escrita dos estudantes. A proposta fundamentou-se na
pedagogia dialdgica de Paulo Freire e nas orientagGes da Base Nacional Comum Curricular, que
enfatizam o protagonismo juvenil e o uso das linguagens contemporaneas. Por meio da analise
das producdes estudantis, buscou-se promover o aprimoramento da coesdo textual, a redugdo
de situacdes de bullying e a valorizacdo da linguagem como forma de expressao identitdria e de
construcdo da autonomia discente.

Palavras-chave: PIBID/UFRPE; Ensino de Lingua Portuguesa; Ensino Médio.

Introducao

A formacao inicial de professores exige, cada vez mais, uma articulagao efetiva entre teoria
e pratica, de modo que o futuro docente compreenda a complexidade do contexto educacional
brasileiro e desenvolva competéncias para intervir de forma critica e transformadora. Nesse sen-
tido, programas de iniciagdo a docéncia, como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a
Docéncia (PIBID), constituem-se espacos privilegiados para o desenvolvimento profissional, pois
aproximam o licenciando da realidade escolar, permitindo-lhe vivenciar o cotidiano das escolas
publicas, seus desafios, contradi¢des e potencialidades.

O presente artigo, intitulado “Da teoria a pratica: uma imersao critica na realidade do ensino
publico brasileiro através da experiéncia no Gindsio Pernambucano”, tem como objetivo analisar
as experiéncias formativas vivenciadas no Ginasio Pernambucano, unidade Aurora, em Recife,
durante o periodo de novembro de 2024 a abril de 2025, no ambito do PIBID/UFRPE, com enfo-
gue na area de Lingua Portuguesa. Essa vivéncia possibilitou compreender a escola publica como
espaco plural, permeado por relagdes sociais, culturais e afetivas que influenciam diretamente o
processo de ensino e aprendizagem.

A imersdo no ambiente escolar permitiu o contato direto com estudantes do Ensino Médio
— em sua maioria jovens oriundos de contextos periféricos —, evidenciando a diversidade de
trajetdrias, saberes e expressdes culturais que coexistem no espaco educativo. A partir da obser-




vacao de aulas, da leitura de documentos institucionais, de reunides com o professor supervisor
e da aplicacdo de sondagens diagndsticas, foi possivel delinear um panorama das praticas peda-
gbgicas e dos desafios enfrentados no ensino da Lingua Portuguesa, especialmente no que se
refere a interpretacao textual e a producdo escrita.

A experiéncia também se desdobrou em ag¢des pedagdgicas significativas, como a participa-
¢do no projeto “Fala GPA”, desenvolvido em comemoragao aos 200 anos do Ginasio Pernambu-
cano. A atividade consistiu na producao de mini documentarios pelos estudantes, destacando
a memoboria e a histdria da instituicdo. Tal projeto revelou-se um potente instrumento de valori-
zacdo da identidade escolar e de fortalecimento do protagonismo juvenil, elementos essenciais
para a constru¢do de uma educag¢ao humanizadora.

Diante disso, este artigo busca refletir sobre a importancia da escuta, da linguagem e do di-
alogo como instrumentos de formacao critica e de transformacao social. Assim, o artigo propde
discutir como a experiéncia no pibid contribuiu para a constituicdo da identidade docente e para
o fortalecimento de uma pratica pedagdgica comprometida com a realidade dos estudantes e
com os ideais de uma educacdo libertadora.

No presente trabalho, apresentam-se objetivos propostos realizados de forma qualitativa
e os procedimentos técnicos realizados através de pesquisas bibliograficas, no livro do seguinte
autor; Paulo Freire — Psicologia Pedagogia da Autonomia. E os periddicos digitais extraidos do
website; BNCC — Base Nacional Comum Curricular.

Metodologia

A cidade do Recife possui uma das redes publicas de ensino mais antigas e expressivas do
pais, marcada por fortes contrastes entre tradicdo e desafios contemporaneos. Desde o século
XIX, a capital pernambucana consolidou-se como um polo educacional de referéncia no Nordes-
te, abrigando instituicbes pioneiras e projetos inovadores voltados a formacdo cidada e ao de-
senvolvimento intelectual da juventude. No entanto, o contexto educacional recifense também
reflete as desigualdades sociais e econOmicas que permeiam o tecido urbano, especialmente
entre as regioes centrais e periféricas. Essa dualidade impde a escola publica a missdo de atuar
como espaco de inclusdo, promocao da equidade e fortalecimento das identidades locais.

Nas ultimas décadas, a Secretaria de Educacao de Pernambuco tem investido em politicas
de valorizagdo da escola em tempo integral, em consonancia com as diretrizes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2018) e do Curriculo de Pernambuco, que enfatizam a formacgao in-
tegral do estudante e o desenvolvimento de competéncias cognitivas, socioemocionais e éticas.
Nesse cenario, o Ginasio Pernambucano — Unidade Aurora destaca-se como um dos marcos his-
téricos da educacdo recifense. Fundado em 1825, o colégio testemunhou diferentes reformas
educacionais e se reinventou ao longo dos séculos, mantendo-se como simbolo da educagao
publica integral de exceléncia e da resisténcia cultural do povo pernambucano.

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compromisso com a edu-
cacdo integral. Reconhece, assim, que a Educacdo Basica deve visar a formacgdo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade e a ndo li-
nearidade desse desenvolvimento, rompendo com visGes reducionistas que privilegiam
ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimens3do afetiva. Significa, ainda, assumir
uma visdo plural, singular e integral da crianca,do adolescente, do jovem e do adulto —
considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educacdo voltada
ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades



e diversidades. Além disso, a escola, como espaco de aprendizagem e de democracia
inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de ndo discriminagdo, ndo preconceito

e respeito as diferencas e diversidades. (Brasil, 2018. p.12)

A instituicdo, além de seu valor histérico, cumpre um papel social essencial na formacao
de jovens oriundos de diversos contextos da Regido Metropolitana do Recife. Seu curriculo in-
tegrado busca conciliar tradicdo e inovagao pedagdgica, priorizando praticas interdisciplinares,
o protagonismo estudantil e a valorizagdo da linguagem como instrumento de emancipacgao e
construcdo da cidadania. E nesse contexto que se insere a presente pesquisa, cuja experiéncia
no ambito do PIBID/UFRPE permitiu observar de perto como o didlogo entre universidade e
escola publica pode potencializar processos de ensino e aprendizagem mais criticos, sensiveis e
transformadores.

Ao longo de seus 200 anos de existéncia, o Gindsio Pernambucano acompanhou as transfor-
macodes politicas, sociais e educacionais do pais, adaptando-se as novas demandas da sociedade
e consolidando-se como um espaco de formacao critica, cidada e inclusiva. Atualmente, funciona
como Escola de Referéncia em Ensino Médio (EREM), oferecendo ensino em tempo integral, com
um curriculo que integra disciplinas obrigatdrias, projetos de vida e a¢des voltadas ao protago-
nismo juvenil.

Fases diagndsticas

A etapa inicial consistiu na observacao participante, realizada por meio do acompanhamen-
to sistematico das aulas, andlise do Projeto Politico-Pedagégico (PPP), da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018) e do Curriculo de Pernambuco. Também foi realizado o mapeamento da
infraestrutura escolar e das dinamicas sociais que permeiam o cotidiano da instituicao.

Como técnicas de coleta de dados, foram conduzidas entrevistas semi-estruturadas com o
professor supervisor, gestores e bibliotecaria, a fim de compreender as demandas pedagdgicas
e institucionais. Paralelamente, aplicou-se um formulario digital (Google Forms) aos estudantes
do 22 ano do Ensino Médio, com o intuito de identificar suas percepgoes e dificuldades no pro-
cesso de aprendizagem. Os resultados apontaram que em média 75% dos alunos relataram difi-
culdades em leitura e escrita, 38% mencionaram vivéncias relacionadas ao bullying e a maioria
demonstrou interesse por temas contemporaneos, como tecnologia e identidade.

Inspirada na pedagogia dialdgica de Paulo Freire (1996), a fase diagndstica também con-
templou rodas de conversa voltadas a escuta ativa dos estudantes, promovendo um espaco de
didlogo, acolhimento e valorizagdo das vozes juvenis.

Segundo (Freire, 1996, p. 15); “E de extrema importancia que o educador tenha a paz ndo
apenas para ensinar os conteldos, mas ensinar a pensar certo”. Esses dados reforgam a necessi-
dade de praticas pedagdgicas que unam o desenvolvimento cognitivo e emocional, favorecendo
a autonomia intelectual dos estudantes. Assim, a escuta sensivel e o didlogo tornam-se funda-
mentais para construir uma aprendizagem significativa e critica, alinhada aos principios freirea-
nos de humanizagao e transformacao social.

Imersao pedagdgica

Com base no diagndstico inicial, foi elaborado o Plano de A¢ao Pedagdgica (PAPE), em ali-
nhamento com o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola e com os principios do letramento




critico e da inclusdo educacional. A proposta teve como foco principal promover uma pratica pe-
dagodgica que articulasse teoria e vivéncia, valorizando a linguagem como instrumento de expres-
sao, didlogo e transformacdo social. Nessa perspectiva, as acdes buscaram integrar linguagem,
tecnologia e identidade, aproximando os estudantes de praticas comunicativas contemporaneas
e ampliando o sentido da aprendizagem para além dos limites da sala de aula.

Entre as atividades desenvolvidas, destacou-se o projeto “Fala GPA”, uma iniciativa que en-
volveu a producdo de mini documentarios e podcasts sobre a histéria e a memdria do Gindsio
Pernambucano. A proposta teve como objetivo fortalecer o sentimento de pertencimento dos
alunos a instituicdo e estimular o protagonismo juvenil por meio do uso criativo das midias digi-
tais. Durante o processo, os estudantes atuaram em diferentes etapas — da pesquisa a edicao
dos videos —, exercitando a escrita, a oralidade e a colaboracdo em grupo. O resultado foi a
construcdo de narrativas afetivas e criticas sobre a escola, nas quais emergiram memorias, iden-
tidades e visdes de mundo que expressam a pluralidade do contexto educativo recifense. Nesse
contexto, destaca-se a ideia de que “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possi-
bilidades para a sua prépria producdo ou a sua construcdo” (Freire, 1996, p. 47), evidenciando a
importancia de praticas que estimulem o protagonismo discente.

Outra acdo significativa foi o projeto de enfrentamento ao bullying, elaborado a partir
das demandas observadas na fase diagndstica. A iniciativa incluiu a criacdo da “Caixinha das
Emogdes”, um espago destinado a relatos andnimos dos alunos sobre experiéncias de exclusao,
preconceito e convivéncia escolar. Esse dispositivo pedagdgico permitiu que os estudantes ex-
pressassem suas emocgoes de forma segura, contribuindo para a construcdao de uma cultura de
respeito e empatia no ambiente escolar. As manifestacdes coletadas serviram de ponto de parti-
da para debates reflexivos e atividades literarias.

As discussoes literarias, inspiradas em obras como Helena, de Machado de Assis, funcio-
naram como um elo entre a literatura classica e as vivéncias cotidianas dos alunos. Por meio da
leitura critica e da analise dos personagens, os estudantes foram incentivados a refletir sobre
temas como desigualdade, identidade e relagdes interpessoais, ampliando sua consciéncia social
e ética. Essas aulas tematicas, fundamentadas na pedagogia freiriana, propiciaram um espaco de
didlogo, escuta e construcdo coletiva de saberes, reforcando a importancia da linguagem como
mediadora de transformacdes pessoais e sociais.

Em conjunto, as a¢cdes do PAPE demonstraram a poténcia da integracao entre educacdo
critica, tecnologias digitais e praticas de escuta sensivel. Compreender as dificuldades dos estu-
dantes requer sensibilidade e compromisso ético do educador, pois, como lembra Freire (1996,
p. 68); “ndo ha docéncia sem discéncia”, reforcando a reciprocidade entre ensinar e aprender.
Desse modo, a experiéncia revelou que, quando o ensino se ancora na realidade dos estudantes
e promove a participacdo ativa, a escola torna-se um ambiente de pertencimento e emancipa-
¢do. Assim, as intervenc¢des pedagdgicas realizadas contribuiram ndo apenas para o aprimora-
mento das competéncias linguisticas, mas também para o fortalecimento dos vinculos afetivos e
do senso de comunidade entre os sujeitos do processo educativo.

Avalia¢ao continua

A avaliagdo do projeto foi conduzida de forma processual e formativa, acompanhando todas
as etapas da experiéncia docente — desde o diagndstico inicial até a execugao das intervengdes
pedagdgicas. Fundamentada nos principios da pedagogia freiriana, a avaliagdao buscou compre-



ender a aprendizagem como um processo continuo, dialégico e transformador, valorizando o
protagonismo dos estudantes e a reflexdao critica sobre as praticas educativas. Assim, mais do
gue mensurar resultados, o processo avaliativo teve como objetivo interpretar os sentidos atri-
buidos pelos sujeitos as atividades e as relagdes construidas em sala de aula.

Durante o desenvolvimento das a¢des, foram mantidos registros sistematicos em diario de
campo, instrumento fundamental para a andlise da pratica pedagdgica. Os registros incluiram
observagdes sobre o engajamento dos alunos, as interages entre pares, o comportamento co-
letivo em sala de aula e as reagdes as propostas didaticas. Essa documentacao reflexiva possibi-
litou acompanhar o desenvolvimento dos estudantes ao longo do tempo, revelando mudancas
significativas em suas atitudes e percep¢des sobre o aprendizado. Além disso, o didlogo constan-
te com o professor supervisor e 0s momentos de autoavaliacao discente contribuiram para uma
leitura mais ampla e compartilhada do processo formativo.

A anadlise qualitativa dos produtos elaborados pelos estudantes — como textos, videos, po-
dcasts e depoimentos — permitiu identificar avancos expressivos em aspectos linguisticos, criati-
VoS e socioemocionais. As producdes revelaram maior dominio da escrita, aprimoramento da co-
esdo e da coeréncia textual e, principalmente, o fortalecimento da linguagem como instrumento
de expressao identitaria. O projeto “Fala GPA”, por exemplo, evidenciou a capacidade dos alunos
de narrar suas préprias histdrias e de construir coletivamente uma memoria afetiva da escola,
ressignificando o espaco educativo como lugar de pertencimento e de escuta. Assim garantindo
aos estudantes seu lugar de fala e escuta, estes, fundamentais para o contexto educacional. A
cerca dessa tematica (Freire, 1996, p. 63) comenta:

Todo ensino de conteudos demanda de quem se acha na posi¢do de aprendiz que, a
partir de certo momento, va assumindo a autoria também do conhecimento do objeto.
O professor autoritario, que recusa escutar os alunos, se fecha a esta aventura criadora.
Nega a si mesmo a participagdo neste momento de boniteza singular: o da afirmagdo do

educando como sujeito de conhecimento.

Os resultados obtidos indicaram um aumento de aproximadamente 40% no engajamento
dos estudantes nas aulas de Lingua Portuguesa, observado pela maior participa¢do nas discus-
sOes e pela assiduidade nas atividades. Também foi notada uma melhora perceptivel no clima
escolar, refletida na diminuicao de conflitos e de relatos de bullying, o que sugere uma ampliacao
da empatia e do respeito mutuo entre os alunos. Tais transformacgées estdo associadas a criagao
de um ambiente de aprendizagem mais acolhedor e dialégico, onde os estudantes puderam se
reconhecer como sujeitos de fala e de acdo.

Em sintese, a avaliacdo continua evidenciou que praticas pedagdgicas baseadas na escuta
ativa e na valorizacao das experiéncias dos alunos podem gerar impactos positivos tanto no de-
sempenho linguistico quanto nas relagdes interpessoais. A experiéncia confirmou o potencial da
abordagem formativa como ferramenta de transformacgdo, capaz de articular teoria e pratica em
um movimento reflexivo que fortalece o sentido social da educagdo. Dessa forma, os resultados
alcancados reforcam a importancia de uma docéncia comprometida com a emancipacao do su-
jeito e com a construcdo coletiva do conhecimento, em consonancia com os principios da BNCC
e da pedagogia humanizadora de Paulo Freire.

Materiais e métodos

No seguinte material académico, os objetivos propostos foram realizados de forma qualita-




tiva, os procedimentos técnicos foram realizados através de pesquisas bibliograficas e periddicos
de fontes eletronicas, em que houve investigacdo de materiais tedricos de diversos autores no
decorrer do texto. Através desses métodos se pode aprofundar a determinada abordagem desse
material: “Da teoria a pratica uma imersao critica na realidade do ensino publico brasileiro
através da experiéncia no gindsio pernambucano”.

Figura 1: Capa do livro: Pedagogia da Autonomia.

Fonte: Wikipédia

A Figura 1 tem a finalidade de ilustrar a capa do livro: Pedagogia da Autonomia do renomado
autor e educador Paulo Freire.

Resultados e discussao

Os resultados da experiéncia desenvolvida no Ginasio Pernambucano evidenciaram que a
articulacdo entre teoria e pratica, proposta pelo PIBID/UFRPE, foi determinante para a constru-
¢do de um fazer docente critico, reflexivo e comprometido com a realidade dos estudantes. A
partir da imersdo pedagodgica, foi possivel identificar avancos significativos no desenvolvimento
das competéncias linguisticas, socioemocionais e criticas dos alunos, bem como no amadureci-
mento profissional dos licenciandos envolvidos.

As atividades implementadas — especialmente o projeto “Fala GPA” e a “Caixinha das Emo-
¢0es” — configuraram-se como espacos privilegiados de didlogo, protagonismo e escuta ativa.
Tais praticas corroboram o principio freiriano de que “ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construcao” (Freire, 1996, p.
47). Ao assumirem papel ativo na elaboracdo de videos, roteiros e debates, os estudantes trans-
formaram a linguagem em instrumento de expressao identitdria e de construcdo coletiva do
saber.

A andlise qualitativa dos produtos finais revelou um avango expressivo na coesdo e coerén-
cia textual, na oralidade e na capacidade de argumentagao dos participantes. Além dos ganhos
linguisticos, observou-se também o fortalecimento de vinculos afetivos e a ampliagdao da empatia
entre os estudantes — resultado direto de um ambiente escolar mais acolhedor e dialdgico. As
produgdes audiovisuais, por exemplo, expressaram memdarias, afetos e visdes de mundo que re-
afirmam o potencial transformador da escola quando esta se abre a escuta e a autoria discente.



Outro aspecto relevante foi a redugdo dos relatos de bullying e o aumento de cerca de 40%
no engajamento nas aulas, conforme registros de participacdo e observac¢des no diario de cam-
po. Esses resultados indicam que o investimento em praticas pedagdgicas humanizadoras pode
repercutir ndo apenas no desempenho académico, mas também nas relagdes interpessoais e no
clima institucional. Nesse sentido, reforga-se o que afirma Freire (1996, p. 68): “ndo ha docéncia
sem discéncia”, ou seja, o ato de ensinar pressupde um movimento de aprendizagem reciproca
e solidaria.

No que diz respeito a formacdo docente, a vivéncia proporcionada pelo PIBID permitiu aos
bolsistas compreenderem de forma concreta os desafios da escola publica e a importancia da
praxis educativa. O contato direto com a realidade escolar favoreceu a reflexao critica sobre o
papel do educador como mediador de saberes e sujeito politico, reafirmando que a educacao
libertadora deve partir das experiéncias concretas dos educandos. Tal perspectiva dialoga com a
BNCC (2018), que defende uma educacdo voltada a formacdo integral, ao reconhecimento das
diversidades e a promog¢do de uma aprendizagem significativa.

Assim, os resultados obtidos evidenciam que a integracao entre universidade, escola e co-
munidade constitui um caminho fecundo para a consolidacdo de praticas pedagdgicas transfor-
madoras. O trabalho desenvolvido demonstrou que, quando o ensino se ancora na realidade dos
sujeitos e valoriza o didlogo como fundamento, a escola torna-se um espaco de emancipacdo e
cidadania. Dessa forma, a experiéncia no Gindsio Pernambucano reafirma os ideais freirianos de
gue “a educacdo nao transforma o mundo. Educacdo muda as pessoas. Pessoas transformam o
mundo” (Freire, 1996, p. 78).

Em sintese, a discussdo dos resultados confirma a relevancia de metodologias participativas
e dialdgicas na promocdo de aprendizagens criticas e humanizadoras. A experiéncia vivida pos-
sibilitou compreender que o papel do professor ndo se limita a transmissao de conteudos, mas
se estende a construcdo conjunta do conhecimento, ao cultivo da sensibilidade e a formacado de
sujeitos autbnomos, capazes de intervir em sua realidade de maneira ética e transformadora.

Consideragoes finais

A experiéncia desenvolvida no ambito do PIBID/UFRPE, no Ginasio Pernambucano, revelou
se um processo formativo profundamente significativo, tanto para os estudantes da educacdo
basica quanto para os licenciandos em formacgdo. O contato direto com o cotidiano escolar per-
mitiu compreender que o ensino publico brasileiro, apesar dos inimeros desafios estruturais, é
também um espaco fértil de criatividade, resisténcia e transformacao social.

Ao articular teoria e pratica, o projeto possibilitou vivenciar a praxis freiriana em sua essén-
cia — o movimento continuo entre reflexao e agdo — reafirmando que a educa¢do humanizado-
ra se constréi no didlogo e no reconhecimento do outro como sujeito de saber. As a¢Ges peda-
gobgicas, especialmente o projeto Fala GPA e a Caixinha das Emog6es, mostraram que a escuta
sensivel, o respeito a diversidade e o uso das linguagens contemporaneas sdao caminhos eficazes
para promover aprendizagens significativas e fortalecer o protagonismo juvenil.

Os resultados alcancados, como o aumento do engajamento discente, a melhoria nas pro-
ducdes textuais e a reducao de conflitos interpessoais, evidenciam o potencial transformador de
praticas educativas baseadas na empatia e na valorizacao das experiéncias dos estudantes.

Conclui-se, portanto, que experiéncias como a proporcionada pelo PIBID sdo essenciais para




a formacdo de professores criticos, sensiveis e comprometidos com a justica social. O trabalho
reafirma que o ensino da Lingua Portuguesa, quando orientado por principios freirianos e pelas
diretrizes da BNCC, ultrapassa o dominio técnico da linguagem e se torna instrumento de eman-
cipacdo, de construcgdo identitaria e de transformacdo do mundo.
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Introducao

O presente trabalho apresenta uma descricdo analitica da oficina “Cannibal e Devotos: uma
proposta cartonera” realizada pela docente de Literatura, numa turma do 22 ano do Ensino Mé-
dio, da Escola de Referéncia em Ensino Médio Padre Nércio Rodrigues. A atividade ocorreu no
ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), como uma das expe-
riéncias vivenciadas.

A referida escola encontra-se situada no bairro de Linha do Tiro, Rua Uriel de Holanda, S/N,
na Regido Metropolitana do Recife, em Pernambuco. A instituicdo funciona em regime integral
e atende as comunidades préximas da regidao, como Dois Unidos e Beberibe. Seu Projeto Poli-
tico-Pedagdgico (PPP) centra-se na pedagogia de projetos e visa a formacgao de sujeitos criticos
qualificados para o trabalho e preparados para o exercicio da cidadania.

A oficina promovida pela docente aconteceu com o propdsito de incentivar a formacao cri-
tica dos estudantes a partir da articulacdo da arte local a realidade social vivenciada por eles e
promover a reflexdo sobre questdes sociais. Para isso, utilizou letras de musicas da banda Devo-
tos do Odio como foco de discussdo coletiva e analise critica.

A descricdo analitica foi baseada, principalmente, nos conceitos de escola como um lugar de
mudanca social (Libaneo, 2006), educacdo emancipadora e pratica dialdgica (Freire, 1996) e me-
todologias ativas (Moran, 2019). Compreende-se que a oficina de producdo cartonera se insere
nesse contexto, pois promove a reflexao critica dos estudantes acerca do contexto social em que
vivem, colocando-os como agentes de transformacao.

Fundamentacao tedrica

A escolarizacdo basica é um instrumento necessario a sociedade democratica, pois é através
dela que o aluno obtém o entendimento critico da realidade e pode “expressar de forma elabo-
rada os conhecimentos que correspondem aos interesses majoritarios da sociedade e inserir-se
ativamente nas lutas sociais” (Libaneo, 2006, p. 35). A escola ndo é, portanto, um lugar de repro-
ducdo de desigualdades sociais, tampouco é o espaco responsavel pela libertacdo dos vulnera-
veis, mas trata-se de um dos principais meios para que ocorra a mudanga social.

Freire (1996) discute o potencial transformador da educacdo a partir de uma perspectiva
emancipadora. Para isso, faz-se necessaria a compreensdo de que “o mundo ndo é, o mundo
esta sendo” (Freire, 1996, p.39-40) e que, por seu constante processo de formacao, é passivel de
mudanca. Cabe ao sujeito inserido na Histéria ndo apenas constatar a possibilidade de mudancga




para se adaptar ao mundo, mas agir sobre ele e modifica-lo. E nessa perspectiva que a educacdo
emancipadora atua, pois possibilita a formacdo de agentes criticos capazes de interferir na rea-
lidade em que vivem.

Para que esse objetivo se concretize, é importante que se busquem novas formas de enxer-
gar a sala de aula e os papéis daqueles envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, como
professores, alunos e comunidade. O modelo tradicional de educacdo, que se centra no prota-
gonismo do professor como detentor de conhecimento e na transferéncia deste para os sujeitos
passivos (estudantes), ja ndo se aplica. Pelo contrdrio, Freire (1996) aponta para uma pratica
educativa dialdgica em que o conhecimento é construido coletivamente, na qual os alunos assu-
mem um papel ativo em sua aprendizagem, tendo o docente como mediador. A sala de aula, por-
tanto, passa a ser um espaco de escuta, didlogo, reflexdo e desenvolvimento coletivo do saber.

Nessa perspectiva, é importante que as formas de aprender sejam ressignificadas, de modo
gue as metodologias aplicadas em sala de aula envolvam o aluno enquanto participante. E nes-
se contexto que se desenvolvem as chamadas metodologias ativas, as quais, segundo Moran
(2019):

[...] procuram criar situagBes de aprendizagem nas quais os aprendizes possam fazer
coisas, pensar e conceituar o que fazem, construir conhecimentos sobre conteudos
envolvidos nas atividades que realizam, bem como desenvolver a capacidade critica,
refletir sobre as praticas que realizam, fornecer e receber feedback, aprender a intera-
gir com colegas, professores, pais e explorar atitudes e valores pessoais na escola e no

mundo (Moran, 2019, p.7).

Ademais, Freire (1996) destaca outros aspectos necessarios a educacdao emancipatéria,
apontando a importancia de que os conteudos abordados em sala de aula estejam atrelados a
realidade na qual estdo inseridos os alunos. Para ele, faz-se necessario que as discussdes con-
siderem, ndo de modo pragmatico, mas numa abordagem problematizadora e consciente da
realidade, as questdes sociais, politicas e econ6micas vivenciadas no cotidiano. Assim, o docente
pode utilizar diversas ferramentas para fomentar a reflexao, o didlogo e a visdo critica dos estu-
dantes.

Essa concepgdo de ensino voltada a realidade social e percepc¢ao critica pode ser concretiza-
da em praticas pedagdgicas que articulam questdes culturais, sociais e educativas. Dentre as pos-
siveis praticas que se adequam ao exposto estd a oficina de producgao cartonera, considerando
gue o formato de oficina proporciona um ambiente interativo no qual os participantes aprendem
de forma significativa ao fazerem producdes e dialogarem entre si (Medeiros; Marques; Bezerra,
2025).

O didlogo, aplicado a dinamica da oficina, permite o estabelecimento de uma relacdo hori-
zontal entre professor e aluno, sendo por meio dela que se da a forma mais profunda de aprendi-
zagem, pois a pratica dialdgica ndo se limita a sala de aula (Freire, 1996). Ela é imprescindivel no
processo de reflexdo critica, viabilizando que estudantes relacionem seu conhecimento prévio
aos conteldos formais de forma mais elaborada. Da mesma forma, permite a substituicdo do
individualismo competitivo por uma comunidade colaborativa (Braga, Gabassa e Mello, 2012).

A oficina cartonera foi inspirada no Movimento Cartonero, que teve inicio na Argentina no
ano de 2003, mas que apenas chegou ao Brasil no ano de 2007. Sua proposta envolve a democra-
tizacdo da leitura e da publicacdo independente através da producdo de livros feitos de material
reciclavel (Siqueira; Farias, 2019); processo que permitiu dar voz aos artistas marginalizados de



periferias e outras regidoes desprestigiadas, tornando-os protagonistas em suas producdes e ca-
racterizando o movimento como de resisténcia cultural.

Nesse contexto, a oficina cartonera estimula o engajamento critico dos estudantes por meio
da producado literaria autoral, além de possibilitar que os estudantes reflitam sobre desigualda-
de, identidade periférica e sua representacdo na literatura. Ao mesmo tempo, incentiva a expres-
sao individual através da arte.

Metodologia

Esta pesquisa possui carater qualitativo por seu enfoque interpretativo e descritivo (Gil,
2010) e por abranger de modo contextual as condi¢des de vida e cotidiano de seus participantes
(Yin, 2016), que, neste caso, consistiu numa imersao na rotina escolar de alunos e professores
e seu acompanhamento por um periodo de seis meses. A pesquisa foi realizada por meio da
observacdo participante na oficina, definida por Angrosino (2009) como um papel interativo, no
gual o pesquisador interage com a comunidade em ocasiées especificas, como aulas e eventos
organizados.

A oficina intitulada “Cannibal e Devotos: uma proposta cartonera” teve como objetivos:
valorizar a arte local, analisar as criticas sociais presentes nas musicas, desenvolver o letramento
literdrio dos alunos e sua capacidade critica sobre expressdes artisticas (em especial as margi-
nalizadas) e questdes sociais. Foi ministrada pela professora de portugués/literatura da turma
(também supervisora do Programa de Inicia¢do a Docéncia — PIBID/UFRPE), contou com a parti-
cipacdo de 40 alunos do 22 ano do Ensino Médio, com idades entre 15 e 18 anos.

Foi realizada no turno da manha e durou cerca de quatro horas. O espaco utilizado foi a
biblioteca da escola, cuja estrutura (composta por mesas circulares com cadeiras) auxiliava na
atividade interativa entre estudantes e professores. A docente utilizou materiais didaticos como
o projetor, caixa de som, material impresso (letras das musicas da banda Devotos) e livros carto-
neros em branco.

A principio a docente perguntou aos alunos se estes conheciam a banda nacional Ascenden-
tes, iniciando um breve compartilhamento sobre a banda, suas musicas e as opinides dos par-
ticipantes, indagando se estes conheciam os artistas (parte dos estudantes afirmaram de modo
positivo) e se gostavam de suas producdes. Em seguida, a professora tocou uma de suas musicas
numa caixa de som para que os estudantes escutassem. Apds ouvirem a musica, a professora
perguntou aos presentes se estes conheciam a banda Devotos do Odio e se j4 tinham escutado
alguma de suas musicas, pergunta cuja margem de respostas positivas foi mais baixa que a pri-
meira.

Em vista disso, a docente apresentou brevemente a trajetdria da banda, destacando seu
surgimento na periferia urbana de Alto José do Pinho, Recife (PE), e sua expressao artistica mar-
ginalizada como forma de critica social. O contexto social da banda possibilitou uma maior iden-
tificacdo por parte dos estudantes, que também estavam situados em uma comunidade. Na
segunda etapa da oficina, a professora distribuiu algumas letras impressas das musicas entre as
mesas e apo6s algum tempo incitou uma reflexao entre os alunos, através de um didlogo coletivo,
sobre os temas tratados nas composicées, atuando como mediadora e incentivadora no proces-
so discursivo dos discentes.

A discussdo entremeou-se de questdes sociais tais quais a desigualdade social-econémica,




a identidade da comunidade da periferia e sua exclusdo, e a realidade de violéncia das areas
marginalizadas. Além disso, a professora trouxe um adendo a discussdo ao tratar da liberdade
de expressdo através do movimento cartonero e sua producdo de livros feitos de papeldo (com
o propdsito de democratizar o acesso a leitura e de protestar contra o mercado editorial rigido e
tradicional, a fim de dar espaco a literatura marginal). A roda de didlogo permitiu aos estudantes
a analise das criticas presentes nas musicas da banda e discuti-las entre si de modo consciente
da realidade, articulando seus conhecimentos de mundo ao contetido tratado em sala de aula.

Ao final da discussao, foi proposto aos participantes que produzissem livros cartoneros ins-
pirados nas cangdes de Devotos, considerando sua forte critica social e suas principais aborda-
gens. Para essa producdo os alunos utilizaram livros cartoneros em branco (previamente prepa-
rados) e os customizaram desde a capa até o conteudo das paginas.

Discussao e resultados

A luz da fundamentac3o tedrica, passa-se agora a analise da oficina e das estratégias que fo-
ram utilizadas para que seus objetivos fossem alcancados; a comecar, por exemplo, pela escolha
da professora pelo espaco da biblioteca da escola, que vai além do suporte tecnoldgico ofereci-
do: trata-se de uma opc¢do que favorece a troca de conhecimento e didlogo.

Ao comparar o modelo tradicional de educacgdo, percebe-se que a disposicdo “natural” da
sala de aula (carteiras voltadas para o professor e quadro) reforca a ideia de professor protago-
nista e limita as formas de discussdao entre estudantes, deixando a figura do docente em desta-
que. Ja as mesas circulares dialogam com a ideia do coletivo, de igualdade e de uma construgao
conjunta de conhecimento. A aproximacdo entre alunos e a figura descentralizada do professor
incentivaram a pratica dialégica na oficina pedagdgica, que ocorreu com énfase na etapa de dis-
cussao sobre as letras das musicas.

Por abordarem questdes sociais e retratarem a situacdo da populacdo que estd inserida
nas periferias e comunidades marginalizadas (aproximando-se a realidade dos participantes da
oficina), os estudantes socializaram suas experiéncias pessoais e impressdes acerca das criticas
presentes nas musicas, podendo articular, numa perspectiva emancipadora, conteddos formais
de sala de aula ao cotidiano, como defende Freire. Soma-se a isso a mediacdo da professora
ao longo da interagdo, cujo direcionamento de perguntas e eixos de discussdo incentivaram os
alunos a pensarem além da critica e debaterem entre si quais estratégias poderiam ser usadas e
quais medidas tomadas para a mudanca do cendrio apresentado.

A fase final, caracterizada pela producdo de livros cartoneros autorais (inspirados nas letras
das musicas da banda Devotos do Odio) configura-se como aprendizagem baseada em projetos,
metodologia ativa que também consta do PPP da escola. A partir dessa producdo os alunos de-
senvolveram formas de expressdo através da escrita, abordando os temas tratados ao longo da
oficina de modo a transmitir suas opinides.

Os resultados obtidos apds a producado dos livros demonstraram o desenvolvimento da per-
cepcdo critica dos estudantes quanto aos problemas enfrentados pela sociedade, além disso,
apresentaram a diversificacdo e desenvolvimento em suas formas de expressdo, que variaram
entre prosa, poema, composicdes musicais e ilustracdes graficas. O engajamento na discussdo



coletiva ocorreu de maneira ampla, com contribuicdes significativas e reflexdes que giravam em
torno das tematicas abordadas.

Consideracgoes finais

A partir da concepcdo freireana de educacao, avalia-se que a oficina cartonera ministrada
pela professora de Literatura configurou-se como uma pratica pedagdgica emancipatodria, pois
promoveu o protagonismo estudantil, a aprendizagem através do didlogo e o desenvolvimento
da criticidade dos participantes. Observou-se que o método de ensino no qual hd uma relacado
entre o cotidiano e o conteudo formal trouxe mudancas positivas para dentro da sala de aula, de
modo que os alunos puderam estabelecer conexdes entre suas praticas escolares e suas vivén-
cias pessoais.

Da mesma forma, a abordagem voltada a importdncia da democratizacdo de producdes
marginalizadas gerou uma conscientizacdo acerca da necessidade de visibilidade das vozes silen-
ciadas pela Historia e suas denuncias as diversas formas de violéncia as quais estdo submetidas.

Conclui-se que a oficina de produgao cartonera cumpriu com seus objetivos enquanto pro-
posta formativa emancipatdria, contribuindo na construgao de sujeitos criticos, criativos e cons-
cientes de seu papel como agentes ativos na sociedade, capazes de constatar a realidade, mas
também capazes de agir sobre ela para modifica-la.
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CAPITULO 23 - LETRAMENTO EM JOGO: PROTOTIPO DE
ENSINO GAMIFICADO PARA ESTIMULAR A LEITURA NO
92 ANO

Valdenice Ledo (LINFOR/UFRPE)
Julia Larré (UAEADTec/LINFOR/UFRPE)

Resumo

A falta de interesse pela leitura é algo mais recorrente do que imaginamos no contexto de ensino
de Lingua Portuguesa. O ensino de leitura apresenta desafios singulares, uma vez que os alunos
do 90 ano estdo em uma fase de desenvolvimento marcada por mudangas cognitivas, sociais e
emocionais provenientes da adolescéncia. Diante desse cendrio, a gamificacdo (Busarello, 2016)
surge como uma alternativa promissora para estimular o hdbito da leitura e desenvolver habi-
lidades e competéncias linguisticas de forma ludica e atrativa. Este artigo, portanto, apresen-
ta a elaboragao de um protdtipo de ensino (Rojo, 2017) gamificado como forma de estimular
a leitura em alunos do 90 ano do ensino fundamental. Nesse contexto, a presente pesquisa,
caracterizada a principio como documental e qualitativo-interpretativista, tem como objetivo
elaborar e analisar um material didatico, o protétipo de ensino (Rojo, 2017), para o ensino de
lingua(gem). Este protdtipo de ensino tem a gamificagdo como estratégia de ensino e alinhado
as diretrizes da BNCC (2017), para a formacao de leitores mais criticos, eficazes e envolvidos. A
pesquisa descreve o processo de criagao do protétipo, sua possivel aplicagdo em sala de aula e os
resultados obtidos. Conclui-se que a gamificacdo tem grande potencial para tornar o ensino de
lingua portuguesa mais atrativo, sugerindo possibilidades para futuras aplicagdes em contextos
educacionais.

Palavras-chave: Leitura; Ensino Fundamental; Protdtipo de Ensino.

Introducao

O desinteresse pela leitura é algo mais recorrente do que imaginamos. De acordo com Zil-
berman (1991) a assiduidade entre o publico jovem e estudantil vem diminuindo desde os anos
70, passando a ser tema frequente em eventos relacionados a leitura. Isso continua presente
nos alunos da educacdo basica e é um desafio crescente no contexto educacional atual, marcado
pela predominancia de dispositivos digitais e jogos eletronicos. O ensino de leitura apresenta
desafios singulares, uma vez que os alunos estdo em uma fase de desenvolvimento marcada por
mudancas cognitivas, sociais e emocionais provenientes da adolescéncia. Exigindo abordagens
gue vao além dos métodos tradicionais, incorporando praticas que reconhecam a diversidade
de textos e midias com os quais os alunos interagem diariamente. Esse cendrio destaca a impor-
tancia de um material didatico flexivel e adaptdvel, capaz de oferecer respostas pedagdgicas que
atendam as necessidades contemporaneas dos alunos e do mundo do trabalho.

Diante desse cenadrio, a gamificagdo (Busarello, 2016) surge como uma alternativa possivel
para estimular o habito da leitura e desenvolver habilidades e competéncias linguisticas de for-
ma ludica e atrativa. Neste estudo, busca-se desenvolver e avaliar um protétipo de ensino gamifi-
cado para 0 90 ano, alinhado a BNCC, com foco no desenvolvimento da leitura contribuindo para




um ensino mais eficaz e engajador.

Leitura e Compreensao Textual no Ensino Fundamental

A leitura é uma competéncia essencial para a formacao cidada (Zilberman, 1991) e constitui
uma das principais habilidades trabalhadas pela BNCC, que propde o desenvolvimento da com-
preensdo, interpretacdo e analise critica de textos no 92 ano do Ensino Fundamental. Segundo
Freire (1989), ler é interpretar o mundo e agir sobre ele, sendo um processo que ocorre dentro
e fora da escola, envolvendo também outras instituicdes como o MEC, INEP, familias e projetos
sociais.

Para Solé (1998), a leitura é uma atividade complexa que mobiliza atencdo, percepc¢do, me-
moria e compreensdo, indo além da simples decodificacdo. Trata-se de uma interagdo entre tex-
to, autor e leitor, na qual constroem significados e reflexdes sobre o mundo. Os PCN (1997) refor-
¢am que o aprendizado da leitura requer contato com diferentes géneros textuais e orientagdo
de leitores experientes.

Assim, a leitura deve ser vista como uma pratica social e significativa, que considera o con-
texto sociocultural e linguistico dos alunos. O desenvolvimento da competéncia leitora depende
da articulagdo entre linguagem verbal e textos multimodais (visuais, sonoros, gestuais), exigindo
que o professor adote estratégias diversificadas e promova ambientes colaborativos de leitura. A
alfabetizacao, portanto, vai além do dominio técnico da escrita, abrangendo aspectos cognitivos,
linguisticos e reflexivos fundamentais para a formacao integral do leitor.

Multiletramentos

O conceito de multiletramentos, proposto pelo Grupo de Nova Londres (1996), reconhece a
diversidade de formas de comunicacdo e praticas culturais da contemporaneidade. A pedagogia
dos multiletramentos busca desenvolver habilidades para compreender e produzir significados
em diferentes modos e midias — textos, imagens, sons e recursos digitais — promovendo uma
educacdo inclusiva e adaptada as transformacdes tecnolégicas.

Os multiletramentos vao além da leitura e escrita tradicional, envolvendo a capacidade criti-
ca de interagir com midias digitais, visuais e audiovisuais. Essa abordagem valoriza a diversidade
cultural e linguistica dos alunos e destaca a importancia da formacdo docente e do uso de tec-
nologias no ambiente escolar.

De acordo com Rojo (2012), a multiplicidade de linguagens exige novos letramentos — di-
gital, visual e sonoro — que refletem as diferentes formas de expressao e comunica¢do da so-
ciedade atual. Assim, inspirados pelos Novos Estudos do Letramento (NEL), os multiletramentos
propdem uma visdo dinamica e plural da leitura e da escrita, reconhecendo que ha multiplas
praticas letradas que variam conforme os contextos sociais e culturais.

Gamificacao

A gamificacdo, derivada do termo inglés gamification, consiste na aplicacdo de elementos e
dinamicas de jogos em contextos ndo ludicos, com o objetivo de aumentar o engajamento, a mo-
tivagdo e a aprendizagem (busarello et al., 2020). Envolve o uso de mecanicas (desafios, pontos,
niveis), dindmicas (competicdo, cooperacao) e aspectos estéticos (narrativas e design atrativos).



No contexto educacional, a gamificacdo torna o processo de ensino mais dindmico e cola-
borativo, estimulando habilidades como resolucdo de problemas, pensamento critico e tomada
de decisdes. Segundo Alves (2015), o simples uso de elementos de jogo ndo garante resultados
positivos — é essencial compreender sua funcdo pedagdgica e aplicd-los de forma estratégica.

De acordo com Silva (2014) e Larré (2023), a gamificacdo é uma metodologia que contribui
para a mediacdo do conhecimento, tornando as atividades mais significativas e desafiadoras.
Quando bem planejada, promove uma aprendizagem mais envolvente e eficaz, favorecendo a
participacdo ativa e o desenvolvimento integral dos alunos.

O Protétipo

O protétipo de ensino é um material experimental e flexivel, criado para facilitar o processo
de ensino-aprendizagem. Conforme Rojo (2017), trata-se de um recurso interativo e colabora-
tivo, mediado pelo professor, que permite explorar diferentes acervos e promover o trabalho
investigativo dos alunos. Funciona como uma versdo inicial de um material didatico, que pode
ser testada, ajustada e aprimorada a partir do feedback de alunos e professores.

Embora apresente semelhancgas com a sequéncia diddtica, conforme Zabala (1998), o pro-
tétipo difere por sua natureza mais experimental e aberta, voltada a validacdo e a adaptacao.
No caso estudado, o protdtipo intitulado “A norma-padrao e o preconceito linguistico” utiliza as
variacoes linguisticas como instrumento para engajar alunos do 92 ano, estimular a consciéncia
linguistica e combater o preconceito linguistico.

Baseado em Bagno (2007), reconhece-se que a lingua é um fendmeno social e dinamico,
sujeito a transformacgdes culturais e regionais. Assim, o protétipo promove a valorizacao da di-
versidade linguistica, incentiva o pensamento critico e utiliza recursos digitais — como videos e
podcasts — para tornar o aprendizado mais significativo e inclusivo.

Metodologia

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa interpretativista, que busca compreender a
realidade social e educacional a partir da perspectiva dos participantes, valorizando os significa-
dos e experiéncias individuais (Zanella, 2012; Ribeiro et al., 2023). Esse tipo de pesquisa nao se
baseia em numeros, mas em analises tedrico-empiricas que conferem cientificidade ao estudo.

O trabalho também se caracteriza como pesquisa documental, pois analisa documentos
com o objetivo de compreender contextos sociais e educacionais (Richardson et al., 1999), espe-
cialmente no que diz respeito a gamificagcdo e aos multiletramentos no ensino da leitura.

A andlise de requisitos foi orientada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que de-
fine competéncias e habilidades para o desenvolvimento de leitores criticos e autbnomos no 92
ano, capazes de compreender, interpretar e produzir textos de diferentes géneros. As etapas da
pesquisa seguiram a ldgica da investigacao qualitativa: coleta, organizacdo e andlise dos dados,
conforme orientagGes de Minayo (1992), garantindo coeréncia e clareza metodolégica.

Na elaboracdo e analise do protétipo de ensino, o estudo propds um material didatico volta-
do para turmas do 92 ano, com base nos principios da pedagogia dos multiletramentos (Cazden
et al., 2016). O protdtipo, apresentado em slides, aborda quatro partes principais:




1. Norma-padrdo — conceito e definicao;
2. VariagOes linguisticas — tipos e exemplos;

3. Preconceito linguistico — conceito e consequéncias (com apoio de video de Emicida);
4. Atividade pratica — aplicacdo dos conteludos aprendidos.

O material tem carater flexivel e contextualizado, considerando a realidade linguistica do
interior nordestino e o papel do professor como mediador. A avaliacdo é formativa, baseada em
critérios como participacao e compreensdo dos conceitos, permitindo ajustes futuros no proto-
tipo.

Resultados e discussao

A analise do material proposto, o protétipo de ensino intitulado “A norma-padrao e pre-
conceito linguistico” foi dividida em quatro momentos, os quais correspondem a cada parte do
protdtipo. Salientamos que, quando se trata dos quatro componentes da pedagogia dos multile-
tramentos (pratica situada, instrucdo explicita, enquadramento critico e pratica transformada),
estes ndo aparecem separada e linearmente no protdtipo, mas se alternam e/ou se misturam ao
longo das atividades (GNL, 2021 [1996]).

Na parte |, o intuito € mostrar o conceito de norma-padrdao que segundo Faraco (2002,
p.40), seria aquela carregada de preconceitos em relacdo as demais variedades e que tem como
objetivo a padronizacdo da lingua, considerando tudo o que é diferente a ela como errado. J3
Bagno (2004), afirma que o estabelecimento da norma-padrao foi feito sob dois equivocos: pri-
meiro, a supervalorizacdo da escrita em detrimento da fala, a qual representa o uso real da lin-
gua; e segundo, encarar as mudancas linguisticas como deterioramento e corrupgao da lingua ao
invés de simples mudancas.

Na parte I, onde falamos sobre varia¢des linguisticas é importante destacar que a lingua
ndo é estatica, mas sim dindmica e sujeita a constantes mudancas. As variacées linguisticas sdo
resultados de diversos fatores, como regido, classe social, idade, género, contexto de uso etc. E
gue ndo existe uma forma correta ou errada de usar a lingua. Para Bagno (2006), a lingua é viva
e estd em constante evolucdo, e os falantes adaptam o idioma as suas necessidades.

O objetivo da parte lll, é de conceituar e mostrar como o preconceito linguistico impacta
na vida de quem é considerado uma pessoa que “fala errado”. Bagno (2004) critica a ideia de
que existe uma Unica lingua uniforme para todo o Brasil, e defende que o preconceito linguistico
€ uma manifestacdo de preconceito social. Ele ainda afirma que o preconceito linguistico é um
juizo de valor negativo as variedades linguisticas de menor prestigio social, e que esta ligado a
outros preconceitos, como o regional, cultural e socioeconémico.

Na parte IV do protétipo o foco é relacionar os contelddos estudados anteriormente, com a
pratica. Assim, as discussdes propostas durante todo o processo do protétipo se tornam validas,
comprovadas através da culminancia da atividade. Para uma boa execucdo dessa atividade, é
preciso haver um direcionamento explicito por parte dos discentes com relacdo a como serd o
processo no decorrer da atividade em sala de aula. O protétipo também se mostrou um material
gue pode se conectar com o que preconiza a BNCC, em especial porque estd fundamentado na
pedagogia dos multiletramentos, que aparece no documento.



Consideracgoes finais

Diante do desafio de despertar o interesse pela leitura em jovens, este trabalho apresentou
um protétipo de ensino com fases e uma missdo final como uma alternativa promissora para
promover o desenvolvimento da competéncia leitora na turma do 90 ano, alinhado as diretrizes
da BNCC e contribuindo para a construcao de um ensino mais eficaz e engajador.

Nesse sentido, o protdtipo estd fundamentado de acordo com Busarello, et al. (2020), que
diz que a gamificagdo envolve a aplicacao de elementos e técnicas de design de jogos em contex-
tos nado relacionados a jogos para aumentar o engajamento e a motivagao dos participantes em
diversas atividades. Além disso, o protoétipo foi elaborado e analisado também a partir da peda-
gogia dos multiletramentos; do conceito de multiletramentos, o qual possibilitou que o material
estabelecesse analises mais precisas.

Dessa forma, a andlise empreendida aqui, nos permitiu olhar para o protétipo de ensino ob-
servando suas contribui¢des para uma educacao linguistica critica e multifacetada. Os resultados
obtidos evidenciam que a gamificacado, aliada a pedagogia dos multiletramentos, pode ser uma
ferramenta eficaz para tornar o ensino de leitura mais atrativo e significativo para os alunos do
90 ano.

A pesquisa contribui para o campo da educacdo ao demonstrar a viabilidade da utilizacdo
de elementos de jogos em atividades de leitura, corroborando as teorias sobre a importancia da
motivacdo e do engajamento no processo de aprendizagem. Os resultados deste estudo podem
servir como um guia para professores que buscam implementar praticas inovadoras em suas
aulas, promovendo um ensino de lingua portuguesa mais dindmico e eficaz.

No entanto, é importante ressaltar que o estudo possui algumas limitacdes, como a amostra
reduzida e o tempo de acompanhamento dos alunos. Sugere-se, para futuras pesquisas, a reali-
zacdo de estudos de maior duracdao e com amostras mais representativas.
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CAPITULO 24 - FEMINILIDADES DISSIDENTES: UMA ANALISE
DA REPRESENTACAO FEMININA EM DOIS ROMANCES
CAMILIANOS®®

Vitdria Sinadhia Delfino Carneiro (UFRPE)

Introducao

Ao longo de sua carreira literaria, Camilo Castelo Branco se dedicou com afinco a escrita
e 0s seus textos sdo compostos de variados géneros, como a narrativa (o romance, a novela, a
crénica), a lirica, o teatro, além de artigos de critica literaria e de diversas tradugdes, resultando
em uma vasta e diversificada producao ao longo de sua carreira.

Observando sua extensa obra, um dos aspectos que se faz presente em suas narrativas é a
forte presenca de personagens femininas que, em todos os casos, ocupam papéis de destaque
(Lopes, 1997).

O contexto do século XIX é um periodo em que os papéis de género comegam a ser ques-
tionados e as mulheres, pouco a pouco, buscam por maior autonomia, por isso a literatura tor-
na-se um dos campos em que é possivel observar a variedade de perfis femininos, bem como
suas atuacdOes na esfera social (Besse, 2014). Desse modo, a literatura camiliana, contando com
um numero consideravel de personagens femininas no centro das narrativas, torna-se “[...] um
territorio de elei¢cdo para o estudo desta problematica no século XIX” (Seixo, 1997, p. 77 apud
Besse, 2014, p. 204).

Considerando a vasta galeria camiliana, é notavel a presenca de retratos de mulheres que,
com frequéncia, destoam do modelo de feminilidade socialmente imposto no contexto oito-
centista e dos tradicionais arquétipos do Romantismo, que tendem a classificar as personagens
femininas nas limitantes categorias de mulheres fatais ou angelicais (Lopes, 1997).

Diante disso, o objetivo de nosso estudo é analisar, de forma breve, a representacao femi-
nina em dois romances de Camilo Castelo Branco, sendo eles: A Filha do Doutor Negro (1864) e
As Trés Irmds (1862).

Colocando em didlogo as narrativas em analise com o contexto sociocultural portugués oi-
tocentista, pretende-se evidenciar caracteristicas subversivas das personagens camilianas que,
apesar das amarras do sistema patriarcal, buscam sua liberdade e se colocam contra mecanis-
mos de controle que limitam a autonomia feminina nessa conjuntura.

Casamento e obediéncia paterna: as mulheres na obra de Ca-
milo Castelo Branco

As personagens femininas da literatura camiliana, de acordo com Antdnio José Saraiva e
Oscar Lopes, na cldssica Histdria da Literatura Portuguesa, sdo rotuladas em categorias tradicio-

13 No presente trabalho propomos um aprofundamento de algumas reflexdes suscitadas em parte de monografia de graduagdo — intitulada “Ideal romantico versus burguesia capitalista: trajetdria
das personagens Guilherme do Amaral e Augusta em Onde estd a Felicidade?, de Camilo Castelo Branco” — desenvolvida na Universidade Federal Rural de Pernambuco, Unidade Académica de Serra
Talhada (UFRPE-UAST) sob a orientagdo do Prof. Dr. Fabio Mario da Silva e defendida em 18 de fevereiro de 2025. .




nais e demarcadas: a mulher enquanto “vitima angélica, ou uma aniquiladora «mulher fatal»”
(Saraiva; Lopes, 2005, p. 784).

Ao longo dos anos, no entanto, a critica vem destacando a variedade de facetas femininas
presentes na obra do escritor, salientando sua importancia na literatura camiliana. Apesar de ser
figura de destaque na producdo de Camilo, as personagens femininas, em contraste ao espaco
central que ocupam na esfera narrativa, assumem lugares secunddrios em relacdo aos persona-
gens masculinos, desempenhando papéis sociais e familiares, “limitada[s] a uma funcdo e a um
estatuto interdependentes” (Simon, 2014, p. 184).

No contexto do século XIX, o espaco considerado adequado para as mulheres era o do-
méstico, dedicando-se totalmente aos cuidados do lar, do marido e dos filhos. Assim, o espaco
privado se caracteriza como premissa feminina, por isso Fabio Silva alude a concep¢do da mulher
burguesa oitocentista como “objeto de controle, no sentido de manutencao da funcdo social da
familia e resguardo da sua honradez, bem como a sua subjugacdo e dependéncia de alguma fi-
gura masculina, seja o pai, o irmdo, o marido/amante, o filho ou as instituicdes” (2023, p. 36-37).

Dentro do sistema familiar hierarquizado dos oitocentos, portanto, a figura paterna repre-
sentava a autoridade mdaxima e incontestdvel, um simbolo ao qual se devia obediéncia e submis-
sdo (Vaquinhas, 2011a). Tendo essa dindmica em mente, podemos citar personagens femininas
do universo camiliano que foram de encontro a tal norma e que estavam em desacordo com
os moldes sociais vigentes da época, como Albertina, protagonista de A Filha do Doutor Negro
(1864).

Desde o inicio da narrativa, o perfil de Albertina, personagem plana, difere dos padr&es
estabelecidos socialmente: além de ter recebido uma educac¢do considerada incomum para as
mulheres da época, Albertina também é uma mulher negra, caracteristica escassa a literatura da-
quele periodo e que ndo condiz com o retrato de feminilidade ideal do Romantismo, que idealiza
uma mulher estereotipada, sendo ela “branca, languida, com seios e ancas fartas, sensivelmente
fraca, e com curvas que acentuavam a ideia de fragilidade” (Silva, 2023, p. 63-64).

Albertina apaixona-se por Jodo Criséstomo, escrivdo do escritdrio do pai, que reprovava o
relacionamento por questdes sociais. Pertencente a classe da burguesia ascendente, o pai da
protagonista, Francisco Simdes de Alpedrinha — o Doutor Negro — defendia a liberdade de esco-
Iha dos filhos, no entanto, acaba por reprovar o romance da filha com Criséstomo, uma vez que
almejava um casamento vantajoso para Albertina, representado por Anténio da Silveira — cadete
de cavalaria e personagem que relata os acontecimentos ao narrador — que corresponderia aos
“anseios de prestigio social da familia” (Lourenco, 2020, p. 11)*; afinal, os casamentos arranja-
dos no século XIX buscavam a satisfacao dos desejos da familia: “pretende ser alianca antes de
ser amor — desejdvel, mas nao indispensavel” (Perrot, 2019, p. 46)%.

O narrador, que varia entre a primeira pessoa — um narrador-personagem, estudante do
Porto — e a terceira pessoa — um narrador onisciente, “intruso” e mais constante, que dialoga
com o leitor — descreve Albertina como o “encanto do doutor, orgulho da mae” (Castelo Branco,
1880, p. 21). A filha Unica que fora criada e afagada “como um anjo [...] cuidando que era um

14 Cabe salientar que, além de motivagdes socioecondmicas, Anténio da Silveira compartilhava os mesmos ideais ideoldgicos de Alpedrinha, porém, conforme aponta Lourengo: “Ainda que questdes
pessoais tenham motivado Alpedrinha, elas também estavam associadas a uma perspectiva social” (Lourengo, 2020, p. 52), tendo em vista que, apesar de ndo possuir grandes posses, Silveira “[...]
descendia de militares importantes, apondo-se a Jodo Criséstomo, que descendia de lavradores” (Lourengo, 2020, p. 52).

15 Sob esse mesmo viés, Olwen Hufton afirma que os contratos de casamento eram de grande importancia para a familia, pois tal contrato representava ndo apenas a mudancga de dependéncia da
filha — que “[...] levava dinheiro e recursos que tinham de comprar o seu bem-estar futuro” (Hufton, 1991, p. 25) — mas também a ascensdo social dos familiares (Hufton, 1991).



tesouro” (Castelo Branco, 1880, p. 37) passa a ser vista pelo pai de uma outra maneira a partir do
momento que ndo se submete aos seus desejos. Sua postura, antes afetuosa e amorosa, passa a
ser agressiva e autoritdria, conforme destaca Lourenco (2020).

Desse modo, Albertina representa, por um lado, o modelo de filha desejada, mas rebelde,
por ndo se curvar totalmente ao desejo paterno, desafiando assim a estrutura social que privile-
gia os homens através da manutencado de bens financeiros, numa tentativa de privilegiar os seus
sentimentos.

Conforme exposto anteriormente, a dindmica familiar portuguesa do oitocentos prevé a
figura paterna enquanto detentor do poder e da autoridade nesse sistema. Desse modo, apds fu-
gir de casa, a protagonista de A Filha do Doutor Negro é encerrada em um convento'® em Braga.
Posteriormente a esse fato, em uma visita que Antdnio da Silveira faz a Albertina no convento, a
personagem protagonista lhe diz:

— V. s2 falou-me muito em mundo, e sociedade e opinido publica. Eu ndo devo nada ao
mundo. Estou desgracada bastante para que a sociedade se lembre de mim. Eu ndo
desisto de ser esposa de Jodo Chrysostomo. Jurei-o a Deus... [...] Sairei d’aqui morta, se
nao posso ser esposa do desgracado, que o mundo ha de desprezar [...] (Castelo Branco,
1880, p. 64).

Colocando-se contra as ordens paternas, a trajetéria de Albertina é marcada por fugas — da
casa paterna, de conventos, etc. — e pela perseguicdo do pai'’. Percebemos em Albertina uma
postura insubmissa ao modelo social patriarcal do oitocentos, pois apesar da reprovacdo e de
todos os obstaculos, busca materializar sua liberdade e felicidade, concretizando seu desejo de
casar-se com o homem amado na Espanha.

Vale destacar, no entanto, o teor moralizante que permeia a obra. Podemos constatar tal
fato pelas colocagdes das personagens, como Alpedrinha, que relaciona a desobediéncia da filha
a educacdo esmerada fornecida por ele?®, por exemplo. Além disso, nota-se que as acGes de Al-
bertina acarretam o grande sofrimento de Alpedrinha, assim como o desfecho da personagem é
colocado pelo narrador onisciente'® enquanto consequéncia — ou até mesmo “castigo divino” —a
desobediéncia paterna: “A Providéncia viu as lagrimas d’elle assim como agora ha de ver as tuas,
Albertina!” (Castelo Branco, 1880, p. 194).

O desfecho da protagonista, dessa forma, é demasiado tragico: apds o casamento na Es-
panha, o casal viaja ao Brasil, fugindo das acusacdes de rapto e roubo levantadas contra Jodo
Crisdstomo. No Brasil, a personagem enfrenta a viuvez e retorna a Portugal, vivendo na miséria
e tornando-se mendiga®.

Percebemos, até o momento, que o casamento com o homem amado representava a feli-
cidade e satisfacdo de Albertina. No contexto oitocentista, o casamento era considerado como
uma necessidade para a mulher, representando a mudanca de sua tutela do pai para o marido

16 A presencga de conventos e mosteiros na literatura, além de serem espagos de oragdo e resignagdo, também representavam lugares de punigcdo: “O convento é um lugar de religiosidade, peniténcia,
e na literatura romantica, principalmente, um lugar de puni¢do” (Silva, 2023, p. 81).

17 Em parte, essa narrativa se assemelha com a de Ana Placido, grande amor de Camilo, que foge de conventos apds a acusagdo do escandalo de adultério entre ela e Camilo.

18 Em um didlogo com Antdnio da Silveira, apds a fuga de Albertina e o encerramento no convento, Alpedrinha expde: “Se tiver filhas, ndo passe com ellas os limites da sua pequena area. N&o lhes diga
mesmo que conheceu uma desgracada desobediente a seu pae. N3o as eduque. Ignorancia, que é a virtude; estupidez, que é a felicidade. Trevas, trevas, meu amigo; que toda a luz do entendimento
é uma faisca do inferno. A perversidade nasceu com a ‘sciencia da primeira mulher” (Castelo Branco, 1880, p. 68).

19 Lourengo levanta a possibilidade de que o narrador — por se tratar de um estudante e pelo fato da histdria da protagonista ter-lhe sido transmitida a partir da ética de um homem — estaria
“propenso a reproduzir na obra certos discursos tendenciosos vigentes nos circulos socioculturais e educacionais do século XIX, especialmente sobre as mulheres [...] Apesar disso, o narrador ndo
assume uma Unica perspectiva sobre o desenvolvimento das peripécias, ao mesmo tempo em que também ndo julga explicitamente o comportamento das personagens” (Lourengo, 2020, p. 32).

20 Consideramos relevante pontuar as consideragdes de Lourengo (2020) acerca do desfecho da protagonista, que refere ser provocado por uma série de mas decisées de Criséstomo, e ndo por uma
intervencdo divina.




(Lopes, 2011). Ao falar sobre o tema, Michelle Perrot (2019) aponta o casamento como uma
condicdao normal as mulheres, além de ser considerado enquanto a “Unica opgdo colocada a sua
frente” (Perrot, 2019, p. 46). A historiadora ainda afirma que, na dinamica do matriménio, a mu-
Iher, “dependente sexualmente, esta reduzida ao ‘dever conjugal’ prescrito pelos confessores. E
ao dever da maternidade, que completa sua feminilidade” (Perrot, 2019, p. 47). Por esses moti-
vos, a narrativa abordada revela essas dinamicas, apresentadas por Lopes e Perrot, em relagao
ao matrimonio burgués, porque a personagem se vé em um contexto em que o casamento é
uma imposicao social as mulheres, visando ndo a satisfacdo de seus sentimentos ou desejos, mas
a constituicdo de uma alianca socioeconémica e a manutenc¢do de um sistema burgués patriar-
cal, que a coloca como refém de um destino pautado em controle e submissao.

Tendo a dindmica do casamento em mente, e levando em consideracdo a relagdo que a
protagonista de A Filha do Doutor Negro tem com a tematica, a segunda narrativa elencada
para andlise traz uma personagem que muito se afasta da anterior. Em As Trés Irmds (1862), o
narrador onisciente — que possui a mesma dindmica do romance anterior: que ouve os aconte-
cimentos da narrativa por uma testemunha e reconta-os ao leitor — afirma que a protagonista
Jerdnima, personagem plana, é

[...] a mais varonil no género de lavor a que se dava em casa, entendendo no tréfico, na
labutagao, e na contabilidade. Dizia Joaquim Luis que Jerdnima era o vardo da casa; e
a mae, a Sr2 Mariana — que aos seus proprios caixeiros proibira tratarem-na por dona
— essa dizia muitas vezes a Jerénima: «O moga! Tu pareces-me um homem!» (Castelo
Branco, 2013, p. 13).

Ao contrdrio de Albertina, que se colocou contra as ordens paternas para buscar sua felici-
dade — representada pelo casamento com o homem amado —, o narrador indica que Jeronima
“[...] cré que o mais sagrado dever neste mundo é a submissdo de filha” (Castelo Branco, 2013,
p. 108) e encontra felicidade no mundo do trabalho e na busca de independéncia através da sua
atividade laboral®.

Além disso, um outro ponto no qual a personagem se afasta da protagonista de A Filha do
Doutor Negro é no que se refere ao casamento: Jerénima repudia o casamento, considera-o
um sacrificio e uma prisdo, e somente estaria disposta a tal caso fosse da vontade de seu pai:
“— Sempre submissa ao sacrificio, meu pai — disse-lhe ela —; a minha felicidade tem de acabar; se
meu pai lhe quer antecipar o fim, seja feita a vontade de Deus e a sua” (Castelo Branco, 2013, p.
35). A obediéncia é uma forte caracteristica da personagem, presente em toda a sua trajetoria.
O narrador afirma que “[...] contraria-la era afligi-la, porque obedecia sofrendo” (Castelo Branco,
2013, p. 180).

Logo, percebemos que, diferentemente de Albertina, Jerénima se mostra submissa a todas
as vontades e desejos do pai, mesmo que isso implique na sua infelicidade e sofrimento, e tem
como uma prisdo aquilo que representa a satisfacdo e plenitude para Albertina.

Além disso, a postura que a personagem assume ao negar e repudiar o casamento muito se
desvia do modelo de feminilidade oitocentista imposto, uma vez que, conforme apontamentos
de Pavanelo (2017), e diante o exposto no decorrer deste trabalho, o casamento era visto como
um dos Unicos destinos possiveis a mulher naquele contexto. Jerénima, no entanto, acreditava
na possibilidade de encontrar felicidade e plenitude sendo solteira, contrariando as normas vi-

21 Apesar do trabalho ndo ser um campo totalmente vetado as mulheres, considerando, inclusive, as dindmicas das diferentes classes sociais, a total independéncia feminina ndo era bem-vista, con-
forme afirma Hufton — ao tratar sobre o tema no contexto da Idade Moderna — ao apontar que, “De facto, uma mulher independente era olhada como antinatural e detestavel” (Hufton, 1991, p. 26).



gentes. Por isso o narrador afirma que Jerénima

Consultava-se em relacdo a vida, e ndo ao homem. Faltava-lhe o conselheiro do cora-
¢do. Sentia-o, sobrava-lhe sensibilidade para dedicacdo e exceléncias de filha; mas o
instinto do amor, a inclinacdo a liberdade que erradamente as solteiras almejam na
escraviddo, mais ou menos leve, das cadeias matrimoniais, aquele natural que a ciéncia
fisioldgica vos afirma que existe inseparavel do coragdo da mulher, ndo o tinha Jerénima
(Castelo Branco, 2013, p. 34). 2

Apesar de Jeréonima ndo se encaixar no modelo de feminilidade vigente, o narrador onis-
ciente de As Trés Irmds coloca-se a seu favor, salientando sua heroicidade. Diante disso, conside-
ramos relevante pontuar que a personagem Jerédnima, segundo Pavanelo, “[...] ao contrario de
tantos personagens da galeria camiliana, nao é ridicularizada pelo narrador, e suas atitudes mas-
culinizadas sdo antes louvadas do que criticadas, pois garantem a sobrevivéncia da sua familia”
(Pavanelo, 2017, p. 156). Apesar disso, Jerénima “nao conseguiu trabalhar com o que lhe dava
prazer — ou seja, o comércio —, e precisou se dedicar a um trabalho tipicamente feminino, que é
ser mestra de meninas. Além disso, ela precisou morar longe de sua familia porque suas alunas
moravam num vilarejo distante” (Sales, 2022, p. 61).

Percebemos, portanto, as diferentes formas que as duas personagens enxergam e lidam
com as tematicas do casamento e da obediéncia paterna, se colocando, cada uma a sua maneira,
contra imposicOes da sociedade patriarcal do século XIX.

Considerag¢oes Finais

Nas duas narrativas que brevemente comentamos, percebemos a presenca de alguns tracos
subversivos nas personagens camilianas que as afastam do modelo de mulher ideal do século
XIX, se colocando, como vimos, contra atitudes que previam o seu controle e limitagdo.

No caso de Albertina, além da personagem fugir da casa paterna, também foi forcada a
entrar em um convento, do qual também fugiu. Nessa perspectiva, Maria Cristina Pais Simon
afirma que “abandonar a casa significa optar pela desonra, expor-se ao exterior, isto é, a todos
os perigos; pior ainda, ser forcada pela figura tutelar masculina a deixar o lar é o castigo maximo
para quem ndo se conformou as regras e desrespeitou os codigos” (Simon, 2014, p. 194). Como
vimos, as constantes fugas da personagem acarretam ndo apenas no sofrimento do pai, mas
também influenciam no seu infortuno destino.

Irene Vaquinhas destaca que a tematica dos amores proibidos que vao de encontro ao po-
der do pai é tema recorrente na literatura do século XIX (Vaquinhas, 2011). Na literatura cami-
liana, como vimos, tal aspecto também se faz presente. Por conseguinte, € comum que Camilo
Castelo Branco nos apresente um retrato de mulher que

[...] por amor, resiste aos desmandos patriarcais da sociedade; a mulher que recusa
obedecer ao pai ou ao marido; a mulher que assume uma vontade amorosa revolu-
cionadria. Esta violéncia amorosa é mesmo a arma que a heroina camiliana usa contra
a violéncia moral e fisica que era exercida sobre as mulheres em nome do bom nome
familiar e patriarcal (Raposo, 2012, p. 34).

No caso de Jerdnima, a transgressao esta expressa pela sua recusa ao casamento e a busca

22 No excerto exposto, além da associagdo do casamento a escraviddo, ha ainda a constatagdo de que Jerénima ndo possui a sentimentalidade tida como natural as mulheres. A concepgdo de
“natureza feminina”, sustentada pela medicina e biologia, atribui as mulheres o espago privado e a maternidade, reduzindo-as a um destino biolégico que “insiste na existéncia de duas espécies com
qualidades e aptiddes particulares: aos homens, o cérebro, a inteligéncia, a capacidade de decisdo; as mulheres, o coragdo, a sensibilidade, os sentimentos” (Vaquinhas, 2011b, p. 21).




por independéncia por meio do trabalho, pontos que, como vimos, também a colocam em uma
posicdo subversiva naquela conjuntura. A personagem permanece solteira ao final da narrativa,
mas ndo é plenamente satisfeita no ambito no trabalho, tendo que se restringir aos exercicios
considerados femininos pela sociedade da época.

Percebemos, portanto, a pluralidade de facetas femininas na obra de Camilo Castelo Bran-
co, que podem ser, como aponta Besse (2014), mulheres fatais ou angelicais, mas que também
desviam dessa norma e que tentam fugir de um destino de submissao, dependéncia e silencia-
mento.
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CAPITULO 25 - LITERATURA E CINEMA EM SALA DE AULA:
UM ESTUDO DE “O PEQUENO PRINCIPE”2

Williane Tainara de Andrade Ferreira (UFRPE)
Natanael Duarte de Azevedo (UFRPE)

Introducao

A literatura é uma das mais antigas e fundamentais manifesta¢cdes de linguagens da huma-
nidade. Com base nas consideragdes de Eagleton (2003), tratando-se da sala de aula, a literatura
€ uma ferramenta de valor a fim de estimular, inspirar e desenvolver atitudes e for¢a. Dessa for-
ma, a literatura provoca reflexdes e questionamentos diversos e os leitores sdo levados a pensar
sobre diferentes perspectivas. Além disso, a literatura pode influenciar como os leitores veem o
mundo e suas atitudes.

A fusdo entre literatura e cinema visa estimular o interesse dos individuos pela leitura e pela
apreciagao cultural do cinema. Essas areas de conhecimento podem manter uma relagdo de dia-
logo através da linguagem. Essas obras, ao serem trabalhadas em sala de aula, apresentam uma
possivel apreciacado literaria e filmica dos estudantes, além de proporcionar diversos momentos
de partilhas e aprendizados.

E comum entre os jovens a discussdo sobre as diferencas e semelhancas diante de determi-
nado livro adaptado para o cinema ou vice-versa, como, por exemplo, a obra Harry Potter, escrita
Stieg Larsson (1997). A adaptacdo de filmes de obras literarias permite que os alunos tenham
contato com um formato diferente, dito por alguns, como mais acessivel, visual, diferente e pos-
sivelmente mais atraente. Os alunos podem aprender a analisar, criticar e compreender diferen-
tes linguagens multimodais ao comparar o livro e sua adaptacao cinematografica.

A exibicdo de filmes baseados em obras literarias pode agucar o aluno a procurar e ler livros
relacionados, assim:

O cinema ¢é a forma privilegiada que permite dar tanto a aparéncia como a esséncia,
tanto o aspecto auténtico do mundo real como a sua verdade. O mundo real é desenvol-
vido ao espectador purificado pela sua travessia no espirito do artista o visiondrio que
tanto vé como mostra... (Wollen, 1984, p.165).

Ao examinar como as obras literdrias sdao adaptadas para o cinema, os alunos podem de-
senvolver um gosto maior pela literatura, habilidades criticas e interpretativas e compreender
as nuances de cada meio. Vale destacar ainda que um estudo comparativo do texto literario e a
sua adaptacao cinematografica permite analisar como diferentes elementos como enredo, per-
sonagens e temas sao tratados em cada formato. A literatura e o cinema abordam uma gama de
temas que envolvem questdes histdricas, culturais e sociais. A compara¢ao dessas expressoes
artisticas pode resultar em diferentes discussdes sobre temas como: género, violéncia, cultura,
identidade social e desigualdade social, afetividade, permitindo que os estudantes se envolvam
com questdes contemporaneas.

Ambas as linguagens sdo essenciais a formacao dos educandos e precisam ser abordadas de

23 O presente trabalho é um recorte do trabalho de conclusdo de curso — TCC da Especializagdo de Estudos da Linguagem e Formagdo Docente - LINFOR da UFRPE sob orientagdo do Dr. Natanael
Duarte de Azevedo defendida em 17 de dezembro de 2024.




forma comprometida com o acesso a arte enquanto direito que traz em seu amago o conceito de
bem e mal, desempenha um papel profundo na humanizagdo, uma vez que esta intrinsecamente
ligado a experiéncia de viver. Neste cenario, a escola deve se posicionar como um instrumento
de inclusdo social e cultural, constituindo um ambiente favoravel para a interagdo com a arte.
Assim, sua apreciacdo e influéncia social podem ter um impacto diferencial na formacgao holistica
dos estudantes.

A obra literaria e cinematografica O Pequeno Principe na sala
de aula: Ensino Fundamental Anos Finais

A obra O Pequeno Principe ja foi traduzida para diversas linguas, faz parte da memoria afe-
tivas de muitas criancas e adultos, além de ter sido adaptada em diversas esferas artisticas e/ou
mercadoldgicas, a exemplo de parques tematicas, pecas teatrais, pecas com fantoches, musica,
brinquedos etc. Conforme Campos e Andrade (2020, p. 152), “O Pequeno Principe é uma das
obras literarias mais traduzidas do mundo, publicada em mais de 220 idiomas e dialetos”.

O livro possui questionamentos que podem ser discutidos em sala de aula, por exemplo, as
atitudes dos adultos que muitas vezes ndo tém a inocéncia das criangcas nem conseguem com-
preendé-las. “As pessoas grandes ndo compreendem nada sozinhas, e é cansativo, para as crian-
cas, estar toda hora explicando” (Saint-Exupéry, 2019, p. 4). A soliddo entre jovens e adolescen-
tes é um assunto contemporaneo que também é abordado no livro e que precisa ser discutido
na escola, pois envolve questées afetivas e emocionais.

Apresentar a obra O Pequeno Principe (Saint-Exupéry, 2019), na escola é uma forma de abrir
ainda mais os horizontes de leitura dos estudantes, pois além de apresentar ludicidade e desta-
car temas importantes como: amizade, amor, responsabilidade e a busca de sentido na vida, ele
também incentiva os alunos a refletirem sobre suas a¢ées e pensamentos. Ademais, é um ponto
de partida para discutir como a leitura e a literatura contribuem para a formacgdo de uma pessoa.
A obra é frequentemente usada para melhorar e incentivar mais a leitura. Vale ressaltar ainda
que algumas edi¢Ges de O Pequeno Principe estdo disponiveis para uso educativo no ambito do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), nomeadamente aos alunos dos 62 e
72 anos.

A exploracdo da obra literaria O Pequeno Principe (Saint-Exupéry, 2019), no Ensino Funda-
mental Anos Finais, justifica-se pela riqueza tematica e pela profundidade de suas licdes, que
podem ser exploradas de diversas maneiras. O livro apresenta interdisciplinaridade, visto que a
obra pode estar integrada com outras areas além da literatura, tais com: artes, onde os alunos
podem criar ilustracdes baseadas na histéria, ciéncias, discutindo a relacdo do principe com a
natureza e os planetas, ou até mesmo discutindo aritmética: “Mas vocés ndo percam tempo com
esse problema de aritmética. Inutil. Vocés acreditam em mim” (Saint-Exupéry, 2019, p. 59).

A partir dos temas universais apresentados na obra de Antoine, percebe-se que O Pequeno
Principe, embora pertenga a literatura infantojuvenil, possui uma disseminacgao literaria e seu
publico-alvo vai além do infantojuvenil. Ademais, a criticidade abrange reflexdes de diferentes
geracoes, melhor dizendo, a terceira idade esta sujeita a mergulhar nessa narrativa. A narrativa
possui um narrador personagem que retrata um elefante numa jiboia, erroneamente interpre-
tado pelos adultos como um chapéu, demonstra a discrepancia entre a imaginacdo infantil e a
interpretacao dos adultos.



Ha algumas adaptagdes para o cinema da obra O Pequeno Principe, de Saint- Exupéry
(1943). Cada versao filmica da obra obteve sua particularidade e amplitude. Em particular, a de
2015 oferece uma perspectiva ainda mais ampla da histéria, permitindo uma comparacgao entre
os elementos literdrios e suas representac¢des visuais. Essa adaptacdo expande o elenco ao in-
corporar a personagem da garota e do aviador, oferecendo uma dinamica inovadora. No filme, a
garota é uma personagem que sofre muitas cobrangas da mae; seu nome nao é revelado durante
a animacgdo. Ao se mudar com a mae, ela conhece o aviador. O vinculo entre a menina e o aviador
espelha a interagao do principe com os adultos. A inocéncia ressaltada na obra literdria perde
destaque para a emogao.

Em consonancia com Hutcheon (2006), adaptar ndo implica fidelidade, e a fidelidade nado
deve ser um critério de avaliacdo ou ponto central de analise para as obras adaptadas. A autora
também destaca que a adaptagdo é tanto o produto adaptado quanto o processo em si, enfati-
zando a importancia de considerar ambos os aspectos. A fidelidade nas adaptacdes cinematogra-
ficas de obras literarias é um assunto complexo.

Mostrar a obra literdria e depois a cinematografica na sala de aula requer atencdo, pois os
discentes precisam perceber que as linguagens cinema e literatura, embora sejam relacionadas,
ambas sao distintas e apresentam visdes diferentes com base no filme e no livro. Por exemplo,
na obra literdria ndo é possivel a emissao audiovisual, mas na cinematografica é possivel. Além
disso, a autora nega a noc¢ao de que o discurso de fidelidade seja uma forma de discutir adapta-
¢Oes, porque estabelece uma hierarquia que torna a adaptacdo secundaria ao original.

Na visdo de Robert Stam (2000), a adaptacao é repetida e ndo replicada. Ela acarreta uma
modificacdo do ambiente, resultando em diferencas intrinsecas entre o filme e o livro. O escritor
destaca que as adaptacOes devem ser interpretadas como traducdes intersemidticas e interpre-
tacOes que espelham a visdo do diretor e as circunstancias sociais, ideoldgicas e historicas que
afetam a criacdo de filmes. Também é importante destacar que a teoria intersemidtica, que en-
volve a troca de significado entre varios sistemas semidticos, tais como o cinema e a literatura,
pode ser um recurso pedagdgico eficiente.

Nesse sentido, encarar a literatura no ensino fundamental Anos Finais ndo é uma tarefa fa-
cil, considerando que muitos alunos enfrentam obstaculos na leitura em geral. Marcelino (2016)
reflete sobre a relagdo intersemidtica e simbdlica entre o texto original de O Pequeno Principe
(1943) e sua adaptacdo de 2015, destacando os processos de transposicao semidtica que preser-
vam a esséncia simbdlica da obra enquanto dialogam com novas linguagens.

A transformacao do texto original em filme pode ser interpretada como uma “transposi-
¢do”, que envolve a mudanca de uma linguagem para outra. Outrossim, a caracteriza¢cdo dos
personagens pode ser diferente, criando expectativas diferentes entre os fas da obra original e
o ponto de vista do diretor. A adaptacao cinematografica de O Pequeno Principe é considerada
uma traducdo intersemidtica, isso porque, como ja foi mencionado, a adaptacao nao é simples-
mente uma replicacdo do texto original, mas sim a criacdo de um novo simbolo que expressa o
sentido do original. Isso indica que a nova obra, apesar de estar relacionada, é autbnoma e tem
sua prépria historia.

Além disso, Jeha (2006) ressalta que uma traducdo é uma resposta a um signo, ndo uma sim-
ples duplicacdo, gerando um novo signo, de modo que o objeto serad o sentido transmitido pelo
primeiro signo. Percebe-se que, ao comparar adaptacdes cinematograficas e literarias, os alunos
sdo convidados a considerar as escolhas do diretor, as diferencas entre as duas formas e as adap-




tacOes necessarias. Isso melhora a sua experiéncia de leitura e aumentara a sua compreensao e
apreciacdo do trabalho original. Uma estratégia cabivel, pois além de evitar o plagio, promove
a leitura e a compreensdo de textos literarios e a producado de adaptagbes cinematograficas de
obras literdrias.

Nesse contexto, Plaza (2008) nos afirma que uma adaptacdo cinematografica de uma obra
literaria € um processo de tradugdo intersemidtica em que o conteldo narrativo é traduzido de
um sistema de signos verbais, préprios do texto escrito, para um sistema visual e audiovisual.
Com a sua narrativa instigante e simbdlica, o livro de Antoine de Saint-Exupéry é reinventado
em um formato cinematografico que usa imagens, sons e musica para transpor semelhancas e
diferencas da obra original. Ja no filme de 2015, tematicas do livro, como a busca por sentido
na vida e a valorizacdo de conexdes humanas, sao preservadas. Contudo, a adaptacdo introduz
uma camada narrativa adicional, centrada em uma menina que descobre o mundo do Pequeno
Principe, criando uma metdfora sobre a relacao entre gera¢des e o impacto duradouro da obra.

O didlogo entre o livro e o filme mostra como uma obra literaria pode ser continuamente
reinterpretada, mantendo sua relevancia cultural e comunicando-se com diferentes publicos em
meios diversos, uma pratica discutida amplamente na literatura académica sobre adaptacdes.
Apesar de algumas mudangas, o filme mantém os temas centrais do livro, como a importancia
das relagbes, a busca por significado e a critica ao materialismo. O didlogo entre o Pequeno
Principe e a Raposa, por exemplo, é preservado, enfatizando a ideia de que “Tu te tornas eter-
namente responsavel por aquilo que cativas” (Saint-Exupéry, 2019, p. 59). Um dos ensinamentos
mais profundos da obra. A comunicacdo literdria e cinematografica de O Pequeno Principe é
intergeracional.

Consideragoes Finais

A nossa pesquisa buscou verificar como o processo de adaptacdo literaria para o cinema
pode contribuir com as praticas de ensino, motivando a interagdo entre estudantes, literatura
e cinema. Este estudo se prop0s a investigar a relagdo entre literatura e cinema em um estudo
na obra O Pequeno Principe, de Antoine de Saint-Exupéry (1943), com a obra cinematografica
dirigida por Mark Osborne (2015) e o seu desdobramento na sala de aula. Dessa forma, a pes-
quisa revelou que a interagdo entre essas duas expressoes da linguagem pode aprimorar ainda
mais o processo de ensino-aprendizagem, proporcionando aos alunos uma compreensao mais
abrangente e profunda.

A ligacdo entre a literatura e o cinema proporciona uma perspectiva diversificada, estimu-
lando e aprimorando habilidades e competéncias mais criativas e analiticas nos estudantes.
Constatou-se que a obra em questdo, ao ser trabalhada em sala de aula, precisamente no Ensi-
no Fundamental Anos Finais, percebe-se a abrangéncia do seu publico-alvo que pode variar da
crianca para o idoso, tendo em vista que traz licdes profundas sobre: a amizade, a busca pela
esséncia das coisas, entre outros assuntos. Isso torna o livro um campo propicio para debates,
devido a sua interdisciplinaridade.

Por outro lado, a adaptacdo cinematografica do livro apresenta similaridades e discrepan-
cias em relacdo a obra literaria, uma vez que introduz novos personagens e elementos visuais
gue podem enriquecer e intensificar a experiéncia literdria, incentivando diferentes perspectivas
dos alunos sobre os temas abordados, fato este que enriquece a discussdo em torno da teoria da
adaptacdo, uma vez que ndo consideramos que adaptar é transpor a letra para tela. Ademais, o



estudo mostrou que a adaptacao cinematografica ndo é uma cdpia da obra literaria, mas sim ou-
tra linguagem multimodal que mostra o livro em uma nova perspectiva, podendo sim apresentar
muitas semelhangas, mas também diferencas.

O estudo ainda mostrou que a conexdo entre cinema e literatura é antiga. Apesar da di-
ferenca entre essas linguagens, o cinema tem uma fonte ampla na literatura para contar his-
térias, além de dever a vida as obras literarias. Como a tecnologia estd agregando no contexto
educacional, os livros, muitas vezes, estdao sendo substituidos, é importante motivar os jovens a
lerem. Assim, a pratica da leitura associada ao cinema é fundamental dentro da sala de aula para
demonstrar aos alunos que varios livros literarios sugeridos pela escola tém adaptacdes cinema-
tograficas, proporcionando a intertextualidade no ambito educacional.
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CAPITULO 26 - LETRAMENTOS INDIGENAS E ACADEMICOS
COMO ESPACOS DE RESISTENCIAS DECOLOLONIAIS
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Resumo

Os letramentos indigenas constituem praticas socioculturais, politicas e epistemoldgicas histo-
ricamente invisibilizadas pelos projetos coloniais de escolarizacdao e produ¢dao do conhecimen-
to. Este trabalho objetiva discutir criticamente as relagdes entre letramentos indigenas e letra-
mentos académicos, problematizando os modos como a universidade e a escola reproduzem
epistemologias eurocentradas e praticas de colonialidade do saber. A pesquisa fundamenta-se
em referenciais dos estudos decoloniais, dos estudos do letramento e da educacgao intercultural
critica, dialogando com Freire (2006), Mignolo (2008), Walsh (2013), Krenak (2005) e Kopenawa
(2007). Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa bibliografica qualitativa e interpretativis-
ta, baseada em artigos cientificos, livros e documentos sobre educacao indigena, letramentos
académicos e pedagogias decoloniais. Os resultados indicam que os letramentos indigenas ex-
trapolam a concepcao grafocéntrica da escrita, envolvendo oralidade, ancestralidade, territoria-
lidade, memdria coletiva, espiritualidade e praticas comunitarias de produ¢ao do conhecimento.
Além disso, evidencia-se que estudantes indigenas no ensino superior enfrentam questdes lin-
guisticas, epistemoldgicas e institucionais, exigindo politicas de permanéncia e praticas académi-
cas interculturais. Conclui-se que uma perspectiva decolonial de letramento académico deman-
da o reconhecimento das epistemologias indigenas como formas legitimas de ciéncia, linguagem
e producao intelectual.

Palavras-chave: Letramentos Indigenas; Letramento Académico; Decolonialidade; Educacao In-
tercultural; Epistemologias Indigenas.

Introduc¢ao

Os povos indigenas historicamente enfrentaram processos violentos de apagamento linguis-
tico, cultural e epistemoldgico decorrentes da colonizagao europeia nas Américas. A escola colo-
nial e, posteriormente, a universidade moderna foram instituidas como mecanismos de controle
cultural e imposicao de modelos eurocentrados de conhecimento, lingua e racionalidade. Nesse
contexto, os letramentos indigenas foram frequentemente considerados inferiores, inexistentes
ou incompativeis com as praticas académicas legitimadas pelo Ocidente.

Entretanto, os estudos sobre letramentos, interculturalidade e decolonialidade tém proble-
matizado a ideia de que a escrita alfabética seja a Unica forma legitima de producdo do saber. Os
letramentos indigenas envolvem multiplas linguagens, narrativas orais, praticas territoriais, me-
morias ancestrais, grafismos, performances culturais e modos coletivos de ensinar e aprender.
Conforme Mignolo (2008), a colonialidade do saber produziu hierarquias epistemoldgicas que
classificaram os conhecimentos europeus como universais e 0os conhecimentos indigenas como
periféricos ou folcldricos.

Nesse sentido, pensar os letramentos indigenas implica reconhecer que a leitura do mundo




antecede a leitura da palavra (Freire, 2006). Para o referido autor, a alfabetizacdo ndo pode ser
reduzida a codificagdo mecanica da escrita, mas deve ser compreendida como pratica politica de
interpretacao critica da realidade. Essa perspectiva aproxima-se das epistemologias indigenas,
nas quais o conhecimento é construido em relagdo com a comunidade, a ancestralidade e a na-
tureza.

A presenca crescente de estudantes indigenas nas universidades brasileiras também tem
provocado deslocamentos importantes nas praticas de letramento académico. Pesquisas recen-
tes evidenciam que esses estudantes frequentemente enfrentam barreiras linguisticas, raciais e
epistemoldégicas dentro da academia, ao mesmo tempo em que constroem formas de resisténcia
e reexisténcia intelectual.

Além disso, intelectuais indigenas contemporaneos tém ampliado as discussGes sobre es-
crita, oralidade e autoria indigena no espago académico. Krenak (2000) afirma que a moderni-
dade ocidental produziu uma separacdo artificial entre humanidade e natureza, promovendo
uma ldgica destrutiva que também atinge os sistemas de conhecimento originarios. Ja Kopenawa
(2007) denuncia os impactos do colonialismo e da exploracdo capitalista sobre os territérios in-
digenas e suas cosmologias.

Dessa forma, discutir os letramentos indigenas em articulagdo com os letramentos académi-
cos significa questionar as bases coloniais da educacdo formal e defender praticas pedagogicas
interculturais, pluriepistémicas e decoloniais.

Portanto, buscamos responder a seguinte pergunta de pesquisa: De que maneira os letra-
mentos indigenas podem questionar e ressignificar os letramentos académicos a partir de pers-
pectivas criticas e decoloniais? Para tanto, definimos como objetivo geral: Analisar criticamente
as relagGes entre letramentos indigenas e letramentos académicos, discutindo suas implicacdes
para a construcdo de praticas educacionais interculturais e decoloniais. Como objetivos especi-
ficos, estabelecemos: Discutir os impactos da colonialidade sobre as praticas linguisticas e epis-
temoldgicas dos povos indigenas; Compreender os letramentos indigenas como praticas cultu-
rais, politicas e ancestrais; Analisar os desafios enfrentados por estudantes indigenas no ensino
superior; Refletir sobre possibilidades de construcdo de letramentos académicos interculturais
e decoloniais; Problematizar a hegemonia eurocéntrica nos processos de produgado do conheci-
mento académico.

Metodologia

Esta pesquisa caracteriza-se como bibliografica, qualitativa e interpretativista, fundamen-
tada em referenciais dos estudos decoloniais, dos estudos dos letramentos e da educacgado in-
tercultural critica. O estudo dialoga com Freire (2006) e com autores dos estudos decoloniais
latino-americanos, como Quijano (2012), Mignolo (2008) e Walsh (2013), além de pesquisadores
do campo do letramento académico, como Lea e Street (1998). Também foram considerados
estudos recentes sobre estudantes indigenas no ensino superior e praticas de letramento aca-
démico em contextos interculturais. Foram analisados artigos cientificos, livros, dissertaces e
documentos relacionados aos letramentos indigenas, a educacdo escolar indigena e aos letra-
mentos académicos. A abordagem qualitativa possibilita compreender os fenémenos sociais em
suas dimensodes histdricas, culturais e politicas, considerando as relacdes de poder que atraves-
sam os processos educacionais.



Letramentos Indigenas e Colonialidade do Saber

A colonialidade do saber constitui um dos principais mecanismos histdricos de inferiorizagdo
das epistemologias indigenas. Segundo Quijano (2012), a colonialidade permanece ativa mesmo
apos o fim formal do colonialismo, organizando hierarquias raciais, linguisticas e epistemoldgicas
que privilegiam conhecimentos europeus em detrimento dos saberes originarios.

Nesse contexto, a escola, frequentemente por meio do curriculo, atuou como espaco de
assimilacdo cultural e apagamento das linguas indigenas. O ensino da lingua portuguesa foi his-
toricamente utilizado como instrumento de disciplinamento e domesticagao cultural.

Conforme Moreira e Silva (1997, p. 28), “o curriculo é um terreno de producdo de politica
cultural, no qual os materiais existentes funcionam como matéria-prima de criacdo e recria¢do
e, sobretudo, de contestacdo e transgressao”. Assim, compreende-se que o curriculo é a base da
educacdo entrelacada com a ideologia, a cultura e com as relacGes sociais e de poder, com acdes
construidas e definidas pelo Projeto Politico Pedagégico (PPP).

Os letramentos indigenas, entretanto, ndo se restringem a escrita alfabética. Eles envolvem
praticas sociais complexas relacionadas a oralidade, aos cantos, as narrativas miticas, aos ritu-
ais, aos grafismos e a memaria ancestral. Conforme Lea e Street (2000), o letramento deve ser
compreendido como pratica social situada culturalmente. A perspectiva autonoma do letramen-
to, centrada na escrita normativa ocidental, desconsidera as multiplas formas de producdo de
conhecimento existentes em sociedades indigenas. Em oposicdo, o modelo ideolégico do letra-
mento permite reconhecer a pluralidade de praticas linguisticas e epistemoldgicas presentes em
diferentes comunidades.

A pedagogia decolonial propde a ruptura com a légica monocultural da educagao colonial.
Walsh (2013) defende a construcdo de pedagogias insurgentes capazes de valorizar conhecimen-
tos historicamente marginalizados. Nesse sentido, os letramentos indigenas podem ser compre-
endidos como formas de resisténcia epistémica frente a colonialidade.

Letramentos Académicos e Estudantes Indigenas nas universidades

A Comissdo de Professores Indigenas em Pernambuco (COPIPE), que desenvolve acbes coor-
denadas em prol da garantia do direito a educacdo escolar especifica, diferenciada e intercultural
no estado, reforca que se assenta a Educacdo Escolar Indigena, na perspectiva de que a “Educa-
¢do é um direito, mas tem que ser do nosso jeito”, tornando-se um espaco de interesse para ser
analisado, a partir de uma visao indigena de da vivéncia dessa realidade e de suas linguagens
(Copipe, 1999).

Considerando-se os aspectos oficiais na trajetéria de lutas pela democratizagdo do espaco
universitario, destacamos, no ambito do acesso ao nivel de graduacao, cursos de formagdo supe-
rior especifica para docentes indigenas, conhecidos como Licenciaturas Interculturais, impulsio-
nada em dmbito federal pela criacdo do Programa de Apoio a Formacdo Superior e Licenciaturas
Interculturais Indigenas — PROLIND, em 2005 (Oliveira, 2016). A Lein. 12.711/2012, também co-
nhecida como “Lei de Cotas”, aprovada pela presidente do Brasil, Dilma Rousseff, que estabelece
a obrigatoriedade de reserva de vagas nas universidades e institutos federais para estudantes
oriundos de segmentos historica, social, econémica e culturalmente marginalizados, combinan-
do critérios como a trajetdria estudantil basica em escola publica, baixa renda e identificacdo ét-
nico-racial; e, em relacdo ao acesso aos programas de pos-graduacdo stricto sensu, a publicacdo,




pelo Ministério de Educacdo, da Portaria Normativa n. 13/2016, no governo de Dilma Rousseff
que propde a obrigatoriedade da reserva de vagas no ambito dos cursos de pds-graduacao (mes-
trado, mestrado profissional e doutorado) para a inclusdo de estudantes negros, indigenas e com
necessidades especiais, como dimensdo da politica de a¢des afirmativas.

A ampliacdo do acesso de estudantes indigenas as universidades brasileiras tem produzido
importantes transformacdes nos debates sobre letramento académico. Contudo, a permanéncia
desses estudantes ainda é marcada por profundas desigualdades institucionais, linguisticas e
culturais. Muitos estudantes indigenas enfrentam dificuldades relacionadas as normas da escrita
académica, aos géneros cientificos e as expectativas discursivas universitarias.

Entretanto, tais dificuldades ndo podem ser interpretadas como déficits individuais, mas
como resultado de relagdes histéricas de exclusado e colonialidade institucional. Segundo pesqui-
sas sobre letramento académico de estudantes indigenas, a universidade frequentemente exige
a adaptacdo dos sujeitos indigenas aos padrdes eurocentrados de escrita e producao cientifica.
Isso evidencia que o espaco académico ainda opera a partir de uma légica monocultural, que
pouco reconhece epistemologias outras.

O artigo Letramentos académicos no espaco da diferenca colonial: reflexdes sobre traje-
térias de estudantes indigenas na pds-graduacao (Nascimento, 2019) destaca que estudantes
indigenas constroem estratégias préoprias de negociacdo entre epistemologias indigenas e pra-
ticas académicas ocidentais. Tais experiéncias revelam que os letramentos académicos ndo sao
neutros, mas atravessados por relacdes de poder, raca, lingua e colonialidade.

Além disso, intelectuais indigenas contemporaneos vém ocupando espa¢os académicos e
literdrios, produzindo deslocamentos importantes nas formas de escrita e autoria. A eleicdo de
Ailton Krenak para a Academia Brasileira de Letras, em 2023, simboliza a ampliagdo do reconhe-
cimento das epistemologias indigenas nos espacos tradicionalmente elitizados da cultura letrada
brasileira.

Interculturalidade Critica e Decolonialidade

A interculturalidade critica (Walsh, 2013) constitui uma importante alternativa as perspec-
tivas assimilacionistas de educacdo. Diferentemente de abordagens multiculturais superficiais,
a interculturalidade critica problematiza as relacdes de poder entre culturas e busca construir
didlogos epistemoldgicos horizontais. Pesquisas sobre formacao de professores indigenas apon-
tam que praticas pedagodgicas contextualizadas podem fortalecer processos de autonomia e va-
lorizacdo cultural.

Um exemplo dessa perspectiva é o Curso de Educacdo Intercultural Indigena da Universi-
dade Federal de Goias (UFG), analisado por Nazareno, Magalhdes e Freitas (2019). A pesquisa
demonstra que praticas pedagdgicas contextualizadas, fundamentadas na interculturalidade cri-
tica e na decolonialidade, contribuiram para a valorizacao cultural, fortalecimento identitario e
autonomia epistemoldgica de professores indigenas de diferentes povos do Araguaia-Tocantins
e Xingu.

Nesse cenario, a universidade precisa reconhecer que os conhecimentos indigenas ndo sdo
objetos folcléricos de estudo, mas formas legitimas de producao cientifica e filosdéfica. Isso impli-
ca questionar os critérios tradicionais de autoria, cientificidade e linguagem académica.



A escrita académica decolonial também demanda novas formas de narrar, pesquisar e pro-
duzir conhecimento. Estudos recentes sobre perspectivas “negrindigenas” de letramento evi-
denciam a importancia de integrar oralidade, memoria, ancestralidade e territorialidade aos pro-
cessos de escrita académica. Além disso, as tecnologias digitais e a inteligéncia artificial também
precisam ser problematizadas a partir de perspectivas indigenas e decoloniais, pois ha alertas
para o risco de reproducgao de colonialidades tecnolégicas quando sistemas digitais ignoram lin-
guas e epistemologias indigenas.

Assim, uma educacao decolonial exige inclusdo de estudantes indigenas nas universidades,
mas, principalmente, transformacao estrutural e epistemoldgica das préprias instituicdes acadé-
micas.

Discussao

Esta pesquisa evidencia que os letramentos indigenas constituem praticas complexas de
producado de sentido, profundamente relacionadas as cosmologias, territorialidades e ancestrali-
dades dos povos originarios. Diferentemente da concepc¢ao eurocéntrica de letramento centrada
exclusivamente na escrita alfabética, os letramentos indigenas envolvem multiplas linguagens e
modos de existéncia.

Observou-se também que a colonialidade do saber continua presente nos curriculos es-
colares e universitarios, que frequentemente invisibilizam epistemologias indigenas e reprodu-
zem modelos homogéneos de linguagem e conhecimento. Outro aspecto relevante refere-se
aos desafios enfrentados por estudantes indigenas no ensino superior. As pesquisas analisadas
mostram que esses estudantes precisam constantemente negociar identidades, linguagens e
epistemologias dentro de espacos académicos ainda marcados pelo racismo estrutural e epis-
temoldgico.

Por outro lado, a presenca indigena na universidade também produz movimentos de trans-
formacao institucional e epistemoldgica. As experiéncias de autoria indigena, pesquisa inter-
cultural e escrita académica decolonial revelam possibilidades concretas de construgdo de uma
ciéncia pluriepistémica e socialmente comprometida.

Os resultados apontam, portanto, para a necessidade de politicas educacionais que valori-
zem a diversidade linguistica, cultural e epistemoldgica dos povos origindrios, promovendo pra-
ticas pedagdgicas interculturais criticas e decoloniais.

Considerag¢oes Finais

Os letramentos indigenas representam formas legitimas e complexas de producdo do co-
nhecimento, historicamente silenciadas pelos processos coloniais de escolarizacdo e cientifici-
dade ocidental. Compreendé-los implica romper com concepgdes restritas de linguagem e reco-
nhecer a pluralidade epistemoldgica existente nas sociedades humanas.

A articulacdo entre letramentos indigenas e letramentos académicos possibilita questionar
as bases coloniais da universidade moderna, problematizando critérios eurocentrados de escrita,
autoria e producao cientifica. Nesse sentido, a perspectiva decolonial contribui para ampliar os
debates sobre justica epistémica, interculturalidade critica e democratizagcdo do conhecimento.




Além disso, a presenca crescente de intelectuais e estudantes indigenas no ensino superior
evidencia a necessidade de transformacdo das instituicdes académicas, de modo que estas dei-
xem de operar apenas como espac¢os de assimilagdo cultural e passem a constituir ambientes
pluriepistémicos, interculturais e socialmente comprometidos.

Por fim, uma educacdo decolonial exige o reconhecimento dos povos indigenas ndo apenas
como sujeitos de inclusdo, mas como produtores de conhecimentos fundamentais para repensar
criticamente os modelos contemporaneos de sociedade, linguagem, ciéncia e humanidade.
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CAPITULO 27 - O PAPEL DA MULHER EM MULHERZINHAS (1868)
E BOAS ESPOSAS (1869), DE LOUISA MAY ALCOTT
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Resumo

Os romances Mulherzinhas (1868) e Boas Esposas (1869), de Louisa May Alcott sdo considerados
canodnicos e serviram de documentos para esta pesquisa. O objetivo geral foi analisar critica-
mente a representacdo do papel da mulher na sociedade estadunidense do século XIX nas obras
Mulherzinhas (1868) e Boas Esposas (1869), de Louisa May Alcott, relacionando a construcdao
das personagens femininas as teorias feministas e aos discursos sociais, morais e patriarcais da
época. A pesquisa foi fundamentada nos pressupostos tedricos de Butler (1990), Bouvoir (2011),
hooks (2000), e teve base metodoldgica documental, qualitativa e interpretativista. Os resulta-
dos indicam a importancia de se considerar o meio e o contexto, tratando o papel da mulher em
diferentes perspectivas, a partir do mesmo prisma narrativo. Os romances abordam questdes
como casamento, independéncia financeira, liberdade intelectual e expectativas de género. A
obra evidencia como a literatura atua na reproducdo e, ao mesmo tempo, na contestacdao de
discursos patriarcais. Foram identificados modelos de representagdo de submissao, autonomia e
emancipacao feminina na trajetdria das irmas March.

Palavras-chave: Mulherzinhas; Boas Esposas; Louisa May Alcott; Papel da mulher; Sociedade.

Introduc¢ao

O comportamento e a delicadeza femininos estdo ligados a algumas nog¢des que foram his-
toricamente compartilhadas e influenciadas pela academia, ao longo dos séculos, paradigmas
profundamente enraizados culturalmente, considerando-se textos can6nicos. Em uma contra-
corrente ao raciocinio académico, a “cultura de massa” se opde a “alta cultura”. Além disso, a ca-
tegorizacao de textos pela academia e esse movimento permitem a criagao de outras oposi¢oes,
como texto x adaptagdo, canone x textos populares. Essas oposigdes categorizam e hierarquizam
obras, a exemplo da escolha de romances e autores consagrados, como William Shakespeare,
Jane Austen, Charles Dickens, Ernest Hemingway, Louisa May Alcott, etc.

Os romances Mulherzinhas (1868) e Boas Esposas (1869), de Louisa May Alcott, se desta-
cam por seus temas, motivos e personagens, fazendo com que fossem considerados classicos
ou canones e tivessem adaptacdes para o cinema e a televisdao que remonta aos filmes mudos
da década de 1910. Apresentando a histéria das quatro irmas March, em meio ao contexto da
Guerra Civil Americana, “Mulherzinhas” aborda as dificuldades de crescer como mulher, filha e
irma em um ambiente patriarcal, profissional, financeiro, de género e culturalmente restritivo.

No romance, o leitor acompanha as jornadas individuais de Meg, Jo, Beth e Amy, da infancia
a vida adulta. De acordo com o Dicionario Oxford de Termos Literarios, a jornada de crescimento
psicoldgico e moral das personagens e a abordagem de temas relacionados a esse momento de
transformacdo permitem que o romance seja comparado a outras obras como a série “Anne de
Green Gables”, de Lucy Maud, “Grandes Esperancas”, de Dickens, e a saga “Harry Potter”, de J.K.




Rowling. O classico pode apontar para as semelhancas entre a personagem Jo March e a vida
pessoal de Alcott. Como n3do hd apenas uma, mas quatro personagens principais, existem mais
possibilidades de o publico se conectar com o romance.

A compreensdo do papel da mulher também exige a consideracao do texto, dos contextos
inicial e atual, etc. A academia pode auxiliar nesse processo, fornecendo suporte tedrico sobre
contextos histdrico, sociopolitico e cultural, com suas respectivas representa¢des. Esse movi-
mento, no entanto, implica uma evolugdao no campo académico, ja que a quantidade de estudos
dedicados a analise das obras merece ser ampliada.

Dessa forma, este artigo propd&e discutir a mulher nos romances de Louisa May Alcott, con-
siderando aspectos como os contextos histdricos. Para tanto, a pergunta da pesquisa foi: De que
maneira Mulherzinhas (1868) e Boas Esposas (1869), de Louisa May Alcott, representam critica-
mente o0s papéis sociais atribuidos as mulheres no século XIX? Objetivo geral foi: Analisar criti-
camente o papel da mulher na sociedade estadunidense do século XIX nas obras Mulherzinhas
(1868) e Boas Esposas (1869), de Louisa May Alcott, relacionando a construcao das personagens
femininas as teorias feministas e aos discursos sociais, morais e patriarcais da época. Os objeti-
vos Especificos foram: Investigar como as personagens Meg, Jo, Beth e Amy March representam
diferentes modelos de feminilidade no século XIX; Relacionar a construcdo das personagens as
teorias feministas de Beauvoir (2011), Butler (1990) e hooks (2000); identificar o discurso moral
na narrativa e sua influéncia na formacao das identidades femininas. A pesquisa foi fundamenta-
da nos pressupostos tedricos de Butler (1990), Bouvoir (2011), hooks (2000), e teve base meto-
doldgica documental, qualitativa e interpretativista.

A analise de Mulherzinhas e Boas Esposas €é relevante por possibilitar reflexdes criticas so-
bre a construcdo histérica dos papéis femininos e sobre os mecanismos sociais que moldaram a
experiéncia das mulheres na sociedade. Embora escritos no século XIX, os romances de Louisa
May Alcott continuam atuais ao problematizar as representacdes sociais femininas. Também,
a pesquisa contribui para os estudos literdrios feministas ao relacionar a narrativa de forma-
¢do das irmas March as teorias de género e as discussdes sobre feminilidade, domesticidade e
emancipacao feminina. Ao analisar criticamente personagens como Jo March, torna-se possivel
compreender como determinadas mulheres desafiaram os padrdes sociais de sua época, mesmo
dentro de limites impostos pelo contexto histérico. A pesquisa também favorece debates inter-
disciplinares entre literatura, histéria, género e educacdo, ampliando as possibilidades de leitura
critica da literatura cldssica em contextos académicos e escolares.

O papel da mulher na sociedade oitocentista norte-americana

O romance Mulherzinhas, de Louisa May Alcott tornou-se uma obra importante da literatu-
ra norte-americana desde sua primeira publicacdo em 1868. As duas partes do livro, Mulherzi-
nhas (1868) e Boas Esposas (1869), frequentemente publicadas juntas como uma unica histéria,
contém muitos paralelos com a vida da autora, abordando o amadurecimento e as possibilidades
para uma mulher na sociedade americana do século XIX. Através das vidas de Meg, Jo, Beth e
Amy, o leitor aprende sobre amizade, irmandade e outros valores defendidos por Alcott.

A primeira parte do livro se passa no estado de Massachusetts durante o periodo da Guerra
Civil Americana. O Sr. March, um pastor, vai para a guerra ajudar os soldados, deixando para tras
sua esposa, Marmee, e as quatro filhas do casal: Meg, Jo, Beth e Amy. As meninas, cada uma
com sua proépria personalidade, tém que lutar contra a pobreza, as expectativas em relacdo a elas



e a compreensdo do que significa se tornar mulher. A segunda parte se passa trés anos depois,
quando a guerra termina e as meninas ja sdo adultas: sua compreensdo de como se integrar a
sociedade é diferente e elas adquirem novos interesses, como amor, casamento e carreira.

Margaret “Meg” March é a filha mais velha e a mais conformada com os padrdes sociais,
sendo a que mais tenta seguir o exemplo da made, Marmee. Na primeira parte, ela tem apenas
dezesseis anos, mas ja trabalha como governanta para ajudar sua familia. Apesar de ser pobre,
ela deseja coisas que nao pode ter para se encaixar no circulo social de suas amigas, o que se
torna um problema quando se casa com o Sr. Brooke, um homem pobre. A obra Boas Esposas
comeca com seu casamento e os novos desafios de se tornar esposa e mae logo em seguida.
Na personagem de Meg, podemos ver o ideal de uma mulher completa na década de 1860, a
maternidade. Mesmo na primeira parte do romance, ela ja cuidava de suas irmas mais novas,
ensinando-lhes como se comportar e falar com os outros. Ela comeg¢a como uma garota vaidosa,
mas gentil, que se transforma em uma mulher graciosa que abdica de suas ambicdes para viver
em um lar pobre, mas feliz, como sua mae.

Meg March representa o ideal feminino tradicional do século XIX, associado ao anjo do lar,
conceito discutido por estudiosas feministas como Virginia Woolf (1929) em sua critica a domes-
ticidade compulséria. Meg internaliza os valores sociais que associavam a realizacdo feminina
ao casamento, a maternidade e a vida doméstica. Sua trajetdria demonstra como a mulher era
educada para abdicar de desejos pessoais em favor da estabilidade familiar e da moral crista.
Mesmo desejando luxo e ascensdo social, a personagem evidencia a mulher historicamente con-
dicionada a existir em func¢do do outro Beauvoir (2011), sendo reduzida ao espaco privado e a
funcdo materna. Dessa forma, Meg simboliza a conformidade com a ordem patriarcal burguesa
e a naturalizacdo do trabalho doméstico feminino como destino inevitavel.

Por outro lado, Josephine “Jo” March é a irma que anseia por liberdade. Inicialmente, ela vé
no casamento uma prisdo para conter seus impulsos, desprezando a ideia porque deseja seguir
carreira como escritora. Na primeira parte do romance, ela é como um moleque e faz amizade
com seu vizinho Theodore “Laurie” Laurence, com quem desenvolve uma relagdo Unica. Ela cri-
tica alguns de seus comportamentos erraticos, mas anseia ter as mesmas oportunidades que ele
tem para se aperfeigoar. Na segunda parte, no entanto, suas jornadas tomam caminhos diferen-
tes, enquanto ela trabalha para seguir seus sonhos, ele ndo encontrou coragem para perseguir
0s seus.

Criativa, inteligente e as vezes com uma personalidade raivosa, Jo é a personagem que re-
presenta Louisa May Alcott. Muitos de seus pensamentos intimos sdao expressos no livro através
de Jo. Primeiro, o desejo da menina de ser um menino e correr livremente sem ser julgada por
isso; depois, suas lutas para publicar seus trabalhos, pois, como Jo, Alcott também comecou a
escrever para ajudar a sustentar sua familia e acabou se orgulhando de suas realiza¢des. A autora
nunca se casou nem teve filhos, mas deu a Jo um final feliz convencional, embora ndo fosse o que
os leitores da época esperavam, Jo se apaixona pelo Professor Friedrich Bhaer, que simbolizava o
ideal de homem de Alcott, alguém que pudesse se solidarizar com sua realidade como mulher e
que estimulasse seu lado artistico.

Jo March, rompe parcialmente com os padrdes tradicionais de feminilidade e pode ser in-
terpretada como a personagem mais subversiva da narrativa. Sua recusa inicial ao casamento, o
desejo de independéncia financeira e intelectual e sua identificacdo com atividades consideradas
masculinas revelam um conflito entre identidade individual e normas de género. Jo critica im-




plicitamente a divisdo sexual dos papéis sociais ao desejar liberdade semelhante a dos homens,
especialmente de Laurie. A personagem dialoga com reflexdes de Butler (1990) acerca da perfor-
matividade de género, pois desafia comportamentos considerados apropriados para mulheres
de sua época. A sua luta para publicar textos evidencia as barreiras enfrentadas por mulheres
escritoras no século XIX, discutidas nos estudos sobre tradicdo literdria feminina. Entretanto,
embora Jo represente resisténcia, o desfecho da personagem ainda a reinsere em certa légica
patriarcal ao direciona-la para o casamento e para o cuidado educacional, revelando os limites
histéricos da emancipagdo feminina no periodo.

A terceirairma é Elizabeth “Beth” e ela é a mais fragil das irmas March, descrita como tendo
uma natureza bondosa, que é explorada através de sua abnegacdo em ajudar os outros, espe-
cialmente os Hummels, uma familia ainda mais pobre que a sua. Na primeira parte, ela adoece e
guase morre, mas consegue se recuperar. No entanto, sua salde nunca mais é a mesma, levando
a sua morte na segunda parte do romance. Beth se relaciona com o ideal da natureza angelical e
da inocéncia de uma crianca, sendo assim “chamada” para estar ao lado de Deus. Ela é uma ga-
rota introvertida com um coragao puro e, embora completamente oposta, compartilha um laco
especial com Jo, através de quem ela vé o mundo.

Beth March encarna o arquétipo da mulher angelical, décil e abnegada, cuja existéncia é
marcada pelo cuidado com o outro e pela auséncia de desejos individuais. Sua fragilidade fisica
e emocional reforca a idealizacdo feminina associada a pureza moral e a espiritualidade crista.
A personagem simboliza o modelo de feminilidade sacrificial valorizado pela cultura patriarcal
oitocentista: a mulher silenciosa, altruista e devotada a familia. Sob uma perspectiva critica, Beth
pode ser relacionada a construcao simbdlica da mulher como sujeito passivo, incapaz de prota-
gonizar sua proépria histéria, sendo muitas heroinas da literatura do século XIX representadas a
partir de extremos entre a mulher anjo e a transgressora (Gilbert e Gubar, 1979). Beth ocupa
o primeiro polo, funcionando como modelo moral as demais personagens e reforcando ideais
conservadores de feminilidade.

A quarta irma March é Amy, que representa o desejo de ascensado social. Em Mulherzinhas,
ela é uma garota que se esfor¢ca ao maximo para ndo sucumbir a sua natureza egoista. Ela ama
sua familia, mas, como Meg, deseja riqueza. No entanto, em Boas Esposas, ela se distancia da
irma mais velha: enquanto Meg decide se casar com um homem que ama, mesmo que ele seja
pobre, Amy esta determinada a se casar com alguém que possa lhe dar todos os luxos que dese-
ja. Ela encontra essa pessoa em Laurie que, assim como ela, queria ser reconhecida por grandes
realizacBes, mas escolheu se contentar com o que era mais socialmente aceito. Como Jo, ela tem
inclinacdo artistica e até algum talento para desenho e pintura, mas seu trabalho ndo é original
e empalidece em comparagao com os génios que ela gosta de copiar.

Amy March evidencia outra dimensdo da condi¢dao feminina, o casamento como mecanis-
mo de ascensdo social e seguranga econdmica. Diferentemente de Meg, Amy compreende es-
trategicamente o funcionamento da sociedade patriarcal e utiliza as expectativas femininas em
beneficio préprio. Sua busca por refinamento artistico e status social revela a influéncia da légica
burguesa sobre a constituicdo da identidade feminina. Amy demonstra consciéncia de que, em
uma sociedade na qual mulheres possuiam poucas possibilidades de independéncia financeira,
0 casamento tornava-se também uma negociagdo econdmica. Essa problematica pode ser re-
lacionada as analises de hooks (2000) sobre como as estruturas sociais condicionam escolhas
femininas, especialmente em sistemas patriarcais capitalistas. Amy ndo rompe com o sistema;
ao contrario, adapta-se a ele de forma pragmatica, revelando como as mulheres frequentemente



precisavam negociar seus desejos individuais dentro das limita¢des impostas pela sociedade.

O romance de formacao e a mulher na sociedade

Mulherzinhas é classificado como um romance de formacao, ou seja, que retrata a vida das
personagens desde a juventude até a idade adulta. Embora ndo seja necessariamente o objetivo
da autora, esse tipo de narrativa ensina seus leitores sobre maturidade e como lidar com os de-
safios da vida. Um ponto que corrobora essa classificacdo é que, ao longo da histdria, hd muitos
discursos morais de Marmee que refletem os valores cristdos da sociedade de Alcott. A caridade
é representada na familia March em relagdo aos Hummels: mesmo sendo pobres, a familia imi-
grante estd em pior situacdo do que eles e é sua obrigacdo ajudd-los. O perddo é demonstrado
guando as discussdes entre irmds e maridos na segunda parte sdo resolvidas com uma licdo
moral, quando Amy quase se afoga no gelo, Jo se arrepende de ter sido amarga com a menina;
guando Meg e o Sr. Brooke brigam, ela pede que ele a perdoe por suas futilidades.

Sob a perspectiva do romance de formacdo, Mulherzinhas e Boas Esposas revelam que o
amadurecimento feminino no século XIX estava profundamente ligado a adaptacdo as normas
sociais, as personagens femininas de Alcott sdo conduzidas a integracdo social por meio do casa-
mento, da maternidade ou da domesticidade. Tal diferenca evidencia as desigualdades de géne-
ro na construcdo das possibilidades de vida para homens e mulheres. A obra mantém relevancia
contemporanea porque explicita as relacdes entre desejo individual e expectativas sociais femi-
ninas, permitindo leituras feministas, decoloniais e criticas sobre o papel histérico da mulher.

Consideragoes finais

Objetivando analisar o papel da mulher na literature de Louisa May Alcott, seu romance Mu-
Iherzinhas e sua sequéncia, Boas Esposas, fomentaram uma tradi¢do de romances de formacao
para meninas tdo oposta aos populares da época, como Grandes Esperancas, de Charles Dickens,
e Werther, de Goethe. E uma obra atemporal que reflete sobre a passagem da infancia para a
vida adulta e ensina as leitoras sobre amor, amizade e irmandade.

As personagens Meg, Jo, Beth e Amy sao parcialmente baseadas em Alcott e sua irma, espe-
cialmente Jo, que é o “alter ego” da autora. Ela é corajosa e desafia a sociedade ao seguir a car-
reira de escritora antes do casamento e da vida familiar. Meg simboliza o ideal da maternidade;
Beth, a inocéncia; e Amy, a irma mais “desprezada”, reivindica a ascensao social. Com personali-
dades distintas, as quatro protagonistas mostram que as mulheres sdo diferentes a sua maneira
e que também merecem o direito de escolher o que querem se tornar.

As obras Mulherzinhas e Boas Esposas, de Louisa May Alcott, constituem um importante re-
trato das expectativas impostas as mulheres na sociedade estadunidense oitocentista. Inseridos
no contexto da Guerra Civil Americana e do fortalecimento da moral protestante burguesa, os
romances evidenciam como a feminilidade era construida socialmente a partir de valores como
domesticidade, pureza moral, submissdo e maternidade. Ao acompanhar o amadurecimento das
irmas March, Alcott problematiza os limites impostos as mulheres, sobretudo no que se refere a
autonomia intelectual, econbmica e afetiva. Embora o romance apresente discursos moralizan-
tes alinhados a ideologia patriarcal da época, também revela tensées e resisténcias femininas
gue permitem uma leitura critica sob perspectivas feministas contemporaneas.
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CAPITULO 28 - O PROVINCIANISMO REGIONALISTA DE
GILBERTO FREYRE E MANUEL BANDEIRA

André Cervinskis (UNICAP)

Resumo

Este artigo analisa o modernismo regional-provinciano- tradicionalista nas obras de Gilberto
Freyre e Manuel Bandeira, com foco na década de 1920 no Recife, periodo de transformacgdes
urbanas e culturais no Brasil. O estudo investiga a intera¢do entre o modernismo paulista (cos-
mopolita e rupturista) e o regionalismo pernambucano, destacando o didlogo entre os autores
— primos e amigos — por meio de crbnicas, poemas e ensaios. Adotando uma abordagem que
combina andlise textual e critica histérico-socioldgica, o trabalho traca as trajetérias de Bandeira
e Freyre, contextualiza o modernismo nordestino como precursor e autbnomo, e explora como
ambos defendem um “bom provincianismo” como resisténcia a modernizagdo homogeneizante,
valorizando tradi¢des locais, identidade mestica e memoria afetiva como base para uma moder-
nidade auténtica e brasileira. A conclusdao enfatiza que essa vertente modernista, paradoxal ao
unir inovacao e tradicdo, oferece uma alternativa a iconoclastia paulista, preservando o “provin-
ciano” como patrimoénio cultural.

Palavras-chave: Provincianismo; Gilberto Freyre; Manuel Bandeira.

Introducao

Tanto Gilberto Freyre quanto Manuel Bandeira compartilhavam de uma concepgao regiona-
lista e marcadamente provinciana que, ao contrdrio do Modernismo paulista de 1922 (iconoclas-
ta, cosmopolita que, deliberadamente, rompia com o passado), buscava conciliar a renovagao
estética com a valorizagdo afetiva e ética das raizes tradicionais nordestinas. Enquanto o Mani-
festo Regionalista de 1926, redigido por Freyre, propds um modernismo “paradoxal”, que aliava
vanguarda formal a recuperacgao critica da tradicao, da miscigenacao e do “éden agucareiro” da
Zona da Mata, Bandeira aderiu, entusiasticamente, a esta proposta, reconhecendo em Freyre
o inspirador, tanto de “Evocac¢do do Recife” quanto de sua prépria reconexdao com a “pernam-
bucanidade”. Em cartas, cronicas e poemas, o poeta distanciou-se da impetuosidade destrutiva
do grupo de Sao Paulo, preferindo o que considerava mais auténtico e fecundo: o regionalismo
freyriano, que preservava o “bom provincianismo” e rejeitava a modernidade desenraizada.

Modernismos diferentes, mas convergentes

A interlocucdo entre os dois autores sobre modernismo e regionalismo intensificou-se a
partir de 1920, quando eles se conheceram pessoalmente - eram primos -, estendendo-se até
meados dos anos 1950. Por isso, serdo mobilizadas crénicas publicadas além desse intervalo,
desde que mantenham relacdo direta com o debate, extraidas de coletdneas como as de Ban-
deira (2006; 2008; 2009) e Freyre (2009). Também serdo considerados estudos que abordaram
o tema de forma direta ou indireta, entre os quais os de Braz Leite (2024), Diniz e Heitor (2010),
Arrais (2006) e Rezende (2016), além de autores que tratam a questdo de maneira transversal,
como Albuquerque Jr. (2009).

O modernismo regional e tradicionalista elaborado por Gilberto Freyre nos anos 1920 cons-




tituiu uma vertente particular dos modernismos brasileiros, marcado pela valorizagao do regio-
nalismo nordestino e pela defesa das tradi¢cdes locais como caminho legitimo para a renovacao
cultural. No contexto da Semana de Arte Moderna de 1922, em S3o Paulo, o movimento mo-
dernista paulista buscava romper com as convengdes académicas, incorporando influéncias das
vanguardas europeias e uma perspectiva cosmopolita. Freyre, jovem intelectual pernambuca-
no, com formacgao nos Estados Unidos e na Europa, posicionou-se inicialmente de forma critica
aquela corrente paulistana, vista por ele como excessivamente dependente de modelos estran-
geiros e destruidora do patrimonio histérico.

Em 1926, ao apresentar o Manifesto Regionalista durante o Primeiro Congresso Regionalista
do Nordeste, realizado em Recife, Freyre sintetizou suas propostas e consolidou o Movimen-
to Regionalista local, iniciado em 1924 com a criacdo do Centro Regionalista do Nordeste. Sua
concepcao central defendeu um regionalismo de carater tradicionalista que, paradoxalmente,
apresentava-se como alternativa moderna. O autor rejeita o “mau cosmopolitismo” e o “falso
modernismo” que sacrificaram valores locais em nome de modas importadas - como a demoli-
¢do de construcgdes coloniais, o abandono da culinaria tipica e o desprezo pelas festas populares.
Em oposicdo, propos a tradicdo como base dinamica para o contemporaneo - a tradicdo como
“transmissdo” -, destacando elementos como os engenhos, os mocambos, quitutes regionais
(doces de goiaba, cocadas) e manifestacGes afro-brasileiras, como os maracatus, entendidos
como expressoes hibridas e auténticas. Para Freyre, o regionalismo conduz ao nacional e ao
universal: o Nordeste funcionaria como “crisol primordial” do Brasil, local de maior intensidade
na fusdo entre portugueses, indigenas e africanos, tornando indispensavel, para tanto, preservar
cultura, clima e paisagem regionais para forjar uma identidade brasileira genuina, contra a pa-
dronizacdo promovida pelo Centro-Sul (Diniz; Heitor, 2010). Esta visdo aparece indiretamente na
critica que faz a interpretacdo de Samuel Putnam sobre o regionalismo:

Uma das incompreensdes que limitaram a visdo de Samuel Putnam??, como historia-
dor e critico das letras brasileiras, foi com relagdo ao “regionalismo” vindo do Norte:
“regionalismo” que, ao lado do “modernismo” irradiado do Sul, deu a nossa literatura
sua atual configuragdo. Samuel Putnam pensou tratar-se de um movimento regiona-
lista de sentido apenas nordestino e ndo de um movimento - como foi o que teve por
Centro o Recife de 1923 a 1930 - de valorizagdo do critério de regido como meio de a
cultura brasileira desenvolver-se e avigorar-se em conjunto, mas ndo monoliticamente.
A valorizagdo desse critério como meio e ndo como fim de desenvolvimento cultural, é
assim que deve ser compreendido o regionalismo ou o provincianismo que, em sentido
aparentemente contrario ao do modernismo do Rio e de Sao Paulo, na verdade comple-
tou esse movimento, ao juntar-se uma influéncia a outra, pois o préprio regionalismo
ou provincianismo do Recife era a seu modo “modernista” e a seu modo universalista.
Tanto que, por seu intermédio é que varias tendéncias sdo novas - ou ignoradas ainda
no Brasil - de literatura e de filosofia europeia e norte-americana (Freyre apud Diniz &
Heitor, 2010, p. 51).

O trecho, retirado de reflexao de Freyre (apud Diniz; Heitor, 2010, p. 51), funciona como au-
todefesa, ao apontar o equivoco de Putnam em reduzir o movimento recifense (1923-1930) a um
simples regionalismo nordestino. Na verdade, este tratava-se de estratégia ampla para fortalecer
a cultura brasileira de modo plural, utilizando a regido como instrumento, ndo como objetivo
final. Tal perspectiva complementava o modernismo sulista: aparentemente antagonico, o pro-
vincianismo nordestino revelava-se modernista e universalista, funcionando como via de acesso

24 Samuel Putnam (1892-1950), tradutor e critico norte-americano, destacou-se pela divulgagdo da literatura brasileira em inglés, traduzindo Euclides da Cunha e Gilberto Freyre. Em Marvelous
Journey (1948), apresentou o primeiro panorama amplo da literatura brasileira em lingua inglesa, vendo o regionalismo nordestino dos anos 1930 como fase madura do modernismo, auténtica e
ligada ao hibridismo cultural (Putnam, 1948; Diniz; Heitor, 2010).forme afirma Hufton — ao tratar sobre o tema no contexto da Idade Moderna —ao apontar que, “De facto, uma mulher independente
era olhada como antinatural e detestavel” (Hufton, 1991, p. 26).



a correntes inovadoras da Europa e dos Estados Unidos.

Essa leitura refor¢a a ideia de uma modernidade “prépria”, defendida por Freyre, inicial-
mente oposta ao modernismo paulista (rotulado por ele como “futurista” ou “pas- sadista”), mas
gue, nos anos 1950, o autor reinterpretaria como “regionalista e tradicionalista, ao seu modo
modernista”. Tratava-se de modernidade ancorada na diversidade local, capaz de dialogar com
vanguardas internacionais, como surrealismo e fauvismo, que buscavam inspiracdao em culturas
“primitivas”, sem imitacdo servil. Freyre preconizava uma urbaniza¢do que preservasse o patri-
monio antigo (por exemplo, manter fachadas coloniais em novas avenidas) e arte que explorasse
o cotidiano regional, influenciando o romance nordestino dos anos 1930 (como os de José Lins
do Rego, Graciliano Ramos). Assim, o pensamento freyriano contribuiu para consolidar o Nor-
deste como identidade cultural marcante e para inserir o regionalismo na segunda gera¢gdo mo-
dernista brasileira (1930-1945). Estas ideais foram depois ampliadas em Casa-grande & Senzala
(1933), em que o hibridismo cultural é apresentado como forga positiva. Assim, o regionalismo
freyreano ndo se opunha, mas complementava o modernismo nacional, em sintese dialética que
Putnam, segundo o prdéprio Freyre, ndo o captou plenamente.

Portanto, o modernismo regional tradicionalista de Freyre constituia proposta de renovacao
gue recusa ruptura radical com o passado, elegendo raizes regionais e tradicionais como fonte
de modernidade auténtica e brasileira. Esse conceito orientara a leitura das crénicas de Freyre e
Bandeira, tema que sera desenvolvido nos capitulos seguintes.

E, no centro dessas discussdes, esta Recife, polo comercial, médico, educacional e cultural
do Norte, que atraiu elites regionais. Instituicdes como a Faculdade de Direito e o Seminario de
Olinda formavam intelectuais e lideres, configurando-se como espacos de elaboracdo de discur-
so regionalista (Albuquerque Jr., 2009, p. 20). Foi na cidade que se fundou, em 1924, o Centro
Regionalista do Nordeste, visando superar particularismos provinciais e promover unidade regio-
nal, dando origem ao movimento cultural estudado, culminando no Congresso de 1926.

Recife também se destacava como centro jornalistico, com o Diario de Pernambuco desem-
penhando papel-chave na “invencdao” do Nordeste (Albuquerque Jr.,, 2009; Rezende, 2019, p.
86-87). Foi nesse jornal que Freyre, ainda nos Estados Unidos, publicou artigos seminais e, em
1925, coordenou O Livro do Nordeste, antologia que delimitava, culturalmente, a regidao como
berco da nacionalidade brasileira. Em toda essa intensa rela¢ao, que nasceu de troca de cartas e
producao de poemas e cronicas, Manuel Bandeira manifestava a Freyre um duplo agradecimen-
to: por ter inspirado a escrita de “Evocacdo do Recife” e por té-lo reconduzido a vivéncia pro-
funda da “pernambucanidade”. Trata-se, portanto, da primeira manifestacdo clara e publica do
reconhecimento de Bandeira aos principios do Modernismo nordestino — em especial o regio-
nalismo —, defendidos sobretudo por Freyre a partir do Congresso Regionalista do Recife, reali-
zado em 1926, que reuniu especialistas de diversas areas (politica, artes, literatura, gastronomia,
entre outras). Assim, conforme Neroaldo Pontes de Azevedo, Bandeira ndo apenas enriqueceu
o Movimento Modernista do Nordeste com o poema “Evocagao do Recife”, como, também, foi
peca-chave em sua divulgacdo, tanto em Pernambuco quanto no Centro-Sul. Isto ficou evidente
na cronica “Impressées de um cristdao-novo do regionalismo” (1928), na qual o poeta declarava,
expressamente, sua adesdo a visdao que orientava o pensamento de Gilberto Freyre:

O poema de Manuel Bandeira - “Evocagdo do Recife” - é de forma modernista, valori-
zando, entretanto, valores regionais e tradicionais. Uma inspira¢gdo minha... Por inspira-
¢do minha, como Manuel Bandeira reconhecia. Ao mesmo tempo, nesse livro, vocé vé
desenhos modernistas de Joaquim do Rego Monteiro. Estdo 13! Isto confirma o que era




a minha concepgdo paradoxal de juntar esses contrarios: Regionalismo, Tradicionalis-
mo, Modernismo. (Freyre apud D’Andrea, 1992, p. 204)

Percebemos, dessa forma, a influéncia indireta que Freyre exerceria, com sua atuacgao politi-
co-cultural, no meio artistico de entdo, sobretudo modernista. Esta influéncia processar-se-ia de
forma mais arraigada na expressdao de um regionalismo bem radical, no sentido de ir as “raizes”
da tradicdo e cultura nordestinas. Assim, em carta de 03 de fevereiro de 1926, Bandeira comen-
tou com Carlos Drummond de Andrade a simpatia em que encarava a a¢ao de Gilberto Freyre e
de outros regionalistas, especialmente se comparados com os que se autodenominavam “mo-
dernistas” do Recife:

Gilberto Freyre é um rapaz de 24 anos, creio. Informaram-me que ja esteve quatro anos
nos Estados Unidos. E inteligentissimo. Ndo é modernista, mas gosta muito de nés. Esta
fazendo no Norte uma campanha em favor das boas tradi¢cdes brasileiras. Parece que
foi ele quem descobriu aquele desenhista meu xara e o Joaquim Cardozo que também
é pintor. Esses trés passadistas me parecem muitissimo mais interessantes que os “mo-
dernistas” de 13, todos muito fraquinhos. (Bandeira apud Azevedo, 1984, p. 137-138

- grifos nossos)

A favor desta conservacao de certo ar “provinciano”, no Recife, também se manifestou Ban-
deira, em outra cronica, no jornal A Provincia, de 1928 (“Um belo exemplo que a Provincia estd
dando”):

Provinciano, provincianismo... Eis um debique facil de atirar. Mas como se ha de definir
afinal esse tao falado provincianismo? Pondo de lado toda sutileza, pode-se considerar
provincianismo maneiras de proceder, modos de pensar, de sentir préprios da provincia.
E evidente que hd bom e mau provincianismo. A palavra é, contudo, empregada sempre
em sentido pejorativo. O literato a que aludimos ndo pensou decerto em menoscabar
os confrades provincianos: ele préprio é exemplo do nortista que venceu no Rio. Decer-
to os nortistas empolgaram os maiores jornais da capital. [...] As redagGes estdo cheias
de gente de Minas e do Norte. Talvez por isso é que os jornais do Rio tém um ar tdo...
provinciano. O que é perfeitamente metropolitano para a capital do Brasil pode passar
a provincianismo em relagdo a Paris ou a Londres. E um abuso de lugar-comum citar a

famosa frase de Disraeli, mas ela vem aqui muito ao caso. (Bandeira, 2008, p. 147).

Em consonancia a este comentario, de acordo com Brenda Regina Braz Leite (2024), em sua
dissertacdao dedicada a arquitetura, ao patrimoénio e ao provincianismo na obra de Manuel Ban-
deira, o poeta-cronista reforcava essa visdo ao declarar, na “adverténcia” de um de seus livros de
crénicas, que “o Brasil todo é ainda provincia” e indagava retoricamente se, no fundo, ndo con-
servariamos todos uma “alma de provincia”. Com isso, Bandeira sugeriu a permanéncia de um
traco essencial e duradouro na identidade brasileira, alinhando-se a defesa freyriana do “bom
provincianismo” como valor positivo e estruturante, em oposi¢cdao a modernizagdo descaracteri-
zadora e a ruptura radical preconizada pelo modernismo paulista de 1922:

A maioria destes artigos de jornal foram escritos as pressas para A Provincia do Recife,
Didrio Nacional de S3o Paulo, e O Estado de Minas de Belo Horizonte. Eram cronicas
de um provinciano para a provincia. Alids, este mesmo Rio de Janeiro de nés todos ndo
guarda, até hoje, uma alma de provincia? O Brasil todo é ainda provincia. Deus o con-
serve assim por muitos anos! (Bandeira, 2006, p. 11)

Ainda segundo Branda Regina Braz Leite (2024), o termo “provinciano” em Manuel Bandeira
ndo carregava o sentido depreciativo de atraso ou obsolescéncia que a ideologia modernista,
frequentemente atribuida ao passado. Pelo contrario, ao intitular suas cronicas como “cronicas
de um provinciano para a provincia” e ao advertir o leitor, logo de inicio, que esse sera o tema



central do livro, Bandeira ressignificava o provincianismo, transformando-o em valor positivo e
em marca identitdria. Dessa forma, ele subverteu a associagdao automatica entre modernidade e
ruptura com o passado: mesmo sendo um género considerado tipicamente moderno (a cronica)
e um autor consagrado como um dos grandes nomes dos modernismos brasileiros, Bandeira
demonstrava que a verdadeira modernidade n3o precisa rejeitar o antigo, mas pode — e deve
— integra-lo. Neste caso especifico, o que se incorporou foi justamente um passado provinciano,
entendido como trago essencial e enriquecedor da brasilidade (Leite, 2024).

Desse modo, a autora explicou que essa postura a levou a questionar o significado concreto
dessa “provincia do Brasil”, defendida por Bandeira, especialmente num periodo histdrico (as
primeiras décadas do século XX), em que tanto a historiografia quanto o discurso dominante ce-
lebravam a modernizacao acelerada das cidades e a superacao do que se rotulava como “atraso
provinciano”. Mas, se o pais caminhava em dire¢cdo oposta ao provincianismo tradicional, como
entender a insisténcia de um poeta modernista em afirmar e celebrar essa “alma de provincia”?
E uma pergunta que estamos explorando desde o inicio de nosso livro e iremos continuar discu-
tindo adiante.

O dialogo entre Gilberto Freyre e Manuel Bandeira através das
cronicas

Como depreendemos até o momento, o regionalismo de Manuel Bandeira estd latente em
muitas das cronicas que escreveu. Assim, na cronica “Impressées de um cristdo novo do regio-
nalismo” (Crénicas de provincia do Brasil, 2006), o poeta comparou o primo Freyre a Joaquim
Nabuco, chamando-o de “ex-regionalista”, conforme lemos a seguir:

Esse ex-regionalista [Gilberto Freyre] fora como ele [Joaquim Nabuco]. Escrevera so-
bre cozinha pernambucana, sobre os descendentes dos fidalgos vianeses que vieram
com Duarte Coelho, sobre os negociantes portugueses que comiam nas calcadas da Rua
Nova em porcelana azul de Macau, sobre as sinhas que as mucamas espiolhavam na
modorra das sestas, tudo com abundantes citacdes de Kjoster e Tollenare. Para acabar
tomando leite condensado de Horlick.... O que ndo dispensa é o dom de poesia, como
existiu em Nabuco. (Bandeira, 2006, p. 191 - grifos nossos).

Por esta cronica, é visivel seu apego ao provincianismo, mas nao a qualquer um: é um pro-
vincianismo ja com ares modernos, “tomando leite condensado de Horlick”; com “negociantes
portugueses que comiam nas calcadas da Rua Nova em porcelana azul de Macau, sobre as sinhas
gue as mucamas espiolhavam na modorra das sestas, tudo com abundantes citacdes de Kjoster
e Tollenare”. Um apego ao regional e local que ndo dispensava as comodidades contemporaneas
nem estava de costas para o mundo, mas que permaneceu firme em sua identidade nordestina
e pernambucana.

Desse modo, esta visdo do provinciano faz com que o poeta-cronista, em crénica publicada
em 6 de outubro de 1929, no jornal A Provincia — entao dirigido por Gilberto Freyre —, lamen-
tou a escassez de jardins publicos no Recife. Para ele, esses espacos seriam locais privilegiados
de sociabilidade, sobretudo para as criancgas, revelando assim sua nostalgia e sua defesa de cos-
tumes e praticas tipicas da vida provinciana:

O Recife é uma cidade sem jardins. O Parque Amorim e o Entroncamento parecem ce-
narios de mambembe e ddo impressao de pretexto para aqueles horrendos banquinhos
de calica que tém todos um ar de dizer ao transeunte: “N3o se sente, eu sou enfeite!” E
é preciso reformar os jardins do Recife pensando nas crianc¢as. Mais de uma vez A pro-




vincia tem chamado a atenc¢do para isso. Como se pena pouco entre nés em dar bons
jardins de recreio para a meninada! (Bandeira, 2008, p. 247)

Mas este lamento ndo é mera nostalgia individual: ele ecoa diretamente na tese central do
Manifesto Regionalista de 1926 e das cronicas que Freyre publicava, exatamente, no mesmo jor-
nal, A Provincia (1928-1930). Assim, para Freyre, o “bom provincianismo” era o antidoto contra a
modernidade uniformizadora e desraizada que copiava Paris ou Nova York; era a preservagao de
uma sociabilidade patriarcal, tropical e mestica, expressa nos jardins, nas pragas, nos sobrados,
nas festas populares e na culindria simples. Bandeira, ao deplorar a substituicdo dos balcdes tra-
dicionais por edificagcdes sem graca e dos cais coloridos por uma “grisalha” europeia inadequada
ao trépico, esta, de fato, colocando, em pratica literdria, o programa estético-politico de Freyre:
salvar o Recife (e o Nordeste) da descaracterizacdo modernizante, mantendo viva a meméria de
um lugar onde a infancia, a rua e a provincia coincidiam num mesmo espaco de afeto e identida-
de. Assim, o provincianismo bandeiriano ndo é apenas sentimento pessoal; é adesdo consciente
ao projeto cultural freyriano de transformar a “provincia” em valor positivo, em patriménio afe-
tivo e em resisténcia a modernidade homogeneizante.

Desse modo, o poeta-cronista queria preservar provinciano o Recife da sua infancia, com
vizinhos conversando na porta de casa, criangas brincando na rua, gritando: “fogo em Santo
Antonio”, como em “Evocacao do Recife”. Essa cidade tragada pela modernidade, com seus ar-
ranha-céus que comecaram na regido central da cidade (bairros de Santo Ant6nio e Boa Vista) e
fizeram o poeta maldizer o progresso, ao visita-la, anos depois, realmente, hoje parece distante
aos nossos olhos. Estas cronicas e poemas fazem-nos voltar a esse tempo; por vezes, forcando-
-nos a um olhar mais apurado sobre a urbanizac¢do, fazendo-nos reconhecer, pelo jogo de opos-
tos, o qudo distantes ainda estamos, em pleno século XXI, de demonstrar amor a nossa cidade,
preservando o patrimoénio material e imaterial para conservar, também, nossa meméria civiliza-
cional. Como, também, nos revelam esses versos e cronicas, ha uma forte tendéncia da poeta
em ser saudosista, provinciano, evocando um Recife que ficou paralisado em sua infancia, mas
influenciou sua fase adulta e demilrgico-artistica. Falando da casa de seus avds, de seu tempo de
colégio, numa inocéncia que colaborou para fabulagdes poéticas e oniricas, assim como Manuel
Bandeira revelou em seu Itinerdrio de Pasdrgada (1957):

Sou natural do Recife, mas na verdade nasci para a vida consciente em Petrépolis, pois
de Petropolis datam as minhas mais velhas reminiscéncias. Procurei fixa-las no poema
“Infancia”. [...] O que ha de especial nessas reminiscéncias (e em outras dos anos se-
guintes, reminiscéncias do Rio, de S3o Paulo, até 1892, quando voltei a Pernambuco,
onde fiquei até os dez anos) é que, ndo obstante serem tdo vagas, encerram em mim
um conteudo inesgotavel de emocgdo. A certa altura da vida vim a identificar essa emo-
¢do particular com outra - a de natureza artistica. Desde esse momento, posso dizer que
havia descoberto o segredo da poesia, o segredo do meu itinerario em poesia. Verifi-
quei ainda que o conteiido emocional daquelas reminiscéncias da primeira meninice
era o mesmo de certos raros momentos em minha vida de adulto: num e noutro caso
alguma coisa que resiste a andlise da inteligéncia e da memdria consciente, e que me
enche de sobressalto ou me for¢a a uma atitude de apaixonada escuta. (Bandeira,
1997, p. 295 - grifos nossos)

Na realidade, esse lugar idilico, de passado e de presente, nasceu da convivéncia de Ban-
deira com as criangas, os velhos e os populares da sua infancia. O poeta ndo se envergonhava de
mostrar -se apegado a sua cidade, a memdria de sua infancia, ndo obstante criticas também a
reformas urbanas que vao querer transformar essas cidades, outrora de ruas estreitas (influéncia
moura) ou ladeirosas, em largas avenidas.



Portanto, apesar de trilharem caminhos bastante paralelos, um abragando, mesmo com
ressalvas, o Modernismo paulista (Manuel Bandeira), o outro combatendo-o com vigor (Gilberto
Freyre), pudemos constatar que, em algum momento, suas obras se cruzaram no didlogo entre
o tradicional e o nacional, a identidade nordestina e a valorizagdo da cor local, em relagdo aos
modernismos do inicio do século XX. Manuel Bandeira, na poesia; e Gilberto Freyre, nos ensaios,
mas ambos atuantes na publica¢do de cronicas, esbocaram um olhar todo especial sobre o Brasil,
o Nordeste e, sobretudo, Pernambuco. Esses sdao tracos, que precisam ser realgcados nas obras
de ambos, para uma maior elucidacdo do estabelecimento e revisdo dos modernismos no pais,
com aspectos ainda a aprofundar.

Concluimos, entdo, ressaltando a relacdo complexa de Bandeira com os modernismos, mos-
trando como ele, apesar de um dos seus expoentes, preservava as tradicdes e reconhecia a busca
pela identidade, iniciada por romanticos como José de Alencar. Essa “posicdo mais reservada”
de Bandeira, que o aproximou de Gilberto Freyre, refletia a tensdo entre o novo e o antigo, que
permeava muitos movimentos regionalistas. A “concepc¢do paradoxal de juntar esses contrarios:
Regionalismo, Tradicionalismo, Modernismos”, atribuida a Freyre, mas que também se aplicava
a Bandeira, ilustrou a complexidade do regionalismo, que ndo se limitava a um mero apego ao
passado, mas que busca integrar elementos da tradicdo, em novas formas de expressdao. Mas
estas sdo pautas para pesquisas posteriores.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo demonstrou que o provincianismo, defendido por Gilberto Freyre e Ma-
nuel Bandeira, ndo se reduziu a mero saudosismo ou resisténcia conservadora ao progresso, mas
configurou uma proposta estética, ética e politica de uma outra modernidade - um modernis-
mo regional-provinciano-tradicionalista que se op0s, radicalmente, a iconoclastia destruidora do
Modernismo Paulista de 1922 e a modernizacdo urbana que, nas primeiras décadas do século
XX, ameacava eclipsar a “alma provinciana” do Recife e do Nordeste.

A tese central deste trabalho pode ser sintetizada assim: Manuel Bandeira, embora consa-
grado como um dos pilares dos modernismos brasileiros, rejeitava a ruptura absoluta com o pas-
sado, pregada pelo grupo de S3o Paulo e aderiu, de modo consciente e entusidstico, ao projeto
cultural de Gilberto Freyre — um projeto que transmutou o estigma do “atraso provinciano” em
valor positivo, patriménio afetivo e forma de resisténcia criativa a homogeneizacdao metropolita-
na. Esta adesdo revelou-se tanto na poesia (com a exaltacao da infancia recifense, em “Evocacdo
do Recife” e poemas congéneres) quanto, sobretudo, nas crénicas, especialmente da década de
1920, em que Bandeira lamentava a perda dos jardins, sobrados coloridos, calgadas como palco
de conversas cotidianas e ritmo lento da vida de rua — precisamente, os elementos que Freyre
elevou a pilares de uma civilizacao tropical auténtica, em seus guias praticos, histdricos e senti-
mentais do Recife (1934) e de Olinda (1939), bem como no Manifesto Regionalista de 1926.

Assim, o regionalismo, como conceito fluido e discursivo — uma invengdo repetitiva de
enunciados culturais, ancorados no folclore e na memoria, conforme Albuquerque Jr. (2009) —,
une Freyre, Bandeira, Dimitrov e Rezende em uma narrativa que vé o regional ndo como fim iso-
lado ou mera reacdo passadista, mas como ponte estratégica para o nacional, revelando tensdes
permanentes entre tradicdo e progresso, que moldaram o Brasil moderno.
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