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Apresentacao

Este trabalho tem o objetivo de analisar o eurocentrismo como um obstaculo a
efetivacdo da Lei 10.639/03 e de suas diretrizes curriculares, no qual se relaciona com
a obrigatoriedade do ensino de Histéria da Africa e afro-brasileiras nas escolas do
pais, debatendo acerca das dificuldades de implementacdo desta lei no ambito
escolar. Desta forma, a modalidade escolhida para discutir este tema foi a de artigo
académico, de cunho qualitativo. Foi realizada uma revisao bibliografica, utilizando-se
dos principais autores e obras sobre a tematica em questdo, contextualizando e
demonstrando estudos que propiciem uma revisdo concisa sobre a problematica.
Assim, o artigo dispOe-se a ser apresentado como o Trabalho de Concluséo de Curso
(TCCQ).

E importante ressaltar, ainda, que a justificativa para a elaboracéo do trabalho
advém de um contexto que se revela interligado a importancia da Lei 10.639/03 e de
suas diretrizes curriculares. Além disso, é primordial que se realize uma compreensao
desta lei e de suas implicacdes (por parte dos docentes e professores em formacéao),
para que o ensino de Historia da Africa e afro-brasileira possa ndo apenas ser melhor
lecionado nas salas de aulas, mas que possa ser compreendido quanto a sua
representatividade para os povos negros e descendentes afro-brasileiros.

O trabalho tem como pressuposto para analise o Pensamento Decolonial
Latino-americano e o conceito de “colonialidade do poder”, que sera melhor
apresentado ao longo do artigo e que estara presente nas abordagens acerca do
eurocentrismo e de como este se encontra nos estudos de alguns autores que tratam
sobre as abordagens curriculares e dos livros didaticos acerca da Histéria da Africa e

afro-brasileira.



O eurocentrismo e os desafios a efetivacdo da Lei 10.639/03 no

ambito escolar

Resumo: Este trabalho, de natureza bibliografica, tem o intuito de compreender como o
eurocentrismo se constitui aos desafios a efetivacdo da Lei 10.639/03 nas escolas, analisando
0s estudos e pesquisas sobre uma presencga eurocéntrica no curriculo e nos livros didaticos,
abordando, posteriormente, possibilidades de se refletir e minimizar tal etnocentrismo
europeu. Propbe-se, ao longo deste artigo, contextualizar e entender tais aspectos através do
Pensamento Decolonial Latino-americano.

Palavras-chave: Historia; Africa; Ensino; Colonialidade do poder; Eurocentrismo.

Abstract: This bibliographic work aims to understand how Eurocentrism constitutes the
challenges to the implementation of Law 10.639 / 03 in schools, analyzing the studies and
research on a Eurocentric presence in the curriculum and textbooks, addressing, later,
possibilities to reflect and minimize such European ethnocentrism. Throughout this article, we
propose to contextualize and understand these aspects through Latin American Decolonial
Thought.

Key-words: History; Africa; Teaching; Coloniality of power; Eurocentrism.

Introducao

O presente artigo tem o objetivo de analisar como o eurocentrismo se constitui
como desafio a implementacado da Lei 10.639/2003 e suas diretrizes curriculares, que
estabelece a obrigatoriedade do ensino de Historia afro-brasileira e africana nas
escolas do pais, abordando, por fim, caminhos possiveis para reflexdo e minimizacao
destas questbes. Com isso, o trabalho visa identificar a presenca de padrdes
eurocéntricos que sao perpetuados no curriculo escolar e nos materiais didaticos,
estabelecendo empecilhos para um ensino efetivo da Histéria da Africa e afro-
brasileira no espaco escolar.

Diante desse contexto, deve-se considerar que a relevancia do tema advém,
sobretudo, de uma percepgéo que propicie uma valorizagcdo adequada dos estudos
de histéria da Africa na sala de aula através do ndo-silenciamento desta Histdria. Além
disso, a andlise do etnocentrismo europeu/ocidental como um dos principais desafios
a Lei 10.639/03 e suas diretrizes se alicerca numa herancga colonial que perpetua
concepcbes ha muito arraigadas em nossa sociedade, e se faz presente
nas escolas, cabendo a docentes e profissionais da educacéo, refletirem sobre este

contexto educacional, curricular e dos seus materiais.



Com isso, a Lei 10.639/2003, foi conquistada através da luta dos Movimentos
sociais negros, e foi inserida na Lei 9394/1996 das Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB). Instituiu-se posteriormente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana (2004), como forma de fixar e ampliar os conteudos e exigéncias
deste ensino. Assim, o contexto de obrigatoriedades, diretrizes e leis, que na verdade,
deveriam ser vistas como necessidades e complementaridades, trazem reflexdes pela
constatacdo de que ndo basta dispor estes conteddos no curriculo e nos livros
didaticos, sem uma conscientizacao acerca deles.

Desta forma, para a analise e compreensdo do tema, foi necessério a
realizacdo de uma pesquisa bibliografica abrangendo o ensino de Histéria da Africa e
afro-brasileira, a Lei 10.639/03 e suas diretrizes, bem como de estudos acerca de que
forma este eurocentrismo perpetua uma visdo colonialista de saberes, que remonta,
ainda, a construcdo da imagem e do conhecimento desta Histéria da Africa. Foi
necessario pesquisar em livros e artigos de revistas especializadas, como também,
em areas afins, utilizando-se ainda, de obras e trabalhos que analisassem os livros
didaticos e o curriculo, realizando um levantamento bibliografico acerca dos principais
autores e estudos em questéao.

Assim, o artigo analisou, primeiramente, as perspectivas acerca do continente
africano, sobretudo, na contemporaneidade, discutindo seu impacto e como séo
reforcadas pelo eurocentrismo e a colonialidade do poder, tendo como pressuposto
tedrico, o Pensamento Decolonial Latino-Americano de Quijano (2005) e Mignolo
(2017a, 2017b). Em seguida, verificou-se que, certos avangos da historiografia e das
reformulacées sobre as concepcdes referentes a Histdria da Africa e afro-brasileira
nao se refletem no seu ensino, discutindo os obstaculos de implementacdo e
compreendendo, também, como o eurocentrismo esta presente no curriculo e nos
livros didaticos, e de como se perpetua uma predominancia hegemodnica e
eurocéntrica no ensino da Historia africana e afro-brasileira, entendendo, desta forma,
os desafios a efetivagdo da Lei 10.639/03. Por fim, em uma ultima sec¢do do artigo,
abordam-se solucdes e possibilidades de minimizacdo destes problemas e das

guestdes compreendidas ao longo da analise.



A colonialidade do poder: o eurocentrismo e a Historia da Africa

Inicialmente, para compreensdo do eurocentrismo e no modo como esta
difundido no ensino de Histéria da Africa e afro-brasileira no ensino fundamental e
meédio, € preciso realizar uma breve discussao acerca deste conceito e no modo como
influencia a producdo do conhecimento e a percepcéo sobre os povos e culturas. E
valido ressaltar que a obra de Edward Said, intitulada Orientalismo: o oriente como
invencao do ocidente (1978), alicerce dos estudos pds-coloniais, foi um marco para
contribuicdes posteriores que se instauraram nos debates relacionados ao impacto
deste eurocentrismo, tanto no meio académico, quanto no mundo.

Com isso, deve-se entender o contexto de tais acepcdes perpetuadas
hegemonicamente, onde existe “a ideia de uma identidade europeia superior a todos
0S povos e culturas nédo-europeus” (SAID, 1978, p. 34). Nesse sentido, o
etnocentrismo europeu € marcadamente envolvido por uma dita evolucédo dos povos
europeus frente aos demais povos do mundo.

Desta forma, através do Pensamento Decolonial Latino Americano (QUIJANO,
2005; MIGNOLO, 2017a, 2017b) é possivel identificar a influéncia deste
eurocentrismo no que Quijano (2005) concebe como a “colonialidade do poder”, onde
formaliza uma hegemonia e padronizag&o politica, cultural e econdmica baseada na
divisdo étnico-racial do trabalho (a racializacédo), que se estrutura em toda sociedade
atual, em gue este processo inicia-se, primordialmente, através da colonizacdo na
Ameérica, a partir do século XVI, e depois, apresenta-se com o neocolonialismo no

seéculo XIX, onde é possivel compreender que:

‘Colonialidade’ equivale a uma ‘matriz ou padrao colonial de poder’, o
gual ou a qual € um complexo de relacdes que se esconde detras da
retérica da modernidade (o relato da salvagdo, do progresso e
felicidade) que justifica a violéncia da colonialidade (MIGNOLO,
2017b, p.13)

A colonialidade, que néao € derivada, mas intrinseca a concep¢ao de um ideal
de modernidade totalizante, difere-se do colonialismo, pois se perpetua. Foi e &
sentida nas relacdes étnico-raciais, no qual é verificada na construcao de percepcdes
hegemobnicas e distorcidas acerca daquilo que ndo € europeu/ocidental.

Esta hegemonia esta presente ndo apenas nas estruturas de poder, mas

institui-se em uma colonialidade do conhecimento, onde é possivel verificar, ainda,



gue tais alicerces histéricos relacionados a modernidade “[...] institucionalizaram-se
no lluminismo e na Revolucdo Francesa mediante o liberalismo politico e econémico
que corrobora a racionalidade eurocentrada” (ANDRADE; REIS, 2018, p. 6). Desta
forma, a racionalidade eurocéntrica justifica e integra-se a colonialidade do poder, se
evidenciando por meio do dualismo e do evolucionismo (QUIJANO, 2005),
apresentando posi¢des binarias na concep¢do do conhecimento e da representacéo
de etnias nao-europeias, existindo o primitivo e o civilizado, a imobilidade e o
progresso, onde sdo geradas estereotipias duais que ndo correspondem a uma
compreensao adequada desses povos.

Desse modo, isto é perceptivel na Africa e em sua Historia, demonstrando que
a presenca hegemodnica dessa colonialidade se perpetua na producdo do
conhecimento de tudo aquilo que ndo se integra a estruturacdo euro-ocidental,
instaurando uma “perspectiva eurocéntrica de conhecimento” (QUIJANO, 2005, p. 18).
Assim, com o neocolonialismo em Africa no século XIX, intensificaram-se as
prerrogativas que, pela concepc¢éo etnocéntrica europeia, legitimava a colonizacéo,
na qual, os “[...] franceses, por exemplo, estimularam a construcao de escolas e
inseriram elementos de sua cultura nos seus curriculos justificando o ‘acesso’ dos
autoctones a civilizagao” (ANDRADE; REIS, 2018, p. 7).

Inclusive, foi-se ensinado progressivamente, a lingua francesa ou a lingua do
colonizador, deslegitimando ao longo do processo, linguas africanas. Reforcaram-se
entdo, visdbes hegemobnicas sobre o continente, relacionadas a producdo do
conhecimento a seu respeito, sendo compreendido portanto, que:

Reconhecidamente, a imagem reservada a Africa designava um
espaco assoberbado pela opresséo, assolado pela indigéncia cultural
e pela inferioridade diante da civilizagdo europeia. Nesse aspecto,

existiriam apenas populacdes destinadas a ser sujeitadas, jamais
compreendidas (SERRANO; WALDMAN, 2010, p. 93)

Com isso, a propria historiografia possui concepc¢des estigmatizantes para este
continente, onde, “durante a colonizagdo, a Histéria da Africa era vista como um
apéndice de acrescento a Histéria do pais colonizador” (TELO, 2018, p. 208).
Advindos desta acepcdo de racionalidade eurocéntrica, estruturou-se que,
posteriormente a “[...] conquista de Argel pelos franceses em 1830 e a ocupacéo do
Egito pelos britAnicos em 1882 — um ponto de vista europeu colonialista passou a

dominar os trabalhos sobre a histéria da porgao norte da Africa” (FAGE, 2010, p. 1).
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Este contexto, de acordo com Fage (2010, p. 12), foi ainda mais notdrio na Africa
subsaariana, onde se constata que havia o pensamento de que “os povos africanos
ao sul do Saara ndo possuiam uma historia suscetivel ou digna de ser estudada”.

Hegel, inclusive, dividiu a Africa em “[...] trés partes distintas, a setentrional
espanhola, o Egito e a Africa meridional, ou ‘propriamente dita’, aquela que fica ao sul
do deserto do Saara descrita como quase desconhecida” (GINO, 2017, p. 155), além
de ter afirmado também, que povos sem escrita eram considerados sem Historia.
Barbosa (2008) demonstra ainda que, o evolucionismo e o positivismo, com Spencer
e Comte, interpds uma perspectiva de Histoéria intitulada universalista, marcada pelo
eurocentrismo e a ideia de progresso, advindos do ambito iluminista, onde “as
sociedades e os povos ‘pré-modernos’ ou ‘arcaicos’ deveriam ser estudados como
estagios de um caminho civilizacional unico, cujo apice seria a Europa Ocidental’
(BARBOSA, 2008, p. 48).

Porém, houve avancos perceptiveis quanto as transformacgfes na construcéo
desta Historia da Africa com o movimento pan-africanista, logo no inicio do século XX,
e a concepcdo em enaltecer a Africa e sua Histéria, apesar deste movimento ainda
nao conceber a ideia de “mostrar o continente negro a partir do ponto de vista dos
africanos” (GINO, 2017, p. 157). Houve também, certa contribuicdo pela Escola dos
Annales, por volta de 1930 e as posteriores geragdes, no que se refere aos debates
do novo fazer historiografico. Contudo, as mudancas relacionadas ao novo modo de
conceber a Historia da Africa foram mais intensas ap6s a Il Guerra Mundial e com a
independéncia efetiva dos paises da Africa que se inicia na década de 1950.

Neste periodo e, posteriormente, ocorreu uma intensificagdo de interesses e
trabalhos de intelectuais africanos no estudo do seu préprio continente, onde esta
geragao, que tinha “dominado as técnicas europeias de investigacdo histérica
comecou a definir seu préprio enfoque em relacdo ao passado africano e a buscar
nele as fontes de uma identidade cultural negada pelo colonialismo” (FAGE, 2010, p.
20). Ademais, Gino (2017, p. 157) destaca o surgimento de um movimento
historiografico africano em 1960, onde se difere da historiografia realizada no século
XIX por comegar a considerar “uma analise da histéria africana voltada para o método
da oralidade, que se contrapunha a concepcéo historiografica europeia sobre o que

vem a ser a histéria.”
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Eurocentrismo no ensino de Histéria da Africa: os desafios a lei 10.639/03

Assim, certos avangos da minimizacao de concepc¢des eurocéntricas relativas
a Histdria da Africa a partir da segunda metade do século XX, e também, pertinentes
a Historia afro-brasileira, principalmente, no periodo atual, “onde é notavel o aumento
da pesquisa nas universidades nas tematicas africanas, da diaspora e indigena”
(WITTMANN et al, 2016, p. 16), foram essenciais para reconhecimento desta Historia
e destes povos, além de que, estes estudos tém sido considerados por um nimero
maior de “[...] centros académicos e por organismos como a Organizacao das Nacdes
Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura (Unesco)” (WALDMAN; SERRANO, 2010,
p. 12). Contudo, isto ndo é perceptivel quando se trata do ensino desta Historia nas
escolas do pais, e da aplicabilidade desta nova historiografia ao ensino, bem como
ainda, sdo escassos 0s debates académicos em torno deste assunto.

Deste modo, Costa e Eugenio (2018) destacam este ultimo ponto quando
realizaram uma pesquisa bibliométrica na plataforma Scielo e nas cinco principais
revistas especializadas em ensino de Historia. O levantamento foi realizado levando-
se em consideracado o periodo de 2003 (ano de promulgacéo da Lei 10.639/03, que
tornou obrigatério o ensino de Historia e cultura africana e afro-brasileira) a 2017.

Ficou evidenciado que, desde a promulgacdo da lei até 2017, foram
encontrados apenas sete artigos especializados que abordam a forma como a Historia
da Africa tem sido lecionada nos espacos escolares. No caso, verifica-se também que,
h&d estudos sobre o assunto, mas que estes sdo postos a parte ou ndo sao

identificados nas principais revistas de ensino de Histéria, em que:

O desenvolvimento de estudos africanos é notério, mas ainda assim,
podemos perceber a discussédo a respeito do ensino da histéria da
Africa e dos africanos imbricada com as relagdes raciais, ou, ainda,
alijadas dos debates realizados pelas revistas especializadas no
ensino de Histéria (COSTA; EUGENIO, 2018, p. 306)

Soma-se a isto, a coexisténcia de questbes referentes a formacdo de
professores neste meio, para o ensino desta Histéria da Africa, quando também se
identifica que a capacitagcdo ou qualificacdo destes profissionais para 0 ensino
fundamental e médio depende ndo somente das ofertas nos cursos de Historia, mas,
da mesma forma, nos cursos de extensao universitaria ou de formacéo continuada

para formacgéo de professores especializados nesta tematica. Desse modo, além de
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tais constatacdes e do pouco debate ou enfoque académico sobre 0 modo como este
ensino vem sendo realizado, ha ainda a verificacdo de que esta mesma Lei 10.639/03,
bem como suas diretrizes curriculares, ndo tem sido realmente efetivadas de forma
satisfatéria no contexto escolar e nos projetos politicos pedagdgicos das escolas,

entendendo-se que:

Passando para o ensino fundamental e médio, ao lado das excec¢bes
representadas por experiéncias bem-sucedidas, multiplicam-se os
depoimentos de professores que, para atender a lei ou por interesse
particular, propde medidas as coordenagdes das escolas nas quais
dao aulas, sem serem ouvidos. As acdes tomadas nesse sentido
ficam, entdo, geralmente restritas as iniciativas pontuais e individuais
(SOUZA, 2012, p. 19)

Com isso, as resisténcias a uma implementacao efetiva desta Historia da Africa
e afro-brasileira, advém, segundo Gongalves (2014), de uma concepc¢ao hegemonica
e eurocéntrica do entendimento da Histéria como disciplina, onde a compreensao
desta disciplina termina por padronizar um ensino e uma selecdo de conteudos
referentes a Histéria e cultura afro-brasileira e africana. Compreende-se, ainda, que
esta homogeneizacdo de ensino identifica-se diante de uma heranca colonial
instituida, onde Conceicdo (2012) discute acerca de um processo massivo de
exterminio fisico e cultural da presenca africana na Histéria do Brasil, onde se
evidencia que “as classes dirigentes brasileiras consolidaram uma ideia de nagao a
ser construida a partir do padrao da cultura branca, judaico-cristdo, euro-ocidental”
(CONCEICAO, 201, p. 7).

Desta forma, os desafios para a real efetivagdo da Lei 10.639/03, mais do que
por falta de medidas politicas ou publicas, sobrevém, predominantemente, de uma
colonialidade do poder e da racionalidade eurocéntrica, que permeia o campo
simbdlico e que faz predominar uma continua percepcao negativa acerca de paises
ou grupos subalternizados pelos processos de colonizacdo ao longo da Historia,
perpetuando-se e ocasionando obstaculos para a constituicdo satisfatéria da histéria
da Africa e da cultura afro-brasileira nas escolas. Ao mesmo tempo, faz com que n&o
se estimule as discussdes acerca das desigualdades étnicas e nem na real integracao
de uma educacao étnico-racial a este ensino, ndo desvinculando a imagem desta

Histdria ou deste continente para além das estereotipias negativas.
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Assim, este eurocentrismo € verificado de forma subjacente nos materiais
didaticos, onde se concebe uma percepcédo que Ferreira (2014) institui ainda como
“curriculos colonizados”, nos quais estes aspectos constituem-se como empecilhos
gue, de certa maneira, propiciam uma estigmatizacdo deste ensino de Histéria da
Africa e afro-brasileira nas escolas. Estes acabam por contribuir com a conservacgéo
de um etnocentrismo europeu que dificulta a aplicacdo abrangente da Lei 10.639/03.

Por isso, mais do que por falta de bibliografia especializada, ou pela pouca
distribuicdo de materiais didaticos na escola ou, por uma limitada especializacao de
professores neste campo, € sintomatico que, mesmo que tais situacdes pudessem ser
solucionadas minimamente, no campo das politicas publicas, o campo simbdlico,
segundo Melo (2015), ainda estaria permeado por estruturas que fortalecem
estereotipias negativas e um pensamento eurocéntrico sobre a Africa, sobretudo, na
abordagem destes conteudos, como verificado.

Ademais, é fundamental analisar certas caracterizacdes eurocéntricas
presente no curriculo e nos materiais didaticos que se estabelecem para o ensino de
Historia da Africa e afro-brasileira, e que se constituem como desafios a Lei 10.639/03.
Contudo, €é preciso considerar, antes de tais analises, a relevancia e dimensao desta
lei e da constituicdo de suas diretrizes curriculares para o ensino de Histéria da Africa
e afro-brasileira.

Importancia da lei 10. 639/03 e de suas diretrizes curriculares

O conteudo das diretrizes, instituidas em 2004, estdo divididas em trés
principios fundamentais e seis eixos norteadores. Nos principios encontram-se a:
Consciéncia Politica e Historia da Diversidade, o Fortalecimento de Identidades e de
Direitos e, também, Acbes Educativas de Combate ao Racismo e as Discriminacdes.
Nos eixos norteadores, que envolvem os conteldos, estdo: a Histéria afro-brasileira,
a Historia da Africa, a cultura afro-brasileira, a cultura africana, a historia e cultura afro-
brasileira e a Historia e cultura africana.

Tais diretrizes curriculares se alicercam, também, nas fungdes préprias do
ensino de Historia, onde esta deve estabelecer relag6es entre passado e presente,
mas ainda, deve problematizar, contextualizar e estimular o pensamento, integrando
a reflexdo sobre a condicdo humana e a diversidade cultural. Com isso, deve

reconhecer as diferentes fontes e tipos de conhecimentos que viabilizam a presenca
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das relagdes entre tempo e espaco, interligados ao ensino de Histéria em sala de aula,
que “[...] possibilitam aos estudantes a reconhecerem a estreita relagdo entre os
saberes escolares e a vida social” (FRANCO; SILVA JUNIOR; GUIMARAES, 2018, p.
1020).

Diante disto, o intuito da Lei 10. 639/03 e de suas diretrizes curriculares sado o
de estabelecer o reconhecimento e a valorizagcdo da Histoéria e culturas africanas, ou
seja, da Histdria dos afrodescendentes e de sua diversidade cultural, com enfoque na
problematizacdo sobre o tema nas escolas. Entdo, se faz necessario, por meio desta
lei e de sua efetiva implementacédo, o reconhecimento desses povos e do continente
africano, evidenciando, portanto, a importancia de se compreender a preservacao da
memodria e identidade dos negros, e destes como agentes proprios de sua historia, no
caso, como sujeitos historicos e ndo apenas como objetos do conhecimento.

Além de que, a lei 10.639/03 formou-se para trazer ainda, representatividade
aos estudantes negros e afrodescendentes, que muita das vezes, ndo se veem
representados nos contetdos de Histéria. Ademais, a real efetivacdo da lei em sala
de aula poderia (e deveria) refletir sobre o racismo e as instancias excludentes que a
instituicdio escolar por vezes traz a estes alunos. E importante considerar que, diante
desses aspectos, “caberia ao ensino de Historia e cultura afro-brasileira garantir a
construcdo das identidades, enquanto que ao ensino de Histdria e cultura da Africa
abordaria o resgate da meméria” (LUIGI, 2016, p. 12). Considerando, além disso, algo
muito além de apenas evidenciar o estudo do passado, mas sim, de uma real

descolonizacao do saber e ressignificacdo deste ensino.

A colonialidade nos curriculos escolares

Porém, é importante salientar que, em contraste com o objetivo de
ressignificacdo desse ensino, sao ressaltadas, sobretudo, acepc¢des folcléricas em
relacdo a Africa, onde a quest&o étnico-racial e de uma vivéncia sobre a tematica sdo
apresentadas apenas em datas comemorativas ou festejos regionais, silenciando as
multiplas perspectivas e contextos relacionados a apresentar o continente africano e
seus povos e culturas como representantes significativos para a Histéria da
humanidade (FERREIRA, 2014).

As datas comemorativas sao importantes para a conscientizacdo no ambiente

escolar, contudo, ndo garantem a plena efetivacao deste ensino, tampouco efetuam a
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desconstrucdo das estereotipias negativas e dos dualismos criados que decorrem
acerca da Africa, de sua cultura e da cultura afro-brasileira, onde também se constata
gue, segundo Ferreira (2013, p. 6):

a cultura dos povos subalternizados mesmo que ndo silenciada
completamente no curriculo por estar presente na semana do folclore,
é-lhe imposta condicao subalterna, por isso, nem é cultura e nem arte,
mas folclore e artesanato.

Ademais, os festejos religiosos africanos e afro-brasileiros sao
majoritariamente tratados com cautela, ou muita das vezes, silenciados ou retratados
de forma mitica. Souza (2012, p. 21) destaca que “séo justamente os temas ligados
as religiosidades afro-brasileiras 0s que encontram maior resisténcia junto a
professores e alunos”.

Assim, a colonialidade que permeia e esté presente nas escolhas curriculares
evidencia uma Historia essencialmente universalista, advindos da heranga colonial
instituida no ambito da modernidade, onde os conteudos, bem como sua escolha para
0 ensino desta Histéria e cultura africana e afro-brasileira, demonstram a percepcéo
de um monoculturalismo inexistente, além de um silenciamento e esquecimento
guanto a importancia desta, verificando-se que “[...] os curriculos monoculturais
sustentam a heranca colonial, isto €, os mesmos padrées que valorizam uma Unica
forma de ser, saber e de viver, a eurocéntrica” (FERREIRA, 2013, p. 4). Com isso, a
escolha por curriculos eurocéntricos, segundo Luigi (2016, p. 13), € “mais do que um
equivoco, € uma atitude de negacdo que assume carater violento quando
consideramos o poder institucional da escola na ‘producdo da verdade’ em nossa
sociedade”.

Desta forma, é primordial, também, uma mencdo a BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) onde se evidencia que o ensino de Histdria da Africa e cultura afro-
brasileira ainda ndo & compreendido por suas singularidades e como campo proprio
de conhecimento, ou mesmo, do entendimento dos africanos e seus descendentes
como agentes historicos, em que o seguimento de uma Histdria linear euro-ocidental
continua alicercada numa ideia de surgimento da Africa e de seus povos apenas
guando em contato com agentes externos, e nunca como fontes proprias de

acontecimentos.
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E o que Conceigdo (2016, p. 94) discute acerca do “ocularcentrismo” na base
curricular de Histéria, onde ela ressalta acerca destas composi¢cdes curriculares,
alegando que o problema “se agrava quando perdermos de vista a dimensao do
siléncio sobre o qual se tem ancorado os curriculos de histéria. Sdo curriculos que
reforcam o ostracismo de outras geopoliticas, de outras cosmogonias”. Isso visualiza-
se, pois, quando h& sobreposicdo de saberes em relacdo a outros, que estao fora do
mundo euro-ocidental.

Desta forma, a versdo mais recente da BNCC definiu, por exemplo, a exclusao
de contetdos relacionados a Antiguidade e a ldade Média africana. E compreendido
ainda, segundo Franco, Silva Junior e Guimardaes (2018), que tais conteudos
referentes a esta Histdria aparecem nos objetos de conhecimento de forma pontual,

relegando um melhor espaco a este ensino, no qual é possivel compreender que:

Fica implicito que existe uma histéria que apresenta um modelo
politico, econdbmico, social e cultural considerado ‘norma’ e ‘outras
histérias’ com significAncia menor. Mantém a perspectiva do Outro
colonial como subalterno (FRANCO; SILVA JUNIOR; GUIMARAES,
2018, p. 1024)

Evidencia-se, também, poucas transformacfes no que se refere a trazer uma
Historia da Africa e de outros paises que faca sentido para além do que se constitui
como o encontro do “resto do mundo” com a Europa. Outra questéo € a instituicdo de
uma ordem cronolégica para o ensino de Historia, onde Cruz (2017, p. 145) salienta

que:

Embora a introducdo desses conteldos que apresentam
nominalmente mengéo ao continente africano e a diaspora africana,
verifica-se que a estrutura que orienta a disposi¢céo dos conteldos se
limita ainda a uma cronologia que se inicie com a ‘Grécia Classica’,
ainda visualizada como lugar primevo de inspiracdo ao pensamento
filosofico ocidental. A Africa fica circunscrita ao trabalho, ao trafico e a
escraviddo, além de breve referéncia a sua organizagdo ‘social e
politica’ contemporanea limitada ao contexto da colonizagao europeia.
Tal inclinacdo aponta ainda, as caracteristicas restritas com as quais
a dimenséo étnica e racial negra é tratada

Por isso, apesar desta Base Nacional Comum Curricular fazer mencéo critica
inicial as concepcgdes eurocéntricas e hegemonicas, percebe-se, pelas pretensdes

gerais, que isto ndo coaduna, de certo modo, com o que é verificado e selecionado
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como contetido para o ensino da Historia da Africa e afro-brasileira. Alias, se evidencia
uma maior preocupacao com as prescri¢cdes de contetudos do que no impacto delas,
demonstrando que tais constatagcBes encontram-se como um obstaculo para a
concreta e efetiva aplicacdo da Lei 10.639/03 e de suas diretrizes curriculares,

essencialmente, no que se refere ao ensino desta Historia.

Livros didaticos e eurocentrismo: empecilhos para uma real abordagem da Africa
Continuamente, encontram-se certos impedimentos a uma tangivel
aproximag&o com a Histéria da Africa e afro-brasileira e, consequentemente, com a
efetivacdo das diretrizes curriculares estabelecidas pela Lei 10.639/03, igualmente,
nos materiais didaticos. Estes desempenham um suporte pedagdgico aos contetdos
previamente estabelecidos por uma base curricular, no qual Choppin (2004, p. 553)
demonstra que, a funcdo referencial adquire aplicabilidade programética e
conteudistica, onde “[...] ele constitui o suporte privilegiado dos conteudos educativos,
0 depositario dos conhecimentos, técnicas ou habilidades que um grupo social
acredita que seja necessario transmitir as novas geragdes.” Desta forma, tal fungao
apresenta a base de referéncia ndo apenas de técnicas ou conteudos em si, mas
pressupde, a exemplo, uma representatividade ou perspectiva do que se considera
acerca dos demais grupos étnicos ou o0 que se julga serem as “outras” historias.
Além disso, a criacdo destes materiais, de acordo com Bittencourt (2013, p.
71), demonstra uma logica de mercado que segue variadas técnicas de fabricagéo e
editoracdo, onde estas, “[...] como objeto da industria cultural impde uma forma de
leitura organizada por profissionais e ndo exatamente pelo autor”. Ainda, encontram-
se como um papel de instrumentalizar e reproduzir um tipo de saber oficial, que

estabelece o que deve e como deve ser ensinado determinado contetido, no qual:

Varias pesquisas demonstram como textos e ilustracdes de obras
didaticas transmitem estereétipos e valores dos grupos dominantes,
generalizando temas, como familia, crianga, etnia, de acordo com
preceitos da sociedade branca burguesa (BITTENCOURT, 2013, p.
72)

Desta forma, Oliva (2009), com o intuito de evidenciar e identificar o modo como
a Historia da Africa e afro-brasileira tém sido publicada, apesar de indicar que os livros

apresentam certas mudancas nos conteudos, segundo a andlise de 39 cole¢bes de
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livros didaticos do ensino fundamental, entre 1999
e 2005 (data das edicdes didaticas analisadas), conclui que apenas oito obras
dedicavam-se a ter capitulos exclusivos sobre a Histéria da Africa, os quais
‘concentram-se, em grande parte, nas excursdes panoramicas acerca do estudo das
grandes formagdes politicas que conheceram seus apogeus no continente” (OLIVA,
2009, p. 222). No caso, utilizam-se termos como “reino” e “império” ou referentes a
estruturas centralizadas de poder na Africa, evidenciando, de certo modo, uma
abordagem de referencial para a Histéria da Africa que muito se assemelha a
formatacdes eurocéntricas.

Ha que se considerar ainda, de acordo com a analise dessa pesquisa, que nao
apenas existiam os grandes reinos ou impérios em Africa, na qual a mengio somente
a estas grandes forcas de expressao politica desconsideram as sociedades africanas
que nao receberam tal classificacdo. Além de que, “a Franga de Luis XIV nédo era o
Mali de Sundiata Keita, assim como o Reino dos Francos néo guarda relagdo de
identidade alguma com o Reino de Oyo” (OLIVA, 2009, p. 225).

O tema da escraviddo também aparece interligado a contextos que, ou ora
enfatizam apenas a importancia econémica para a producéo agucareira no Brasil, ou,
em se tratando da escraviddo na Africa, pouco definem como ocorria. Ademais,
ainda demonstra-se, de certa maneira, que a responsabilidade desta escravidao se
devia, em parte, ao proprio continente africano ou aos africanos, ndo distinguindo a
escravidao realizada no Brasil e em Africa. Além disso, Fonseca (2011, p. 97) identifica
que predomina nesses materiais, majoritariamente, através de imagens, uma “[...]
violéncia das ac¢fes dos traficantes, dos sofrimentos no percurso até a América, da
exposicao dos negros nos mercados de escravos no litoral brasileiro [...]”, constando-

se ainda que:

A visdo da vida do escravo como apenas um suceder de sofrimentos
vem sendo reforcada pelo ensino de Histéria [...] desde o final do
século XIX e os livros didaticos tém sido, certamente, um de seus
principais instrumentos (lbidem, p. 101)

Em um estudo mais recente, Oliva (2017) identifica alguns avancos acerca da
abordagem da tematica africana e afro-brasileira, contudo, demonstra que os padroes
eurocéntricos e hegemonicos ainda perduram. Tal analise considerou trés manuais,

das treze colecdes que seriam destinadas ao ensino médio para avaliacdo pelo
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Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2018. Estes livros ja haviam sido
aprovados no PNLD de 2015. Ademais, foi avaliada a presenca da abordagem
cronoldgica linear e a composicao da Historia quadripartite, no qual, de acordo com o
Guia de Livros Didaticos avaliados pelo autor, menciona que esta periodizacao
corresponde a uma concepcao ocidental de Historia, onde mesmo que estes
evidenciem “[...] a necessidade de mudancgas no ensino de Historia, os comentarios
criticos elaborados sobre as trés colecdes [...] parecem ser, no que diz respeito ao
ensino de Historia da Africa, consensuais e positivados” (OLIVA, 2017, p. 48).

Outro aspecto observado foi a concepcdo do Egito como pertencente ao
continente africano, ja que h& no imaginario coletivo, a ideia de um Egito fora deste
continente, em que, apesar dos livros didaticos citarem este pais circunscrito
geograficamente & Africa, isto ndo é tao perceptivel na devida representacéo deste,
na regido indicada, onde imagens e mapas de um Egito pertencente ao continente
ndo sao visualizados em nenhuma das trés colecdes. Ainda ha um fator determinante
gue corresponde ao fato de que se perpetua a abordagem em detrimento dos grupos
sem estado e das sociedades descentralizadas. Além disso, € interessante
compreender os esforcos, analisados pelo autor, de embranquecimento de Clebpatra
em um dos materiais, e da ndo mencéao direta do Egito Antigo como uma civilizagéo
africana ou, possivelmente, negro-africana, segundo os debates historiograficos

recentes, em que:

No livro Histéria Sociedade & Cidadania 1, de Alfredo Boulos Junior
(2016), a questdo da identidade racial dos egipcios foi abordada de
forma tangencial e silenciosa a partir de um comentério critico na
legenda de uma imagem apresentada para ilustrar o Segundo
Triunvirato na Roma Antiga. Boulos Janior inseriu, neste topico, uma
fotografia da atriz Elizabeth Taylor, em seu conhecido papel de
representacéo da rainha egipcia no filme de 1963 (OLIVA, 2017, p. 58)

Assim, evidencia-se em todos estes obstaculos mencionados, um contraste
com as novas formas de conhecimento historico, sobretudo, ligadas a historiografia
contemporanea recente e, principalmente, aos historiadores africanistas, a exemplo.
Estas tendem a apresentar perspectivas mais polifénicas, possibilitando as diversas
visdes e contribuicbes de todos os povos a humanidade, valorizando a multiplicidade

de narrativas historicas.
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Por uma decolonialidade do saber

Diante das constatacfes e andlises de uma presenca eurocéntrica ainda
marcante no curriculo e nos materiais didaticos, em que estes se interpdem como
desafios a uma efetiva implementacéo da Lei 10.639/03, dificultando um ensino mais
ampliador acerca da Historia da Africa e afro-brasileira, de acordo com os objetivos
da diretriz curricular, é nitido que se faz necesséria uma reflexdo sobre os meios de
minimizar estes obstaculos. A identificacdo mais pormenorizada destes desafios a Lei
10.639/03 deve ser avaliada em cada contexto escolar, devido a diferenciacdo dos
espacos escolares e das regides brasileiras, bem como da singularidade de cada uma
delas.

No mais, a atualizacdo acerca da historiografia contemporanea afro-brasileira
e africana por parte dos professores € primordial, viabilizando deste modo, sua
integracdo aos cursos de especializacdo que pudessem atender a uma maior
demanda para professores na educacao basica. J4 ha predisposi¢cfes discutidas
sobre isso, tendo se intensificado ap6s a promulgacédo da lei, em que “iniciativas como
cursos de formacdo continuada tornaram-se aliados de professores que buscam
alargar seus conhecimentos em conformidade com a legislagdo” (WITTMAN et al.,
2016, p. 16).

Desta forma, a integragdo entre 0 meio académico e as escolas é essencial.
Aprimorar e promover a pesquisa do ensino e estudos africanos e afro-brasileiros é
um meio de possibilitar que novas metodologias de ensino adentrem mais facilmente
as praticas pedagdgicas, mesmo que ainda haja ac¢des individuais de docentes e
resisténcias a um efetivo ensino da Historia da Africa e afro-brasileira na educagéo
basica. Assim, é primordial que se perceba o leque de possibilidades e de mdltiplas
abordagens para esta Histéria, levando em consideracdo o intuito maior que foi
promulgado pela lei e implementado em suas diretrizes para esses conteudos. Com
isso, Melo (2015, p. 15) evidencia também que, considerar os ‘[..]
(des)conhecimentos naturalizados sobre as culturas africanas e 0s seus
descendentes apontam uma perspectiva de descolonizacdo do saber e é um dos
objetivos que caminha com a lei 10.639/03.”

Entdo, é preciso ndo apenas descolonizar tais conteudos, mas agir
decolonialmente, em uma proposta constante de acdes para a descolonizacdo dos

saberes ao ensino da Histéria da Africa e afro-brasileira. Por isso, enquanto
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descolonizar é reconhecer, identificar e desconstruir tais praticas exercidas por uma
colonialidade do poder, a decolonialidade € a continua luta do agir por essa
descolonizacdo. Por isso, tais praticas surgem como opc¢des de agdo, e ndo como
imposi¢des, “outrossim, propostas pods e decoloniais ndo devem também ter a
pretensdo de serem totalizantes, mas abrirem caminhos para que outras formas de
saberes e producgdo cientifica emerjam” (TELO, 2018, p. 232).

Com isso, é primordial pensar por uma decolonialidade do saber que possibilite
a minimizacdo de concepc¢des eurocéntricas que se inserem no campo simbdlico e
permeiam certas praticas no ambito das politicas publicas e do ensino, dificultando

por em pratica, a lei e suas diretrizes. Sendo assim:

O pensamento descolonial e as op¢des descoloniais (isto é, pensar
descolonialmente) sdo nada menos que um inexoravel esforgo
analitico para entender [..] a estrutura administrativa e controle
surgido a partir da transformagéo da economia do Atlantico e o salto
de conhecimento ocorrido tanto na histéria interna da Europa, como
entre a Europa e as suas colénias (MIGNOLO, 2017a, p. 6)

Contudo, ndo se podem negar as praticas ja existentes de micropoliticas de
resisténcia, que se interpde de maneira independente ou ndo. A partir das praticas
verificadas de preservacdo da memodria dos povos negros e afrodescendentes, &
possivel compreendermos os diversos modos de ressignificacdo desta Historia e do
continente africano, bem como de seus povos e descendentes.

Assim, Telo (2018, p. 232) propde ainda que, “pensar Africa significa desfazer
o imaginario colonial moderno presente fisica e simbolicamente”. Considera-se refletir,
deste modo, materiais didaticos, bem como formulacées e escolhas por curriculos
descolonizados, em consonancia com uma efetivacdo satisfatoria referente a Lei
10.639/03, onde ¢é preciso compreendermos ainda que:

Este desafio de questionar os dominios da verdade - culturalista, ou
desenvolvimentistas-, que sustentam a producdo do conhecimento
africano, passa por apostar em um processo arduo de ressignificacéo
critica do lugar de enunciacdo epistémico, mesmo sabendo que o
proprio marco e os sistemas de categorizagdo continuam sendo

determinados pela ordem epistemoldgica ocidental que pretende
guestionar (PAULA & CORREA, 2016, p. 36)

Devemos considerar através do pensamento decolonial, uma forma de se

refletir o que possibilita uma concreta Historia da Africa e afro-brasileira,

22



desvinculando as acfes de colonialidades que fazem perdurar acepcdes negativas
para seu ensino, repercutindo em configuragdes que tornam desafiantes a efetivacao
da Lei 10.639/03 e suas diretrizes.

Consideracbes Finais

De acordo com o que foi discutido neste trabalho, a analise da presenca do
eurocentrismo no curriculo e nos livros didaticos, bem como da colonialidade do poder,
gue se estrutura de tal modo a perpetuar uma heranca colonial curricular, caracterizam
um ensino hegemonico sobre a Histdria da Africa e afro-brasileira, distanciando este
continente e seu pertencimento real e efetivo a Histéria da humanidade. Isso se
contrapde a uma historiografia contemporanea recente acerca desta Africa, onde esta
nao é realmente incorporada ao seu ensino, compreendendo todos estes pontos como
desafios a Lei 10.639/03.

Conclui-se ainda que, as andlises verificadas serviram como forma de
contextualizar as reflexdes atuais acerca da tematica, onde estas ainda encontram-se
suscetiveis de discussdo e debate. Com isso, entende-se ainda que, a efetivacéo
concreta deste ensino vai muito além das materialidades, apesar dessas serem
fundamentais.

Desta forma, confere aos profissionais de educacdo e aos professores em
formacdo terem como uma perspectiva de escolha a avaliacdo dos desafios a
implementacéo deste ensino através de um pensamento ou perspectiva decolonial do
saber. Para isso, € preciso reconhecer e identificar que ja imperam versdes
estereotipadas e siléncios acerca da Historia desta Africa. A escola deve proporcionar
uma valorizacdo desta tematica, tendo como pressuposto a minimizacdo do ambito
escolar como perpetuador do racismo institucional, ou que disponha de préticas
hegemobnicas do saber, evidenciando que o continente africano e as raizes afro-
brasileiras integram uma diversidade étnico-racial que necessita ser compreendida e

valorizada.
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