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RESUMO: Este trabalho analisa a experiéncia de imersdo na Escola Campo do Instituto
Federal de Pernambuco, realizada no ambito do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP),
da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE). A partir de uma abordagem
gualitativa e reflexiva, foram examinados os desafios e aprendizados decorrentes da
articulacé@o entre teoria e pratica no processo de formacao docente. Os resultados destacam
a relevancia do planejamento pedagdgico, da inclusdo escolar e da colaboracdo entre
educadores, reforcando a importancia de experiéncias praticas na construcdo de uma
educacdo significativa e inclusiva. A vivéncia contribuiu para o desenvolvimento de
competéncias essenciais para a pratica docente e consolidou meu compromisso com a
profissdo de educadora.

PALAVRAS-CHAVE: formacéao docente, residéncia pedagdgica, inclusdo escolar, pratica
pedagdgica.

RESUMEN: Este trabajo analiza la experiencia de inmersién en la Escuela Campo del Instituto
Federal de Pernambuco, realizada en el marco del Programa de Residencia Pedagdégica
(PRP) ), da Universidade Federal Rural de Pernambuco, UFRPE. A partir de un enfoque
cualitativo y reflexivo, se examinaron los desafios y aprendizajes derivados de la articulacion
entre teoria y practica en el proceso de formaciéon docente. Los resultados destacan la
relevancia de la planificacion pedagogica, la inclusion escolar y la colaboracion entre
educadores, reforzando la importancia de experiencias practicas en la construccion de una
educacion significativa e inclusiva. La vivencia contribuyé al desarrollo de competencias
esenciales para la practica docente y consolidé mi compromiso con la profesiéon de educadora.

PALABRAS CLAVE: formacién docente, residencia pedagdgica, inclusion escolar, practica
pedagdgica.

Consideracgdes iniciais

A formacao docente vai muito além da mera aquisi¢cao de teorias pedagogicas;
ela é, na verdade, um processo dinamico e dialético que exige um constante
entrelacamento entre reflexdo critica e agdo transformadora. Trata-se de uma jornada
de autoconhecimento e desenvolvimento profissional em que o educador torna-se,

simultaneamente, aprendiz e mediador do conhecimento. Essa concepcédo de
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educacdo, conforme apresentada por Paulo Freire em sua obra "Pedagogia do
Oprimido" (1968), propde que a pratica educacional deve ser libertadora,
fundamentada no dialogo e no respeito aos saberes prévios dos educandos.

Nesse contexto, o Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) surge nédo
apenas como uma politica publica educacional, mas também como um espaco de
vivéncia pratica que desafia os futuros educadores a confrontarem as disparidades
entre o conhecimento académico e a complexa realidade escolar. O PRP nao se limita
a oferecer uma experiéncia didatica convencional, mas incentiva a construgdo de um
olhar critico sobre os desafios do ensino, promovendo uma compreensao ampliada
das questdes sociais, culturais e econbmicas que atravessam a educacao basica no
Brasil.

Durante minha experiéncia imersiva na Escola Campo — IFPE?3, aprendi que
lecionar é, antes de tudo, um ato politico e afetivo, uma pratica de escuta ativa em que
0s saberes da comunidade se entrelacam com os contetudos curriculares. Esse
processo reconfigura a prépria nocao de ensino-aprendizagem, que, ao invés de ser
uma transmisséo unilateral de conhecimento, se torna uma constru¢cdo conjunta e
coletiva. (Tardif, 2011)

O PRP se apresentou como um verdadeiro laboratério de préaticas pedagogicas
freireanas. Em uma aula de Literatura Brasileira sobre o Realismo, supervisionada
pela professora Thayse Paraiso, escolhi iniciar a discussdo a partir de uma
abordagem que fugia das tradicionais exposicdes tedricas. Propus, ao invés disso,
uma conversa a partir de séries contemporaneas como "Black Mirror" e filmes como
"Clube da Luta", citados pelos préprios alunos. Como nos ensina Freire, "o dialogo
comeca na busca do conteddo programatico, que por sua vez deve nascer da
mineracao dos temas significativos da realidade dos educandos”. A conexao entre as
criticas sociais do Realismo do século XIX e as narrativas audiovisuais atuais ndo sé
facilitou a compreenséao dos alunos sobre o movimento literario, mas também validou
suas experiéncias culturais. Um aluno, ao comparar a obra "O Cortigo" (1890) com a
distopia de "Black Mirror", exclamou: "E como ver nossa realidade refletida na ficcdo!".
Uma afirmacéo que ecoa a ideia freireana de que a educagéao deve partir da realidade

concreta para chegar ao pensamento critico.
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Ao observar as aulas das professoras que tive o prazer de acompanhar?,
percebi, de maneira muito clara, a aplicacéo préatica dos principios freireanos. Ambas
demonstravam uma habilidade singular em conectar os conteudos disciplinares as
vivéncias dos estudantes, criando pontes entre a teoria e 0 universo sociocultural dos
alunos.

Essa valorizagdo do saber prévio revelou-se uma via de méo dupla. Durante
uma atividade de producao textual, um aluno da turma de Quimica compartilhou uma
cronica sobre os rituais de colheita nas comunidades rurais, narrando historias de
resisténcia que nenhum livro de texto jamais mencionou. Paulo Freire alerta que
desconsiderar a cultura do educando constitui uma forma de violéncia epistemoldgica,
enfatizando a importancia de integrar os saberes dos alunos no processo educativo
(Freire, 1996).

Ao reconhecer minha propria ignorancia sobre aquelas tradicdes, compreendi
que a docéncia é uma danca entre saberes. Essa humildade pedagdgica, tdo cara a
Freire, concretizou-se também quando, ao discutir "duplos sentidos" em Lingua
Portuguesa, os alunos trouxeram exemplos de ambivaléncias em aplicativos de
mensagem e memes. As risadas que surgiram ao analisarmos os mal-entendidos
causados por expressdes como "vou dar uma volta" (no sentido literal de caminhar,
ou metaférico de terminar um relacionamento) ndo foram apenas um alivio cémico,
mas a materializacdo do que Freire chamava de "alegria militante” — aquela que ensina
e aprende com prazer®.

Essas experiéncias reconfiguraram minha identidade docente de maneira
profunda, consolidando-se como um marco em minha formacéo préatica por meio do
Programa de Residéncia Pedagogica (PRP). A imersao no cotidiano escolar, mediada
pelo PRP, permitiu-me ndo apenas assimilar teorias pedagdgicas, mas ressignifica-
las na acdo, a luz dos desafios reais da sala de aula. A vivéncia junto as professoras
transformou-me em uma professora melhor com minhas proprias praticas, porém
aprimoradas, aprendendo a ler os siléncios, os conflitos e as poténcias do chao da
escola — competéncia essencial para um educadora critica, como propde Freire
(2023).
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O PRP revelou-se, assim, um laboratério de reinvencdo pedagdgica, onde
erros se tornaram insumos para reflexdo, e os acertos, sementes de metodologias
engajadas. Hoje, carrego em minha prética a convicgao freireana de que 'ensinar ndo
se esgota no tratamento do objeto, mas se alonga a producdo critica do inédito viavel'
(Freire, 1996, p. 102), principio que o programa me permitiu vivenciar na tessitura
diaria entre planejamento e imprevisibilidade.

Inicialmente, eu via a profissdo como a transmissao vertical de conhecimento.
A residéncia pedagogica, no entanto, me mostrou que, como afirma Freire, 'ensinar
nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
producdo ou a sua construcao' (Freire, 1996, p. 47). Ao contextualizar o ensino, seja
conectando Machado de Assis a "Black Mirror", seja explorando os duplos sentidos
nas redes sociais, percebi que os "fracassos" educacionais (como as lacunas em
producao textual) transformavam-se em oportunidades de aprendizagem quando as
metodologias dialogavam com a realidade dos estudantes.

Dessa forma, o PRP me ensinou que a docéncia é um processo em constante
construcdo, que requer sensibilidade, escuta ativa e uma disposicdo inabalavel para
aprender com os alunos. A formacéo de um professor ndo se encerra com a conclusao
de uma licenciatura, mas continua ao longo de toda a sua trajetéria, sendo
constantemente alimentada pela troca de experiéncias e pelo compromisso com uma
educagéo humanizadora e emancipadora.

Para melhor organizar a exposicao das reflexdes e fundamentos que embasam
esta andlise, o texto sera estruturado em tépicos que detalham as dimensdes tedrico-
praticas da formacdo docente. No referencial tedrico, discutiremos autores como
Libaneo (1994) e Tardif (2002), que abordam a relacdo entre educacéo e sociedade e
a construcao dos saberes docentes. Em seguida, exploraremos as contribuicdes de
Arroyo (2012) e Caldart (2012) sobre a contextualizacdo do ensino em realidades
locais, articulando-as com a experiéncia vivenciada no IFPE. Aprofundaremos ainda
a perspectiva de Vygotsky (1991) sobre mediacéo pedagogica e interacao social, e as
reflexdes de NoOvoa (2009) acerca da colaboracdo entre educadores como eixo
estruturante da profissdo. Por fim, integraremos essas discussdes as licbes praticas
do PRP, evidenciando como a teoria se entrelagca com os desafios e aprendizados

concretos da docéncia.



1. Referencial tedrico

A formacdo de professores deve ser compreendida como um processo
dindmico, integrado e permanente, que articula dimensfes teoricas e praticas,
perpassando ndo apenas a aquisicdo de conhecimentos académicos, mas também a
construcdo e reconstrucdo dos saberes docentes a partir da experiéncia vivida no
ambiente escolar. Esse processo € marcado pela reflexdo critica sobre a propria
pratica pedagodgica, pela interacdo com estudantes, colegas e com o0 contexto
educacional mais amplo, contribuindo para a constituicdo da identidade profissional
do docente, tudo o que consegui viver no PRP. Além disso, essa formacao deve
considerar os desafios contemporaneos da educacdo, como a inclusdo digital, as
novas metodologias de ensino e o impacto das politicas educacionais na atuacéo
docente.

Segundo Libéneo (1994), “a educagéo ndo pode ser dissociada da sociedade,
pois é o meio pelo qual os individuos sdo capacitados a atuar e transformar o meio
social” (p. 47). Essa visdo ressalta que a formacado docente deve ir além da
transmissdo de contetdos disciplinares, incorporando também a dimensdao critica e
engajada da educacédo. Tardif (2002) complementa essa perspectiva ao afirmar que
0s saberes docentes se constituem na intersecdo entre a experiéncia pratica e o
conhecimento académico, destacando a relevancia de uma formacéo reflexiva, que
permita ao professor analisar, avaliar e aprimorar continuamente suas praticas
pedagdgicas. A formacéo inicial e continuada do professor deve, portanto, priorizar a
articulacdo entre teoria e préatica, fomentando um olhar critico sobre o ensino e
possibilitando o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas mais eficazes.

Arroyo (2012) e Caldart (2012) destacam a importancia de um ensino que
dialogue com as realidades locais, valorizando os saberes comunitarios e promovendo
uma formacao que prepare os estudantes para atuar em seu meio de origem. Essa
abordagem é particularmente relevante no Instituto Federal de Pernambuco (IFPE),
que atende uma populacdo diversa, incluindo estudantes de &reas rurais, onde os
desafios incluem a escassez de recursos, a necessidade de adaptacéo curricular e a
valorizacdo das praticas culturais locais. A formacdo dos professores para esses
contextos especificos deve considerar a diversidade sociocultural dos estudantes,
bem como estratégias pedagdgicas que integrem os conhecimentos tradicionais e a

realidade do campo ao curriculo escolar.



Vygotsky (1991) também contribui para a discusséo ao enfatizar a importancia
da interacdo social no processo de aprendizagem. De acordo com sua teoria, 0
desenvolvimento cognitivo ocorre por meio da mediacdo entre o individuo e o
ambiente, sendo o professor um facilitador desse processo. Essa abordagem é
essencial na formacéao de professores, pois destaca a necessidade de um ensino que
favoreca a cooperacdo, o didlogo e a construcdo coletiva do conhecimento. A
aprendizagem significativa ocorre quando o estudante participa ativamente do
processo educativo, e cabe ao professor criar ambientes que incentivem essa
participacdo, utilizando estratégias como aprendizagem colaborativa, projetos
interdisciplinares e metodologias ativas.

Novoa (2009) reforca a ideia da colaboracéo entre educadores como elemento
central para a formacéo docente. Para o autor, “a troca de experiéncias e a construgao
coletiva de saberes sdo fundamentais para o desenvolvimento profissionaldos
professores” (p. 34). O compartilhamento de boas praticas e a constituicdo de
comunidades de aprendizagem séo estratégias que fortalecem a atuacdo docente,
promovendo um ensino mais qualificado e alinhado as necessidades dos estudantes.

A formacao docente, portanto, deve ser concebida como um processo coletivo
e continuo, no qual a aprendizagem e a inovacao séo impulsionadas pela interacéo e
pelo compartilhamento de saberes. Dessa forma, para que a educacao seja de fato
inclusiva, critica e transformadora, é essencial investir na valoriza¢éo dos professores,
garantindo-lhes condicdes adequadas de trabalho, formacdo continua e apoio
pedagogico, de modo a fortalecer sua atuacéo e impacto na sociedade. Além disso, é
fundamental que os sistemas de ensino promovam politicas educacionais que
incentivem o desenvolvimento profissional dos docentes, assegurando que tenham
acesso a capacitacdes permanentes, infraestrutura adequada e reconhecimento pelo

papel essencial gue desempenham na formacao das futuras geracgoes.

2. Metodologia

A metodologia deste trabalho baseou-se na abordagem qualitativa, com foco
na observagdo participante, permitindo uma compreensao aprofundada das
dindmicas educacionais e das interacbes no ambiente escolar. A escolha dessa
abordagem deve-se a sua capacidade de captar aspectos subjetivos da pratica
pedagogica, proporcionando uma visao holistica do contexto investigado.



Durante o periodo de 01/08/2023 a 31/03/2024, foram realizadas atividades de
acompanhamento e participacdo no cotidiano escolar do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE)®. Essas atividades tiveram
como obijetivo principal analisar as interagdes entre docentes e discentes, bem como
identificar estratégias pedagogicas eficazes para a promocdo de uma educacao

inclusiva e contextualizada.
As atividades desenvolvidas ao longo desse periodo incluiram:

o Observacao de aulas ministradas por professores experientes, permitindo a
andlise de diferentes metodologias de ensino, estratégias de engajamento
dos alunos e dinamicas interativas aplicadas em sala de aula;

« Interacdo direta com alunos e educadores, possibilitando a compreenséao de
suas percepcoes, dificuldades e expectativas em relagdo ao ensino e
aprendizagem;

« Planejamento e execucéo de atividades pedagdgicas, buscando testar

abordagens inovadoras e adaptadas as necessidades do publico-alvo.

Todas as informacdes coletadas foram anotadas com detalhes em um caderno de
campo, que foi minha ferramenta principal para analisar o que acontecia na escola.

Esse caderno funcionou como um "diario" onde eu registrava:

¢ O que via: como as professoras davam aula, como os alunos reagiam, quais

atividades funcionavam ou néo.

¢ O que pensava: ideias que surgiam durante as observacdes (ex.: "Por que os

alunos se animaram mais com a aula que usou memes?").

e O que aprendia: licdes importantes do dia a dia (ex.: "Incluir exemplos da

cultura local aumenta o interesse").
Para ndo me perder nas anotacoes, separei tudo em topicos-chave, como:

e Estratégias pedagogicas inclusivas e suas aplicabilidades no contexto

educacional;

6 Anexo 4 Atividade de avaliagdo dos seminarios realizado em parceria com a professora do IFPE Thayse
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o Colaboracao docente como elemento fundamental para a melhoria das
praticas de ensino;

« Desafios e potencialidades da pratica pedagdgica no contexto rural,
destacando aspectos estruturais, sociais e culturais que impactam a

educacao.

Durante a observacéo, enfrentei desafios significativos, como a necessidade
de compreender as especificidades do ambiente escolar, que apresenta
caracteristicas distintas. A adaptacédo as dinamicas institucionais também se mostrou
um aspecto relevante, demandando uma abordagem flexivel e sensivel as
particularidades da comunidade escolar. Além disso, as limitacbes de tempo
representaram um desafio adicional, restringindo a possibilidade de aprofundamento
em algumas interacdes e analises.

Essa estratégia metodoldgica permitiu validar as interpretacdes e construir um
quadro analitico robusto, alinhado com as discussGes académicas contemporaneas
sobre educacéo, incluséo e praticas pedagdgicas.

Em suma, a metodologia adotada possibilitou uma imersdo significativa no
cotidiano escolar, permitindo ndo apenas a observacado dos fenbmenos educativos,
mas também a reflexdo critica sobre os desafios e oportunidades que permeiam a

pratica docente no contexto escolar.

3. Anélise dos dados

A imersdo no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco (IFPE) representou uma oportunidade Unica de vivenciar e me fez
compreender aspectos essenciais da pratica docente’. Ao longo dessa experiéncia,
foi possivel perceber de maneira mais clara os desafios, as complexidades e as
potencialidades do ensino, especialmente na educacéo diversificada e dinamica,

como o que se configura no IFPE.

A Relevancia do Planejamento e da Colaboracao entre os Professores
Um dos aspectos mais evidentes e essenciais da pratica docente observada
no IFPE foi a importancia do planejamento cuidadoso e da colaboracdo entre os

professores. Esses dois elementos se revelam cruciais para a criagdo de um ambiente

" Anexo 5: Aula no IFPE Campus Recife, durante o PRP, em 2024,



de ensino que seja ndo so6 eficaz, mas também inclusivo e adaptavel as necessidades
dos alunos. O planejamento bem estruturado, que considera o0 contexto, as
dificuldades e os pontos fortes dos estudantes, assegura que as atividades sejam
mais direcionadas e significativas. Porém, o planejamento por si s6 ndo é suficiente;
a troca constante de experiéncias entre os docentes se mostrou fundamental. Essa
colaboracdo permite que os professores compartiihem metodologias, reflitam sobre
as préticas adotadas e ajustem suas estratégias pedagogicas conforme a realidade
de cada turma. Durante as observacdes em sala de aula, notei que o mesmo docente,
utilizando praticas pedagogicas semelhantes, precisava adaptar seus planejamentos
conforme o perfil de cada turma. Enquanto a turma de Quimica demonstrava
organizagdo e engajamento com alunos realizando atividades de casa, anotagdes
sistematicas e participacao ativa nas discussoées, a turma de Mecéanica apresentava
desafios significativos: falta de rotina de estudos, baixa adesdo a tarefas
extracurriculares e registros esparsos do conteido ministrado.O trabalho em equipe
configura-se como um pilar que potencializa a qualidade do ensino, criando uma rede
de apoio e constante aprimoramento profissional. Durante a observacao, ficou
evidente que, ao trocar experiéncias e se apoiar mutuamente, as professoras
conseguem construir estratégias mais integradas, alinhadas as diversas
necessidades dos alunos, tornando o processo educativo mais coerente, mesmo em

turmas tao diferentes.

Estratégias Pedagdgicas Inclusivas: Desafios e Oportunidades

A prética de estratégias pedagdgicas inclusivas também foi um dos pontos
destacados ao longo da imersdo. Em turmas heterogéneas, como as observadas, a
educacao precisa ser capaz de acolher todos os estudantes, independentemente das
suas dificuldades ou habilidades especificas. Esse desafio foi amplamente enfrentado
no IFPE por meio da implementacdo de atividades que permitissem a participacao
ativa de todos. Durante as observacgfes, uma das abordagens que chamou a atencao
foi a realizagéo de atividades de leitura em voz alta seguidas de debates em pequenos
grupos. Essa pratica ndo apenas promoveu a inclusao de alunos com diferentes ritmos
de aprendizagem, mas também incentivou a troca de ideias, 0 que gerou um ambiente
de aprendizado mais colaborativo. Ao trabalhar com alunos de diferentes niveis de

conhecimento, os professores foram forgcados a adotar metodologias mais flexiveis,



que considerassem as especificidades do grupo. A possibilidade de ajustar a
abordagem pedagogica conforme o perfil dos alunos foi uma das chaves para tornar
a aprendizagem mais significativa e dinamica. Ao valorizar a diversidade de estilos de
aprendizagem, €& possivel potencializar o processo de ensino, tornando-o mais

inclusivo e eficiente.

A Gestao de Sala de Aula e a Reflexao Critica

Além das estratégias pedagdgicas, a vivéncia no IFPE destacou a importancia
de outras competéncias essenciais para a pratica docente, como a gestéo de sala de
aula e a comunicacéo interpessoal. A capacidade de manter a ordem e a disciplina
em sala de aula, ao mesmo tempo que se proporciona um ambiente acolhedor e
estimulante, € uma habilidade crucial para qualquer educador. Isso se torna ainda
mais complexo quando se lida com turmas grandes e diversificadas, como as
observadas, que exigiu das professoras uma postura adaptativa e proativa. Em
momentos de observacao, foi possivel perceber como os docentes utilizam diferentes
técnicas para estabelecer um clima de respeito matuo e engajamento. Além disso, a
gestdo de sala de aula envolve uma comunicacao clara e eficaz, sendo fundamental
para garantir que os alunos compreendam o0s objetivos das atividades e se sintam
motivados a participar.

A reflexao critica, tanto sobre a propria pratica quanto sobre as condi¢cées de
aprendizagem dos alunos, foi um elemento constante ao longo da experiéncia. No
contexto do IFPE, a diversidade cultural e social dos alunos, particularmente em areas
rurais, exigiu que os professores fossem além de métodos convencionais de ensino.
Ao adaptar as suas praticas para as necessidades especificas dos alunos, os
docentes demonstraram a importancia de refletir sobre a propria acdo pedagodgica,

ajustando-a conforme as realidades locais e as especificidades de cada turma.
Realidade Sociocultural dos Alunos
A vivéncia no IFPE, evidenciou o impacto significativo que a realidade

sociocultural dos alunos tem sobre o processo de aprendizagem. Em muitas

situacdes, as dificuldades enfrentadas pelos estudantes ndo se limitam ao dominio do



conteudo académico, mas envolvem questdes relacionadas ao acesso a recursos
educacionais, diferencas na formacdo de base, questdbes familiares e
socioeconOmicas. Essas particularidades exigem dos professores uma sensibilidade
especial, a fim de promover um ambiente de aprendizagem que valorize e respeite as
historias e experiéncias de vida de cada estudante. A capacidade de lidar com essa
diversidade é uma habilidade que, embora desafiadora, é essencial para garantir que

a educacédo atenda as reais necessidades de cada aluno.

Conclusado: Uma Experiéncia Enriquecedora e Transformadora

Em sintese, a imersédo no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
de Pernambuco proporcionou uma vivéncia profunda e enriquecedora, possibilitando
uma compreensdo mais ampla dos elementos que compdem a pratica docente. A
experiéncia evidenciou que, para garantir uma educacdo de qualidade, é
imprescindivel a colaboracéo entre os professores, o planejamento pedagdgico bem
estruturado e a adogcdo de metodologias inclusivas. A flexibilidade no ensino, a
valorizac&o da diversidade e a construcéo coletiva do conhecimento sdo fundamentais
para atender aos desafios que surgem no cotidiano educacional. A reflexdo critica
constante sobre a pratica docente e a adaptacdo as especificidades dos alunos,
especialmente em contextos mais desafiadores, sédo aspectos que precisam ser cada
vez mais incorporados a formacdo dos educadores. O resultado desse processo €
uma educacado que contribui para a formacao integral dos estudantes, preparando-os

nao apenas para os desafios académicos, mas também para os desafios da vida.

4. Consideracdes finais

A experiéncia representou um marco significativo na minha formac¢ao como
educadora. Ao longo desse periodo, foi possivel vivenciar, de maneira aprofundada,
os desafios e as potencialidades do ambiente escolar, permitindo uma articulagéo
concreta entre teoria e pratica. Essa vivéncia enriqueceu minha compreenséao sobre
as dinamicas educacionais, as necessidades dos estudantes e a importancia da
adaptacao das metodologias de ensino para garantir um aprendizado significativo e

acessivel a todos.



As reflexdes geradas durante essa jornada reforcaram a relevancia de estratégias
pedagdgicas inclusivas, bem como a necessidade de um trabalho colaborativo entre
docentes, discentes e toda a comunidade escolar. A préatica pedagogica deve ser
constantemente revisitada e aprimorada para atender as demandas diversas dos
estudantes, considerando suas particularidades e promovendo um ensino equitativo.
A experiéncia também proporcionou um olhar mais critico sobre o papel do professor
na formacgéo de individuos autbnomos e conscientes, evidenciando sua influéncia

direta na constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Outro aspecto relevante dessa experiéncia foi a consolidacdo do meu
compromisso com a profissdo docente. O contato direto com o cotidiano escolar, 0s
desafios enfrentados e as conquistas alcangadas reafirmaram minha vocagéo para o
ensino e meu desejo de contribuir ativamente para a transformacéao social por meio
da educac&o. E inegavel que a atuacéo docente vai além da transmisséo de

conteudos, envolvendo a formacao de cidadaos criticos e engajados.

Assim, concluo que o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP)8
desempenhou um papel essencial na minha trajetéria de formacéo, fortalecendo
meu aprendizado, minha autonomia e minha reflexdo sobre a pratica docente. A
experiéncia reafirmou a importancia da educacéo como ferramenta de
transformacao social e consolidou minha conviccéo sobre a relevancia do ensino
publico de qualidade para o desenvolvimento do pais. Espero que este estudo possa
contribuir para futuras reflexdes e iniciativas voltadas a melhoria da educacéo
brasileira, promovendo um ensino mais inclusivo, dinamico e significativo para todos
os estudantes. Nesse sentido, € essencial destacar a relevancia do Programa de
Residéncia Pedagogica (PRP) como um elemento estruturante na formacao
docente. Para que seu impacto seja duradouro e abrangente, torna-se indispensavel
gue ele seja concebido como uma politica de Estado, e ndo apenas de governo.
Dessa forma, garantiria-se sua continuidade e ampliacdo, possibilitando que um
namero maior de licenciandos tenha acesso a experiéncias praticas enriquecedoras,
fundamentais para a construcdo de uma docéncia mais qualificada e reflexiva. Ao se
consolidar como um compromisso permanente com a educacéo, o PRP pode

contribuir significativamente para o fortalecimento do ensino publico no Brasil,

8 Anexo: Apresentagdo de fechamento do PRP, no auditdrio central do CEGOE, em 2024.



aproximando teoria e pratica e promovendo uma formacéo docente cada vez mais

alinhada as demandas da escola e da sociedade.
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Anexo 2 Profa Thayse Paraiso, em aula no IFPE Campus Recife, durante o PRP em 2024. Arquivo pessoal.



Anexo 3: Aula no IFPE campus Recife, durante o PRP em 2024. Arquivo pessoal.

Anexo 4 Atividade de avaliagdo dos semindrios realizado em parceria com a professora do IFPE Thayse
Carolina Paraiso, durante o PRP em 2024, arquivo pessoal.




Anexo 5: Aula no IFPE Campus Recife, durante o PRP, em 2024. Arquivo pessoal.



Anexo 6: Apresentagao de fechamento do PRP, no auditério central do CEGOE, em 2024. Arquivo pessoal.



