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Resumo

Este trabalho explora a aplicacdo de Metodologias Ativas no Ensino de Biologia
através das experiéncias em turmas do ensino médio de uma escola de referéncia em
Pernambuco, sob a perspectiva de uma residente do Programa de Residéncia
Pedagogica, destacando o papel crucial do programa na formacao profissional de
educadores. Ao abordar as implicagcdes sobre a implementacdo das metodologias
ativas, o estudo reflete sobre o desafio de integrar essas praticas em um sistema
educacional no qual ainda prevalece a ado¢cdo dos métodos tradicionais de ensino,
especialmente no contexto brasileiro. O trabalho destaca a importancia da
diversificacdo da pratica pedagogica tanto para o entendimento de conceitos
bioldgicos, mais especificamente dentro das areas de estudo da Ecologia e da
Botanica quanto para a promogao de um aprendizado mais significativo e centrado no
estudante, visando a promocao de uma formacao critica e reflexiva destes sujeitos.

Palavras-chave: Metodologias Ativas. Ensino de Biologia. Programa de Residéncia
Pedagdgica. Aprendizado Significativo.



INTRODUCAO

As Metodologias Ativas (MA) representam um conjunto de abordagens
pedagdgicas que tém recebido crescente reconhecimento e adogéo nos ultimos anos.
Contrapondo-se as praticas educacionais tradicionais, que encaram a aprendizagem
como um processo unidirecional no qual a transmissao do conhecimento se da do
professor para o estudante (FREIRE, 2002), estas metodologias promovem um
cenario educativo centrado no estudante.

Ao estimular um ambiente de aprendizado que coloca o estudante como
protagonista, o educador facilita uma experiéncia educacional mais envolvente e
significativa, enriquecendo o processo de ensino e aprendizagem. A eficicia das MA
ndo pode ser comprovada por um Unico experimento, mas a multiplicidade de estudos
gue apontam seus beneficios em aplicacdes reais reforca a argumentacéao a favor de
sua efetividade, reiterando o impacto positivo dessas abordagens no processo
educacional (MICHAEL, 2006).

Apesar das evidéncias de seus beneficios, a implementacdo das MA em
ambientes educacionais formais permanece baixa, o que € atribuido a obstaculos
como a resisténcia tanto de professores quanto estudantes, a falta de clareza em sua
implementacéo, e a dificuldade de integrar esses métodos em ambientes tradicionais
de ensino (KONOPKA; ADAIME; MOSELE, 2015; CRISOL-MOYA et al. 2020). Essas
dificuldades se tornam evidentes no contexto brasileiro, onde o sistema educacional
enfrenta um desafio simbolico marcado pela dominacdo de praticas pedagogicas
tradicionais, que tendem a promover um tipo de ensino que negligencia a integracéo
do conhecimento pratico com o impulso motivacional, levando a uma formacéao
educacional que raramente se engaja com questdes sociais ou incentiva o
desenvolvimento do pensamento critico, reflexivo e autbnomo entre os estudantes
(PEREIRA et al., 2019).

Essa realidade do sistema educacional brasileiro naturalmente se estende ao
ensino da Biologia, diante de sua natureza sistémico-complexa (SA, 2017) e do seu
carater formativo baseado em um conhecimento cientifico (MACHADO; MEIRELLES,

2020). Os métodos tradicionais de ensino de ciéncias no Brasil sdo caracterizados por



uma falta de estimulo ao pensamento critico, a curiosidade e a capacidade
investigativa dos estudantes, além de haver uma desconexdo entre os conteldos
ensinados e a realidade vivida pelos estudantes, o que potencialmente torna o
aprendizado menos significativo e menos engajador para eles (NASCIMENTO;
FERNANDES; MENDONCA, 2010). Essa situacéo evidencia a limitacdo do modelo
tradicional de ensino de ciéncias, que falha em promover uma aprendizagem
significativa e aplicada (BORBA, 2013), demonstrando assim, a necessidade de
manter a qualidade do ensino em um ambiente de reestruturacdo pedagdgica.
Considerando o contexto de dificuldade do ensino de Biologia, as MA se colocam
como ferramenta importante no processo de transformacdo da maneira como se
constrdi o aprendizado.

Lancado em 2018 pela CAPES, o Programa de Residéncia Pedagodgica (PRP)
surge como um elemento essencial na formacdo de professores nas universidades
brasileiras. O objetivo deste programa € a conexdo entre teoria e pratica durante a
formacao inicial, partindo do principio de que a evolugdo na carreira docente se
beneficia dessa integracdo (CAPES, 2018). O PRP promove a interacdo entre 2
agentes principais: a instituicdo de ensino superior (IES), representada pelo residente,
e a instituicdo de ensino bésico, que é a escola campo (EC), representada pelo
professor preceptor (PP), e onde as atividades do programa sao desenvolvidas.

Desde sua criagdo, o PRP tem sido fundamental na capacitacdo de novos
professores, promovendo a interagdo entre conhecimento académico e experiéncia
pratica, e enfatizando a importancia da colaboracédo entre instituicbes de ensino
superior e escolas de educacao basica (MARCOLAN; NEPOMUCENO, 2021). O
programa nao so influencia positivamente os residentes, mas também proporciona
aos PPs a chance de se familiarizarem com abordagens pedagdgicas inovadoras,
enriquecendo sua formagédo continua e incentivando a atualizacdo das metodologias
de ensino nas escolas do pais (SANTOS et al. 2020). Sendo assim, o PRP possui
beneficios em duas frentes: a formacdo de novos professores e a formacgao

continuada de professores que ja atuam no setor de educacao.



Considerando o exposto, o objetivo deste trabalho é relatar as dificuldades de
implementagdo das MA ao ensino de Biologia numa turma de ensino médio da rede
publica, apresentando considera¢cfes sob a perspectiva da residente do Programa de
Residéncia Pedagogica (PRP) da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES). O intuito € contribuir para a reflexdo sobre a necessidade de
aplicar as MA no ensino de ciéncias, especialmente no ensino publico, relatando a
experiéncia do PRP e explicando sua importancia na formacao de professores de
Biologia e apontando os desafios encontrados ao aplicar as MA no contexto do ensino
de ciéncias.

Nesse sentido, este trabalho encontra-se organizado em 5 secbes, sendo a
secdo 1 o Referencial Teodrico, onde serdo definidos e contextualizados conceitos
abordados ao longo do texto; a secdo 2 a Metodologia, onde serdo descritos 0s
métodos aplicados na escola campo, referente as atividades que se enquadram nas
Metodologias Ativas fundamentadas na secao anterior; a secdo 3 os Resultados,
descrevendo as respostas observadas diante da aplicacao das metodologias descritas
na etapa anterior; a secdo 4 a Discussao, onde os resultados apresentados sao
discutidos com base empirica e na comparag¢ao com outros trabalhos encontrados na
literatura cientifica; e a secao 5 as Conclusdes, com consideracdes finais e principais
licbes aprendidas com a experiéncia relatada.
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1. REFERENCIAL TEORICO

Aqui é abordada a evolug&o do ensino de ciéncias no Brasil, destacando como
fatores historicos e politicos moldaram as praticas educacionais. E discutido o impacto
das politicas governamentais na educacao e criticadas as abordagens tradicionais
centradas na memorizacdo, discutindo reformas significativas, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) e a implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), enfatizando a busca por um ensino mais
contextualizado e alinhado com as demandas sociais e profissionais contemporaneas.
Por fim, aborda-se a reforma do Ensino Médio e a importancia das metodologias ativas

e da educacéao nao-formal para um aprendizado mais significativo e engajado.

1.1. ALGUMAS PROPOSICOES SOBRE DIMENSAO HISTORICO-POLITICA DO
ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL

O setor educacional ndo se encontra dissociado das necessidades politicas e
econdmicas impostas pelo modelo econdmico vigente dentro de uma determinada
sociedade, o que impacta diretamente as dinamicas de planejamento e as
possibilidades de treinamento para os agentes dentro da pratica educativa (LIBANEO,
2017). Dessa forma, a dimensdo politica da pratica educativa, evidenciada pela
influéncia direta das ag6es governamentais, ressalta a importancia de compreender o
contexto politico em relacdo as politicas educacionais e seu impacto no
funcionamento das instituicdes de ensino nas diferentes esferas.

O desenvolvimento da ciéncia e tecnologia no Brasil, de maneira geral,
manteve-se concentrado nas maos do poder publico desde a década de 1950, devido
principalmente ao interesse de posicionar o Brasil no contexto internacional de
progresso (NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010). Essa intencdo e o
consequente distanciamento das necessidades reais da populacdo brasileira levou a
construgdo de um ensino de ciéncias baseado em memorizagdo em detrimento de
investigagdo e constru¢cdo do conhecimento, adotando um caréater formal e teorico,
focado na exploracdo de conceitos, deducdes e experimentos (KRASILCHIK, 2004;
NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010; MACHADO; MEIRELLES, 2020).
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Essa educacdo baseada na memorizacdo de conceitos foi inclusive criticada por
Richard Feynman, Nobel em Fisica, em sua passagem pelo Brasil na década de 1950,
apontando que, no ensino de ciéncias do Brasil na época, ndo havia ciéncia, e sim
memorizacdo de palavras sem a verdadeira construcdo de significado por tras dos
conceitos (FEYNMAN, 1985).

No Brasil, transformacfes significativas no ensino de Biologia comecaram a
ocorrer em a partir da década de 1960, com a implementacéo de legislacdes que
integravam as ciéncias naturais, como biologia, quimica e fisica, ao curriculo do
reconhecido ginasio e, posteriormente, ao ensino fundamental, dentro de uma
perspectiva de preparar os estudantes para o mercado de trabalho industrial, tendo
em vista o contexto politico e econémico de guerra fria e a corrida armamentista, que
destacaram a importancia das ciéncias e tecnologias na sociedade (KRASILCHIK,
2004). A implementacdo da Lei n° 4.024/61 (BRASIL, 1961), a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (LBD, 1996), descentralizou o curriculo e promoveu, em conjunto
com o progresso da biologia enquanto ciéncia de grande importancia diante das
demandas sociais, a ampliacdo do estudo desde um nivel molecular a um nivel de
comunidade, incluindo assim contetdos como ecologia, genética e bioquimica
(KRASILCHIK, 2004).

Na década de 1970, o movimento Ciéncias, Tecnologia e Sociedade (CTS)
integrou as ciéncias e tecnologias (CIT) aos projetos curriculares da educacéo, tendo
em vista 0 seu novo grau de importancia, e garantindo o acesso ao ensino publico
para a populacdo (MACHADO; MEIRELLES, 2020). Ainda assim, o seu contexto foi
muito mais voltado para a experimentacéo e ndo para o uso das ciéncias na realidade.
O avanco aconteceu, mas ainda era necessario aprimorar o ensino de ciéncias para
adequar o seu carater puramente cientifico e torna-lo acessivel do ponto de vista
cultural, profissional e de infraestrutura (MACHADO; MEIRELLES, 2020).

No final da década de 80 se da inicio um processo de mobilizacao e
reestruturacdo de praticas educativas que garantissem uma aprendizagem
significativa através dos conhecimentos cientificos, reduzindo o carater passivo
atribuido até entdo aos estudantes (MACHADO; MEIRELLES, 2020). Esse contexto
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inspirou fortemente as mudancas da década de 1990, periodo no qual foi estabelecido
o modelo de ensino existente até os dias atuais através da aprovacdo e
implementacg&o da Lei n° 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional,
ou LDBEN), que promovia a universalizacdo do acesso a educacao, a valorizacao dos
profissionais de educacéo, a garantia de padrées minimos de qualidade por meio de
avaliacOes sistematicas, dividindo o ensino em educacéo basica e educacéo superior
(BRASIL, 1996). Desde a instauracéo da LDBEN ja se falava sobre uma base nacional
comum curricular, pelo menos para o ensino medio, e a implementacao das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) através da LDBEN e da Lei n° 9.131/95 (que altera
alguns artigos da LDB, de 1961), tanto para o ensino fundamental quanto para o
ensino médio é um reflexo das movimentacdes a favor de praticas pedagdgicas que
alinhem o conteudo a realidade do ensino, apresentando este dentro de uma
perspectiva contextualizada e interdisciplinar. Na época o planejamento curricular que
orientava o planejamento didatico-pedagdgico de uma instituicdo, deveria consideras
as DCNs em conjunto com os Parametros Curriculares Nacionais (PNCs), publicados
em 1997 (BRASIL, 2000), definidos de acordo com o nivel de ensino promovendo
assim, a reorganizacdo da estrutura do curriculo educacional.

Apoés a década de 1990, apesar de uma base nacional comum dos curriculos
para o Ensino Médio ser discutido desde os DCNs com a LDBEN englobando as 3
areas do conhecimento - Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias -
(BRASIL, 1996), até o inicio dos anos 2000 ndo existiram programas ou estratégias
eficazes capazes de promover processos de formacdo continuada, para que 0s
docentes implementassem as novas bases curriculares nos planejamentos didaticos
(MEC, 2006). Como tentativa de superar essa demanda, em 2006 é divulgado o
documento de OrientagBes Curriculares para o Ensino Médio e posteriormente o
documento mais atual e completo em relacdo as diretrizes e orientacbes aos
docentes, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, implementada em 2017 apés
alLein®13.415/17 (Politica de Fomento a Implementagéo de Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral), que alterou a LDBEN de 1996 (BRASIL, 2017), tendo esta como
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objetivo garantir uma educacédo de qualidade e equidade, alinhando os curriculos
escolares em todo o pais?.

A Lei n® 13.415/2017 também institui o popularmente chamado Novo Ensino
Médio, que propde uma estrutura mais flexivel, com a introducdo de itinerarios
formativos que permitem aos estudantes escolherem areas de aprofundamento de
acordo com seus interesses e necessidades, além de “fortalecer” a formacao integral
por meio da BNCC. Essas mudancas refletem tentativas continuas de adaptacéo da
educacao brasileira as demandas contemporéaneas e preparar melhor os estudantes

para os desafios do século XXI.
1.2. O NOVO ENSINO MEDIO (NEM)

A partir da aprovacgédo e implementagcédo da LDBEN ao final da década de 1990
no Brasil, o sistema de ensino é composto pela educacao basica, compreendendo a
educacdao infantil o ensino fundamental e o ensino médio, e pela educacao superior,
sendo o Ensino Médio (EM) caracterizado como a Ultima etapa da educacédo basica
(BRASIL, 1996).

O curriculo do EM deve definir objetivos e direitos de aprendizagem de acordo
com a BNCC, de acordo com as 4 areas do conhecimento, sendo estas: “linguagem
e suas tecnologias”, “matematica e suas tecnologias”, ciéncias da natureza e suas
tecnologias” e “ciéncias humanas e sociais aplicadas”, sendo estas articuladas com
0S contextos historicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais, no qual, ao final
desta etapa, os estudantes devem apresentar o dominio dos conhecimentos
cientificos e tecnologicos (BRASIL, 1996; BRASIL, 2017).

A partir de 2017, segundo a Lei n°® 13.415/2017 e apds o Projeto de Lei 6.840

(BRASIL, 2013) e a Medida Provisoria 746 (BRASIL, 2016), as instituicbes de ensino

I Aqui ndo se pretende a realizagédo de um aprofundamento e nem de uma critica a BNCC, buscou-se

somente a localizacéo temporal das politicas.
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gue atuam com a etapa do EM, passam por uma reorganizacao curricular pautada na
BNCC e nos itinerarios formativos, ofertados de acordo com as 4 areas do
conhecimento mais a possivel area de “formacao técnica e profissional”. Através desta
lei, a estrutura educacional brasileira foi reformulada de maneira significativa, visando
a adequacéo dos curriculos as demandas contemporaneas e ao desenvolvimento
integral dos estudantes. Esta legislagdo introduz mudangas substanciais com o
objetivo de tornar a educacdo mais conectada ao contexto historico, socioeconémico,
ambiental e cultural dos estudantes, assim como as suas projecdes de futuro e
aspiracdes profissionais, orientando assim as bases para o Novo Ensino Médio (NEM)
(BRASIL, 2017).

O NEM se destaca pela adocdo do ensino em tempo integral, inclusdo de
disciplinas eletivas, e a introducéo de itinerarios formativos especificos, que permitem
aos estuantes selecionar conjuntos de disciplinas alinhadas com seus interesses e
objetivos de carreira, visando uma educacédo personalizada e sintonizada com suas
aspiracoes, de acordo com a alteragéo dos artigos 24, 35 e 36 da LBBEN (BRASIL,
2017). Além disso, a reforma coloca énfase na BNCC, dividindo o curriculo entre
conteudos comuns a todos os estudantes do pais e conteudos diversificados, estes
ultimos escolhidos pelos sistemas de ensino locais em concordancia com a BNCC.
Destaca-se também que essa mudanca através do NEM abrange tanto escolas
publicas quanto particulares.

A LDBEN, juntamente com o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Béasica (Fundeb), estabelece a base para a educagédo basica em tempo
integral no Brasil. Segundo o Fundeb (2021), essa modalidade educacional
caracteriza-se por uma jornada escolar de sete horas diarias ou mais, alcangcando um
total de trinta e cinco horas semanais e podendo se estender por dois turnos, desde
que ndo ocorra sobreposi¢do durante o periodo letivo. A implementacdo progressiva
desta abordagem, ratificada pelos Planos Nacionais de Educacao (PNE) através das
Leis n°® 10.172/2001 e n° 13.005/2014, ndo apenas recebeu suporte financeiro do
Fundeb desde 2007, mas também promoveu a expansao das atividades culturais e

sociais, com um foco particular nas iniciativas dos estudantes.

15



A reforma do NEM introduziu mudancas significativas na educacéo brasileira,
visando um equilibrio entre a padronizacdo curricular e a personalizacdo do
aprendizado. No entanto, a implementacdo dessa reforma enfrentou criticas pela falta
de consideracdo quanto a infraestrutura das escolas publicas e a auséncia de
recursos adequados para o preparo e a formacao continuada dos docentes (COSTA
e MOREIRA, 2020). Esse cenario ressalta uma desconexdo entre as politicas
educacionais propostas e as realidades das instituicoes de ensino, desafiando a
eficacia do NEM em promover uma educacdo de qualidade que atenda as
necessidades de todos os estudantes e professores, destacando a importancia de
reavaliar as estratégias de implementacao para assegurar que a reforma cumpra seus

objetivos educacionais de maneira inclusiva e efetiva (SOUZA e MUNIZ, 2020).
1.3. O NOVO ENSINO MEDIO (NEM) E O CURRICULO DE PERNAMBUCO

O NEM, instituido pela Lei n° 13.415/2017, tem como objetivo proporcionar
maior flexibilidade e personalizacdo no percurso formativo dos estudantes, adaptando
o curriculo as necessidades do século XXI. No estado de Pernambuco, a reforma do
EM foi implementada com foco na diversificacdo do curriculo por meio dos itinerarios
formativos e das trilhas de aprofundamento, permitindo que os estudantes escolham,
de acordo com as ofertas de cada instituicao, as areas de interesse e atuem de forma
autbnoma e protagonista no processo de ensino e aprendizagem. As mudancas
trazidas pelo NEM em Pernambuco visam uma abordagem interdisciplinar e
contextualizada, integrando o conteldo as realidades dos estudantes e as demandas
do mercado de trabalho e da sociedade contemporanea (PERNAMBUCO, 2021).

De acordo com o Curriculo de Pernambuco (2021), o EM é composto por uma
parte comum, que inclui os componentes basicos, e pelos itinerarios formativos, que
inclui as trilhas formativas. Esses itinerarios estdo organizados em cinco areas:
linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e sociais aplicadas,
e formacéo técnica e profissional. Dentro da area de Ciéncias da Natureza, que inclui
as disciplinas de biologia, quimica e fisica, o curriculo busca desenvolver

competéncias relacionadas a investigacao cientifica, & compreensao dos fenébmenos
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naturais e ao uso responsavel da tecnologia e dos recursos naturais (PERNAMBUCO,
2021).

Os itinerarios formativos sdo selecionados pelos estudantes no inicio do
primeiro ano do EM, com base em seus objetivos académicos e profissionais. Ao longo
do primeiro, segundo e terceiro ano do EM os estudantes cursam as disciplinas da
formacdo geral, enquanto aprofundam os conhecimentos através das trilhas
formativas de acordo com o itinerario escolhido (PERNAMBUCO, 2021).

A disciplina de biologia dentro do curriculo de Pernambuco busca
contextualizar o conteddo com o meio em que 0s estudantes vivem, estimulando
reflexdes sobre questbes ambientais e sociais relevantes para a realidade
socioecondmica e cultural dos estudantes. As trilhas formativas voltadas para biologia
sao elaboradas a fim de promover um maior aprofundamento em temas como saude,
meio ambiente e biotecnologia, no intuito de que os estudantes compreendam 0s
impactos das atividades humanas sobre 0s ecossistemas e sejam capazes de propor
solu¢bes para problemas ambientais, e incluem tépicos como biodiversidade,
sustentabilidade e saude, dando énfase na relacdo entre o ser humano e o ambiente.
Além disso, o curriculo enfatiza o desenvolvimento de habilidades praticas, como o
trabalho em laboratérios, o uso de tecnologias digitais e a realizacdo de projetos de
investigagéo cientifica (PERNAMBUCO, 2021).

Além disso, o Curriculo de Pernambuco (2021) estabelece que o contetudo
tedrico deve ser transmitido dentro de um ensino voltado para o desenvolvimento de
competéncias que preparem os estudantes para os desafios do século XXI, incluindo
competéncias socioemocionais, capacidade de resolucéo de problemas complexos e
habilidades de comunicacéo e trabalho em equipe.

A reforma do Ensino Médio em Pernambuco, portanto, oferece aos
estudantes da area de biologia uma formacdo sélida, com enfoque em questbes
contemporaneas, como a preservacao ambiental, o uso sustentavel dos recursos
naturais e os avancos da biotecnologia. Além disso, a possibilidade de escolha entre
diferentes trilhas formativas garante que os estudantes possam se preparar tanto para

0 mercado de trabalho quanto para o ensino superior, de acordo com seus interesses
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e aspiracdes. O curriculo flexivel e contextualizado permite que os alunos adquiram
uma formacao integral, conectada com a realidade local e global, e com as demandas

da sociedade atual.

1.4. SOBRE POSSIBILIDADES METODOLOGICAS PARA SE ENSINAR BIOLOGIA
NO ENSINO MEDIO

O ensino de biologia no EM enfrenta desafios significativos, tais como a relacao
dos estudantes com o conteldo; o problema da formacao continuada dos docentes;
um curriculo desatualizado para os cursos de licenciatura; a pratica pedagodgica
descontextualizada e a infraestrutura ndo adequada nas escolas (BOEKAERST, 1997;
KRASILCHIK, 2004; RODRIGUES, 2017). Historicamente, a educac¢ao do conteudo
de ciéncias, no Brasil, tem sido marcada por metodologias tradicionais que se baseiam
em abordagens expositivas e conteudistas, que muitas vezes ndo buscam a promocao
de um didlogo com os estudantes a fim de promover um processo de ensino e
aprendizado mais significativo e com maior impacto, que alcance a realidade deste
(CACHAPUZ, et al., 2005).

Dentre os conteudos do curriculo de biologia que podem ser exemplificados
pela sua complexidade e reduzida capacidade de absorcdo dos conceitos por parte
dos estudantes (NICOLA e PANIZ, 2016; SA, 2017) é possivel destacar o ensino de
ecologia e botanica. Os conceitos ecologicos sdo trabalhados de maneira nao
interdisciplinar sendo esta uma area que conversa com as demais areas da biologia e
deve ser vista de forma integrada (NIKLANOVIC, MILJANOVIC e PRIBICEVIC, 2014).
J& o ensino de botanica é marcado por problemas como o desinteresse e 0
distanciamento dos alunos, por ter uma abordagem muitas vezes conteudista e
desinteressante, além disso, a desconexdo da relacdo que os seres humanos
desenvolvem e acabam perdendo com as plantas (EMPINOTTI, et al., 2014). A
dificuldade em perceber valorizar os detalhes e o papel ecoldgico das plantas contribui
para o fendbmeno denominado "cegueira botanica", definido em 2001 por Wandersee

e Schussler.
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Diante deste contexto, h4 uma crescente demanda por metodologias que
complementem a pratica tradicionais, proporcionando uma maior participacdo dos
estudantes no processo de ensino e aprendizagem (MICHAEL, 2006), a fim de
superar muitos dos desafios dentro do ensino de biologia. A implementacdo de
metodologias ativas e a exploracdo ao maximo do potencial dos ambientes formais de
ensino surgem como alternativas promissoras para revitalizar o ensino de biologia,
permitindo que os alunos ndo apenas compreendam os conteddos, mas também os

relacionem com seu contexto social e ambiental (FRASER, 2020).
1.5. OS ESPACOS ASSOCIADOS A EDUCACAO FORMAL

Um espaco formal de aprendizado € definido por Jacobuccil (2008), em
consonancia com a LDBEN, como o espacgo escolar no qual ocorre um processo
educativo formalizado e de acordo com um padrdo nacional, apresentando também
todas as condicbes basicas para a manutencdo e garantia de uma educacao de
qualidade, incluindo os espacos de sala de aula, laboratérios, biblioteca, refeitério,
entre os demais. Ja um espaco ndo-formal de ensino, apesar de apresentar multiplas
definicbes associadas, € um ambiente capaz de promover uma pratica educativa,
podendo ser tanto um local institucionalizado (ou seja, um espaco regulamentado com
uma equipe técnica treinada para guiar as atividades) quanto um local nao
institucionalizado, como sdo 0s ambientes urbanos e naturais que nao possuem essa
presenca técnica especializada (JACOBUCCIL, 2008).

A exploracdo do ambiente formal da escola, caracterizado por espacos
sistematizados de educacdo, inseridos no planejamento politico pedagdgico escolar e
regulamentada por Lei Federal, € uma pratica fundamental para promover a
autonomia do estudante a partir do momento em que este é capaz de mobilizar os
seus conhecimentos prévios a partir de objetivos estabelecidos (ALMEIDA, 2014),

complementando uma abordagem prética dos conceitos biolégicos.
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1.6. AS METODOLOGIAS ATIVAS (MA)

Em um contexto marcado pela ampla acessibilidade a informacdo, as
metodologias tradicionais de ensino enfrentam desafios significativos para
acompanhar plenamente o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem,
mostrando-se muitas vezes insuficientes para desenvolver as competéncias
necessarias para analisar e resolver problemas praticos, com o0s estudantes
(BOEKAERTS, 1997), demonstrando assim a necessidade de manter a qualidade do
ensino em um ambiente de reestruturacéo pedagogica.

Na busca por solucdes, torna-se necessario adotar abordagens
metodolégicas diversificadas, que possam complementar ou renovar o0 método de
ensino tradicional, aproveitando assim o amplo acesso a informacéo caracteristico da
sociedade atual (ALMEIDA, 2010). Essa diversidade metodolégica introduz desafios
inovadores e aumenta a complexidade do planejamento didatico-pedagdgico,
exigindo dos educadores ndo apenas a habilidade técnica, mas também a capacidade
de integrar conteudos as dimensfes sociais, historicas e culturais através da
tecnologia enquanto ferramenta que integra espacos multiplos (fisicos e digitais) e
tempos (MORAN, 2015).

A integracao de metodologias ativas no processo educativo vai além da simples
adocdo de novas técnicas de ensino, representando uma transformacéo na forma
como se aborda o conhecimento, priorizando a participacao ativa do estudante na
construcéo deste, promovendo um aprendizado mais critico e reflexivo em relacdo ao
contetdo (MICHAEL, 2006; FREEMAN, ET AL., 2014; KONOPKA, ADAIME,
MOSELE, 2015).

Nesse contexto, a piramide de aprendizagem (figura 1) desenvolvida pelo
National Training Laboratories Institute durante a década de 1960 (apud MAGENNIS
& FARRELL, 2005) destaca a importancia da participacdo ativa dos alunos no
processo de ensino. De acordo com o modelo, os métodos de ensino passivo, como
palestras e leitura, apresentam uma taxa de retencdo de conhecimento menor em
comparacdo com os métodos de ensino ativos, como o ato de ensinar para outras

pessoas. Esses dados reforcam a necessidade de incorporar metodologias que
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promovam o envolvimento direto dos estudantes, resultando em uma assimilacéo do

conteldo mais eficaz e duradoura.

Figura 1 - Piramide de Aprendizagem.
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Fonte: Adaptado e traduzido de Magennis e Farrell (2005).

Entre as metodologias ativas, é possivel destacar a utilizacdo e construcdo dos
mapas mentais e conceituais, assim como a execuc¢ao de atividades praticas como
ferramentas importantes capazes de promover um ensino mais dinamico e interativo.

Os mapas mentais sdo estruturas graficas que representam visualmente
conexdes entre ideias, conceitos e informacdes (figura 2), sendo excelentes para
representar relacdes hierarquicas, fluxos de informacdes e interconexdes entre
topicos, enquanto os mapas conceituais focam na representacdo das relacdes entre
conceitos (figura 3), promovendo uma compreensdo mais profunda dos temas
abordados (NASCIMENTO, 2019), facilitando assim a organizacéo e a visualizacao
das informacgdes, sendo ferramentas que permitem aos estudantes desenvolver uma

compreensao mais aprofundada e integrada de conteudos abstratos.
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Figura 2 — Mapa mental Figura 3 — Mapa conceitual
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Além disso, a criacdo de mapas requer que os estudantes estabelecam
conexdes significativas entre os elementos, promovendo uma compreensdo mais
profunda e uma andlise critica do conteddo através do processo de aprendizagem
significativa (AUSUBEL et al., 1978, 1980, 1981, 2003; MOREIRA E MASINI, 1982,
2006; MOREIRA, 1983, 1999, 2000; MASINI E MOREIRA, 2009; VALADARES E
MOREIRA, 2009; MOREIRA, 2011A apud MOREIRA, 2012). Ao estruturar esses
mapas, 0s estudantes estdo efetivamente envolvidos na sintese e na integracdo das
informacgdes, 0 que promove um aprendizado mais ativo e duradouro. Os mapas
mentais e conceituais também podem ser utilizados como uma ferramenta
colaborativa, permitindo que os estudantes trabalhem juntos na criacdo de
representacdes visuais compartilhadas. Isso ndo apenas reforca a compreensao
individual, mas também promove a discussédo, a argumentacao e a colaboracao entre
0s estudantes.

A realizacdo de atividades praticas € um recurso capaz de complementar as
aulas tedricas (MADEIRA, 2015), cuja finalidade, dentro das disciplinas de Ciéncias
da Natureza, assume um carater de extrema importancia, ao permitir a
experimentacdo por parte dos estudantes sobre o conteudo trabalhado em aulas

expositivas, possibilitando o conhecimento e a observagdo dos organismos e
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fendbmenos naturais (OLIVEIRA, 2010). A partir de sua dimenséao significativa dentro
do processo de ensino e aprendizagem, as atividades praticas devem ser bem
orientadas, planejadas e organizadas, sendo capazes de estimular a curiosidade e o
interesse do estudante, promovendo um maior envolvimento deste nos processos de
investigacao cientifica, o desenvolvimento das habilidades voltadas para a resolucéo

de problemas e a assimilagéo de conceitos basicos (OLIVEIRA, 2010).

2. METODOLOGIA
O desenvolvimento das atividades da residente que se encontram aqui

relatadas aconteceram na escola campo EREM Candido Duarte é uma escola de
referéncia em ensino médio na rede estadual de Pernambuco, reconhecida por operar
em regime de tempo integral, das 7h30 até as 16h40, encontra-se localizada no bairro
de Dois Irméos na cidade de Recife-PE.

A escola possui um total de 252 estudantes, sendo 125 do género feminino e
127 do género masculino. Desse total, 105 estédo matriculados no primeiro ano, 75 no
segundo e 72 no terceiro ano do ensino médio. A composicao étnica dos estudantes
é distribuida em 52 brancos e 143 sdo negros (133 pardos e 10 pretos), além de 3
amarelos (INEP, 2024). Considerando todas as atividades realizadas, foi possivel
trabalhar com todas as turmas da escola (7 turmas, sendo 3 de primeiro ano, 2 de
segundo e 2 de terceiro).

O texto a seguir destaca o periodo de adaptagéo e reconhecimento da escola
e dos estudantes e preceptora, bem como traz em detalhes as duas atividades
desenvolvidas, na perspectiva das metodologias ativas, nas turmas na qual estava

atuando como residente.

ETAPA DE ADAPTACAO E RECONHECIMENTO DA ESCOLA CAMPO

A primeira etapa das atividades dentro do Programa Residéncia Pedagdgica-
PRP ocorreu no periodo de maio a junho de 2023, sendo caracterizada por atividades
de observacdo das dinamicas em sala de aula, reconhecimento do perfil dos
estudantes e adaptacdo as necessidades institucionais, tanto em termos de estrutura

escolar quanto em relag&o aos estudantes, realizadas em dois turnos semanais, etapa
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esta que incluiu, também, momentos de regéncia relacionado a disciplina curricular
base de Biologia e as disciplina do Itinerario Formativo Obrigatério - Natureza
Revelada e Biologando, referente ao itinerario formativo de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias.

Este foi um processo essencial de observacao possibilitando andlise detalhada
acerca das dinamicas especificas dentro do processo de ensino e aprendizagem para
a Escola Campo, identificando assim as diferentes possibilidades de aprendizado e
as particularidades de cada nivel.

Para integrar as ciéncias ao itinerario formativo, foram realizadas reunides
virtuais e presenciais entre os demais residentes e a professora preceptora com o
objetivo de alinhar as atividades das eletivas e da disciplina de Biologia, abrangendo
as trés séries do ensino médio. Este alinhamento foi crucial para garantir a relevancia
e a aplicabilidade dos contetudos abordados, preparando os estudantes para um

aprendizado significativo que conectasse teoria e pratica.

ATIVIDADE 1: O USO DO ESPACO FORMAL DA ESCOLA PARA A REALIZACAO
DE ATIVIDADES PRATICAS

A atividade realizada ao longo das disciplinas eletivas “Natureza Revelada”, e
“Biologando”, ofertadas dentro do itinerario formativo da trilha “Ciéncias da Natureza
e Suas Tecnologias”, para as turmas de 2° ano, integrou 0s componentes curriculares
referentes a biologia ao contetdo de botanica, dando énfase as interagdes do meio
ambiente com os seres humanos através dos mais diversos sentidos e explorando os
diferentes grupos de organismos, sendo esta estruturada em duas fases principais
realizadas ao final do primeiro semestre. Inicialmente, foram realizados momentos de
exposicdo tedrica dos fundamentos da classificacdo dos seres vivos partindo de um
estudo taxondmico -sistematicos e filogenéticos- sobre todos os reinos até chegar no
reino vegetal, com aulas conduzidas tanto pela professora preceptora quanto pela
residente, individualmente e em conjunto. Para esta primeira fase todo o conteudo de

botanica foi considerado, incluindo taxonomia, reproducéo, fisiologia, anatomia,
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evolucdo e classificacdo dos grupos vegetais, sendo incluido também informacfes
que despertassem o interesse dos estudantes em relagdo ao universo da botanica.
Apbs essa imersdo tedrica, os estudantes foram orientados pela professora
preceptora a criar mapas mentais (cuja metodologia é explicada na subsecéao
seguinte) de forma colaborativa através de questionamentos que buscavam retomar
0s conceitos ecoldgicos abordados ao longo do semestre. Este mapa foi criado com
auxilio tanto do material didatico disponibilizado pela escola campo e pela professora,
quanto através da orientacdo dos residentes.

A segunda fase deste momento, se deu apOs todo o conteudo referente a
botanica ser realizado em uma média de 3 aulas por turma, na qual a professora
preceptora em conjunto com a residente promoveu a realizacdo de duas atividades
praticas nos espacos da escola campo. A primeira, realizada em maio, desafiou os
estudantes a explorar o ambiente escolar, em grupos, para identificar elementos
presentes no meio que capturassem sua atengédo, promovendo uma conexao direta
com o contexto ambiental, através do reconhecimento dos potenciais da escola campo
dentro deste contexto. Em cada grupo, os estudantes foram instruidos a documentar
as descobertas através de fotografias, que posteriormente foram apresentadas em
sala de aula, enfatizando suas observagdes e a composi¢do do ambiente escolhido.

A segunda atividade pratica dentro da segunda fase deste momento, foi
realizada em junho, e direcionou os estudantes a exploracdo do ambiente ao redor
com foco nas estruturas anatémicas e na classificacdo vegetal. Para esta atividade os
estudantes foram organizados em duplas ou trios, sendo encarregados de coletar
materiais vegetais, priorizando amostras ja caidas, minimizando assim o impacto
ambiental. O objetivo era identificar e coletar elementos que apresentassem
caracteristicas especificas, como folhas, caules, raizes, flores e frutos -caso
estivessem presentes- além da descricdo a qual grupo vegetal o espécime coletado
pertencia. ApoOs a coleta, os estudantes representaram o material de maneira criativa
e informativa, descrevendo as estruturas anatdmicas observadas, discutindo como os

organismos interagem com o ambiente no qual estavam inseridos.
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ATIVIDADE 2: O ENSINO DE ECOLOGIA ATRAVES DOS MAPAS MENTAIS E
CONCEITUAIS

A segunda atividade foi desenvolvida dentro da propria disciplina de biologia do
componente curricular das turmas dos primeiros e terceiros anos ao longo do segundo
semestre focando no ensino de ecologia, sendo esta atividade estruturada em trés
etapas distintas para os terceiros anos e em duas etapas distintas para os primeiros
anos.

- Para os primeiros anos, a primeira etapa ocorreu através da apresentacao
do contetdo com atividades expositivas dentro de sala de aula e a segunda atravées
da construgdo colaborativa dos mapas conceituais sobre o conteddo de ecologia
associado ao conteudo de classificacdo biolégica.

A fim de integrar o conteddo de taxonomia ao conteudo de ecologia,
comecando com momentos de exposicao tedrica sobre principios da classificacdo dos
seres vivos, abordando com detalhes a sistematica e filogenética até o estudo de
todos os reinos, com aulas conduzidas tanto pela PP quanto pelos residentes,

individualmente e em conjunto.

- Para os terceiros anos, a primeira etapa se deu através da apresentacdo do
contetdo por meio de mapas mentais associados a uma atividade ladica, a segunda
a apresentacao do conteudo através de atividades expositivas dentro de sala de aula
e a terceira de consolidacdo do conteudo através da construcdo colaborativa dos
mapas conceituais sobre o contetudo de ecologia.

Com os estudantes dos terceiros anos, o conteudo foi iniciado através de uma
atividade que buscava introduzir os conceitos fundamentais de ecologia de maneira
lidica. Os materiais utilizados foram folhas de oficio A4 e papéis coloridos para
representar diferentes niveis de organizagdo biologica - espécies, populagbes e
comunidades — com os quais eles deveriam montar um ecossistema. Em equipes, 0s
estudantes foram orientados a seccionar o espaco da folha de oficio A4 em 3, uma
para espécies, uma para populacdo e uma para comunidade. Para a realizacdo da

primeira etapa, os residentes disponibilizaram um conjunto com variadas espécies de
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diferentes reinos e diferentes habitats e ecossistemas. Os estudantes tiveram acesso
a estes recursos, com a possibilidade de inserir os seus préprios organismos ou
ambientes, considerando estes como existentes.

ApoOs a realizacdo desta primeira etapa, foram iniciadas aulas expositivas que
englobaram os mais diversos contetdos de ecologia, incluindo relacdes ecoldgicas,
cadeias alimentares, niveis tréficos e energia em um sistema. A segunda etapa foi
encerrada através de atividades que visaram conectar o conteludo ecoldgico com
questdes atuais no qual os estudantes foram desafiados a analisar e distinguir entre
noticias verdadeiras e falsas relacionadas a ecologia.

A terceira e Ultima etapa foi realizada da mesma forma para as turmas de
primeiros e terceiros anos, ajustando apenas o0s conteldos abordados para a
execucao da atividade. Esta etapa constituiu na criacao colaborativa de um grande
mapa mental sobre 0s conceitos ecolégicos apos a imersao teodrica do conteudo,
envolvendo todos os estudantes sob a orientagcdo da residente. Utilizou-se uma
ferramenta digital que permitia a edicdo conjunta do documento, projetado para que
todos pudessem ver e contribuir. O mapa foi criado com auxilio tanto do material
didatico disponibilizado pela escola campo e pela professora, quanto através da

orientacao dos residentes.

2. RESULTADOS

Durante a primeira etapa da atividade 1, de exposicao tedrica sobre o contetdo
de classificacdo biol6gica dos seres vivos, 0s estudantes apresentaram as suas
dificuldades em relagéo ao conteudo referente ao reino vegetal. Dentre as dificuldades
foi identificado a predominancia da perspectiva lineana em relacdo a classificacao,
existindo uma nocéo pré-estabelecida de hierarquia entre os reinos. Os momentos
expositivos possibilitaram a identificacdo por parte dos residentes e da professora
preceptora sobre os contetudos que demandavam um enfoque mais detalhado,
auxiliando na execucao do planejamento. Observou-se também uma comparacao
entre a complexidade associada ao estudo do reino vegetal e a relativa facilidade

observada ao abordar os demais reinos.
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A segunda fase da atividade 1, ao serem informados sobre a atividade pratica,
0s estudantes se demonstraram entusiasmados sendo encorajados a participar
ativamente das atividades propostas. Durante a pratica, os estudantes foram
orientados pelos residentes e pela professora preceptora a explorar o ambiente
escolar alinhados aos objetivos da atividade, ilustrados na figura 4. Ao longo deste
momento os estudantes realizaram diversos questionamentos sobre o conteudo,
principalmente em relacdo a anatomia e aos 0rgéos vegetais além dos critérios para
a classificacdo dos vegetais, sendo as perguntas mais recorrentes em relacédo a
identificacdo correta dos materiais botanicos coletados de acordo com 0s grupos
vegetais - bribfita, pteridofita, gimnosperma ou angiosperma. A coleta de materiais
botanicos, representados pelas figuras 5 e 6, envolveu principalmente folhas, flores e
sementes com destaque para uma bridfita associada a uma rocha (figura 6) e uma
espécie de fungo (figura 5). A apresentacdo das principais caracteristicas sobre o
material botanico coletado (figura 7), permitiu aos estudantes demonstrarem a
integracdo do conhecimento tedrico, principalmente relacionado a classificacdo
vegetal, bem como a criatividade, exemplificada pela apresentacdo artistica do

material vegetal coletado (figura 8).

Figura 4 — Estudantes explorando o espaco da Escola Campo como parte da

execucao da primeira atividade prética.
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Figura 5 — Exemplares de materiais botanicos coletados pelos estudantes.

Fonte: autora, 2023

Figura 6 — Espécie de bridfita associada a uma rocha

Fonte: autora, 2023
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Figura 7 — Discussédo e apresentacao das estruturas e caracteristicas do material

botanico coletado

Fonte: autora, 2023

Figura 8 — Representacao artistica das estruturas e caracteristicas do material

botanico coletado

Fonte: autora, 2023

Ao realizarem a segunda prética da atividade 1, os estudantes em suas equipes
exploraram o ambiente da escola campo também orientados pelos residentes e pela
PP (figuras 9 e 10) a fim de alcancarem os objetivos da atividade. Com isso foi possivel

observar o reconhecimento por parte dos estudantes sobre o ambiente no qual eles
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estdo inseridos através da apresentacdo das fotografias sobre cenarios identificados
dentro da escola campo (figura 9). Os estudantes identificaram a correlacdo entre os
organismos e o0s objetos produzidos pelos seres humanos, realizando uma anélise
critica sobre estas interacfes, assim como a acdo dos seres humanos no ambiente

da escola, destacando o descarte irregular de residuos.

Figura 9 — Residente orientando os estudantes na execuc¢do da atividade prética.

Fonte: autor, 2023.

Figura 10 — Estudantes explorando o ambiente da escola campo como parte da

execucao da segunda atividade pratica.

Fonte: autor, 2023.
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Figura 11 — Equipes apresentando suas imagens sobre as interacfes dentro do

ambiente da escola campo.

Fonte: autora, 2023

Durante a primeira etapa da atividade 2 realizada nas disciplinas com as turmas
dos terceiros anos foi possivel observar uma compreensédo inicial acerca dos
conteudos relacionados a ecologia. A elaboracdo de um mapa mental permitiu
revisitar conceitos associados ao conteudo de ecologia contextualizado ao tema. Apés
a construcao do mapa, integrando os conceitos relacionados a cadeia alimentar, os
estudantes compreenderam bem a proposta da dindmica de construcdo dos seus
proprios ecossistemas. Com base no material fornecido e apds o inicio da construgéo
em equipe do material, observou-se certa dificuldade por parte dos estudantes na
compreensao das principais caracteristicas dos habitats, principalmente dos
diferentes biomas, e na compreensdo sobre os niveis de classificacdo da ecologia,
com foco nas diferencas entre os conceitos de comunidade e populacdo. A
participacéo dos estudantes ao longo desta primeira etapa possibilitou a existéncia de
diversos momentos de resolu¢des de duvidas, nas quais os residentes atuaram como
orientadores da execucédo das atividades.

A segunda etapa da atividade 2 com as turmas dos terceiros anos, tornou
evidente que os conhecimentos fundamentais acerca dos conteudos de ecologia
haviam sido estabelecidos, tendo em vista que os estudantes participaram de forma

engajada dos momentos expositivos, e a medida em que o conteudo de ecologia ia
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adquirindo maior complexidade, os estudantes compreendiam o0s conteudos
adicionados de forma coerente. Além das aulas expositivas, a execuc¢ao de atividades
apresentando o contetdo de ecologia contextualizado as atualidades através do
formato textual de noticias (figura 12), permitiu identificar o reconhecimento por parte
dos estudantes aos conceitos de ecologia.

Figura 12 — Exemplo de atividade sobre o contetdo de ecologia de forma

contextualizada.

RELACOES ECOLOGICAS

Numa alianga mutuamente vantajosa, os peixes-palhago (Amphiprion chrysopterus)
e as anémonas (Stichodactyla mertensii) hospedeiras sdo as jéias da coroa dos
recifes de coral.
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predadores.

oy z
‘'l anémonas.

Fonte: Autor, 2023.

A terceira etapa da atividade 2 com as turmas dos terceiros anos, serviu para
consolidar os conceitos de ecologia abordados até entdo ao longo das aulas
expositivas. Os estudantes demonstraram bastante interesse quanto a construcao
colaborativa do mapa conceitual, principalmente em relagdo a introducdo de uma
ferramenta digital para a elaboracdo de mapas, destacando que esta era uma
ferramenta pratica, que uma vez construida poderia ser acessada virtualmente em
qualquer momento cujo produto pode ser acessado também de forma offline. O
interesse contribuiu para a construcdo colaborativa eficiente sobre os principais
conceitos ecologicos, demonstrando que os estudantes estabeleceram os principais

conceitos associados ao conteudo de ecologia (figura 13).
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Figura 13 — Mapa conceitual criado em conjunto com as turmas dos terceiros anos

sobre os assuntos de ecologia.
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A execucdo da atividade 2 com as turmas dos primeiros anos, teve inicio
através da exposicao do conteudo sobre classificagdo biologica, através do qual os
estudantes obtiveram a compreensao sobre sistemas de classificagdo de um ponto
de vista evolutivo, considerando as diferencas entre os métodos de classificacdo sob
um ponto de vista histérico, chegando até o atual. Esse momento expositivo,
possibilitou momentos de discusséo e dialogos sobre o conceito de evolucdo no qual
0s estudantes analisaram criticamente em conjunto com 0s questionamentos
realizados pela professora preceptora e pelos residentes a existéncia de organismos
mais evoluidos entre os diferentes reinos. Através da explicitacdo dos conceitos
referentes a evolugdo associados as principais caracteristicas dentre os reinos, 0s
proprios estudantes concluiram a ndo existéncia de organismos mais evoluidos se
comparados entre 0s reinos.

A segunda etapa da atividade 2, executada com as turmas dos primeiros anos,
buscou consolidar essa relacéo entre os conceitos ecoldgicos baseados no conteudo
de sistemas de classificacdo bioldgica e principais caracteristicas dentre eles. Nesta

etapa, o0s estudantes demonstraram interesse assim como engajamento e
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participacdo ativa na construcao colaborativa dos mapas conceituais, demonstrando
0 estabelecimento dos principais e termos e respectivos conceitos acerca do conteudo

abordado ao longo do semestre (Anexo).

3. DISCUSSAO

O Programa de Residéncia Pedagdgica possibilita a pratica pedagdgica de
forma consciente e reflexiva (STERNBERG, 2021) bem como a identificagdo dos
aspectos cruciais relacionados a dimensao politica da pratica educativa dentro das
atividades executadas. O inicio das, em maio de 2023, coincidiram com um contexto
de mudanca de governo, o que trouxe reflexos marcantes para a instituicdo
educacional. A nivel estadual, as agfes governamentais impactaram diretamente o
cenario educativo, gerando um ambiente de notavel transformacéo. Essa intersecao
entre esferas politicas e a pratica educativa, evidenciou o impacto das politicas
educacionais na formacao pedagdgica (BOEKAERTS, 1997).

Dentro do ensino de biologia no Brasil, os aspectos ecolégicos foram
historicamente voltados para um conteddo mais técnico, que, ao longo das reformas
educacionais, foi capaz de incorporar 0s aspectos sociais e politicos, promovendo
assim uma visao interdisciplinar (DIAS, 2021), essencial para a formacédo do cidadao
critica e contextualizado (BRASIL, 2018). O ensino de botanica enfrenta situagcfes
complexas de desinteresse por parte dos estudantes e a transmisséo de um contetdo
técnico e descontextualizado, o que atuam no distanciamento dos estudantes,
fendbmeno este denominado como “cegueira botanica” por Wandersee e Schussler
(2001), sendo agravado pela de conex&o e contextualizacéo do conteddo a realidade
dos estudantes (EMPINOTTI, 2014). A reforma no Novo Ensino Médio acarretou a
reducdo da carga horéaria das disciplinas que compdes o quadro da Formacéao Geral
Basica, como biologia, exceto para portugués e matematica (MADEIRA; SANTOS;
SILVA, 2020), o que impacta diretamente sobre o ensino dos conteudos destas
disciplinas. Dessa forma, o carater social e critico dentro da biologia, tanto para os
temas de ecologia quanto para os temas de botanica, se tornou cada vez mais restrito

aos itinerarios formativos da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, sendo
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esta uma reforma que tem o potencial de reduzir a capacidade dos estudantes que
seguem esses itinerarios de desenvolver uma compreensao mais critica e integrada
das questdes ecoldgicas e sociais (DIAS, 2021).

Considerando a natureza sistémico-complexa do conteddo de Biologia como
uma das principais dificuldades dentro da disciplina, associado ao amplo acesso a
informac&o (ALEMIDA, 2010; SA, 2017), reforca a necessidade de uma educacéo que
va além do conhecimento tedrico, sendo capaz de integrar o conteido ao contexto
historico-social dos estudantes, promovendo uma abordagem mais significativa e ao
mesmo tempo possivel de ser aplicada ao ensino de biologia. Na atualidade, observa-
se uma crescente demanda por parte dos estudantes por maior envolvimento e
representatividade nos mais diversos espacos, incluindo o ambiente educacional
(SILVA, 2023), fenbmeno potencializado pelo dominio das midias digitais,
particularmente entre os jovens da educacdo basica. Desse modo, a abordagem
tradicional, caracterizada por ser vertical e autoritaria, do ensino e aprendizagem vem
sendo desafiada, indicando a necessidade de adotar abordagens mais inclusivas e
dialogicas (MORAN, 2015).

Diante do cenario observado dentro do modelo educacional vigente para o
ensino de ciéncias dentro do contexto da biologia, as metodologias tradicionais de
ensino tém dificuldade em acompanhar plenamente o desenvolvimento do processo
de ensino-aprendizagem, tornando-se necessario adotar abordagens metodologicas
diversas, complementares ou ndo ao método tradicional, para abordar o vasto acesso
a informacdo (MARASINI, 2010), exemplificado pela adequag¢do das metodologias
ativas neste contexto. Dentro de uma sociedade conectada, a diversidade de recursos
disponiveis introduz desafios inovadores para os educadores, aumentando a
complexidade do planejamento didatico-pedagogico. Isso ndo envolve apenas
aspectos técnicos do conhecimento, mas também considera dimensdes sociais,
histéricas e culturais do contetido abordado em sala de aula (TORMENA, 2010). E
importante destacar que os docentes reconhecem a importancia de incorporar novas
abordagens que permitem um maior protagonismo pelos estudantes, reforcando que

os educadores, apesar dos desafios, valorizam as metodologias ativas pelo seu
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potencial de desenvolver uma participacdo mais ativa e critica dos estudantes
(BATISTA et al., 2022)

Na andlise do contexto escolar, as metodologias ativas selecionadas para as
turmas do segundo ano do ensino médio, enfatizaram a importancia de atividades
praticas dentro do espaco formal institucionalizado da escola campo. Essas praticas
proporcionaram aos alunos um envolvimento direto com o0 ambiente natural,
fortalecendo os conceitos discutidos em aula e expandindo sua compreensao sobre
biodiversidade e interacbfes ambientais, em um contexto tanto académico quanto
profissional. Tais atividades de mostraram fundamentais para conectar os estudantes
com 0S processos relevantes ao seu cotidiano e a compreensao ecossistémica,
evidenciando a importancia da prética no aprendizado.

Através da explicacdo do contetudo atividade 1, foi possivel destacar a
prevaléncia de um sistema de classificacdo dos organismos hierarquico e baseado
em caracteristicas morfologicos, distante da classificacdo filogenética, apontando
para uma lacuna no ensino de conceitos evolutivos no ensino médio. Esse enfoque
impacta a compreensao sobre evolucéo, sugerindo um entendimento equivocado de
gue alguns organismos sdo "mais evoluidos" que outros. Através desta etapa, foi
possivel identificar o mundo invisivel dos vegetais, sendo este caracterizado pelo
termo cegueira botanica, onde, apesar da abundancia vegetal no ambiente escolar,
esses organismos tendem a ser menos reconhecidos em comparagdo com outros
reinos.

Através das atividades préticas, os alunos engajaram-se ativamente,
levantando questionamentos que estimularam a integracéo e apropriacao do processo
de aprendizagem. Este engajamento foi evidenciado pela criatividade observada na
apresentacdo dos espécimes vegetais coletados, demonstrando a capacidade dos
alunos de relacionar o contetdo estudado com o ambiente ao seu redor. A coleta e
apresentacdo dos espécimes vegetais ndo sO reforcaram a compreensdo dos
conceitos biolégicos, mas também promoveram uma experiéncia educativa
significativa, ao integrar o ambiente natural com o0 objeto de estudo e destacar a

interconexao entre os diferentes reinos biolégicos.
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Ainda diante do cenario global conectado no qual a tecnologia se estabelece
enquanto uma regra, € necessario que as instituicbes de ensino oferegam suporte
adequado ao seu acesso, reconhecendo o0 seu papel essencial como mediadora entre
os diferentes espacos (fisicos e digitais) e tempos (MORAN, 2015). A integracéo
efetiva e contextualizada da tecnologia enquanto ferramenta educacional é capaz de
promover uma comunicacdo equilibrada que considere as diversas dimensdes da
experiéncia de aprendizagem, facilitando assim o aprendizado e criando ambientes
educacionais mais interativos (SUDARSANA et al., 2019).

A primeira etapa de implementacdo da atividade 2, referente aos mapas,
ofereceu tanto uma importante avaliagcdo diagndstica sobre os conhecimentos prévios
dos estudantes, fundamentando o planejamento pedagdgico alinhado as
necessidades especificas de cada turma, quanto um ambiente que promove a
autonomia e a construcgéo ativa do conhecimento foi essencial para engajar os alunos
no processo educativo. O uso de diferentes ferramentas de ensino que se adequem
as necessidades diversas dos estudantes, permite otimizar o aprendizado tornando o
ambiente mais inclusivo eficiente (MERIYATI, et al., 2023). Essa abordagem diferente
entre 0s primeiros e terceiros anos destaca a necessidade de adaptar os métodos de
ensino e as propostas pedagadgicas a fim de promover uma compreensao aprofundada
e 0 uso adequado e eficientes das mais diversas ferramentas. A segunda etapa da
atividade 2 promoveu o exercicio de pensamento critico e conscientizacdo sobre a
importancia da verificagdo de informagdes no contexto das discussdes ambientais
contemporaneas, tornando o ensino interdisciplinar dentro do contetdo de ecologia e
desenvolvendo o perfil critico e contextualizado do estudante (DIAS, 2021).

A eficacia do uso de metodologias ativas € identificado através da promocao
de um aprendizado mais ativo que envolve o estudante e sua realidade ao conteudo,
tornando assim um aprendizado de longa duragéo (MICHAEL, 2006). A aplicacao da
metodologia de construcdo dos mapas, ressaltou a importancia de adequar o
aprendizado, garantindo que os alunos ndo apenas assimilem o conteiddo complexo,
mas também o apliquem de maneira significativa, a medida em que estes realizam a

integracao efetiva dos conceitos demonstrando a interconex&o dos elementos dentro
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do estudo da ecologia de uma maneira visualmente acessivel e compreensivel. Ao
proporcionar experiéncias de aprendizagem variadas, que vao desde atividades
ludicas até exposicdes teoricas integradas, reforcamos a importancia de conectar o
conhecimento cientifico com a realidade dos estudantes, facilitando a construcao de
um saber interdisciplinar e aplicavel.

A exploracdo dos espacos escolares destacou a importancia do ambiente de
aprendizagem na conexao do contetudo com a realidade dos alunos, promovendo uma
experiéncia educativa rica e envolvente (OLIVEIRA E NASCIMENTO, 2022). A
construcdo de mapas mentais, em paralelo com o uso de materiais didaticos, provou
ser uma abordagem eficaz para guiar os alunos na busca por fontes confiaveis e
integrar o contetdo ao seu aprendizado. Apesar da importancia de praticas educativas
mais significativas, o que se enfrenta nas escolas até os dias atuais € um ensino
predominantemente tedrico e enciclopédico, que ainda estimula a passividade e tem
como foco as provas de vestibular, priorizando conhecimentos compartimentados
(KRASILCHIK, 2004), assim como uma infraestrutura nas instituicbes de ensino que
nao se encontra adequada para a execucao destas praticas.

Ao considerar a natureza multidimensional na qual se insere a pratica
educativa tanto para a formacdo dos educadores quanto para a formacdo dos
educandos (ZABALA, 1998), se torna evidente compreender tanto o contexto
historico-cultural em que o processo se encontra inserido quanto a relevancia do
planejamento das atividades como ferramentas capazes de auxiliar o docente a fim
de que este alcance os objetivos especificos e bem delimitados, definindo assim a
execucao das atividades, as avaliages e os resultados previstos (TORMENA, 2010).
Para orientar a pratica docente, o professor deve ser capaz de executar uma atividade
competente e critica com objetivos pautados em uma atuacdo autbnoma e flexivel
(FUSARI, 1990).

As observacdes em sala de aula, juntamente com as regéncias parciais, foram
fundamentais para identificar a complexidade da pratica educativa dentro do contexto

escolar. Este processo foi profundamente enriquecido por reunides regulares com
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outros residentes e com a preceptora, proporcionando uma oportunidade valiosa para

refletir sobre e integrar as diversas dimensdes do ensino.

4. CONCLUSAO

A integracao entre o conhecimento tedrico-cientifico e técnicas pedagodgicas é
essencial para o desenvolvimento do ensino, exigindo planejamento que atenda aos
objetivos da aprendizagem. Uma acao pedagdgica eficaz depende da combinacao de
técnicas e estratégias que reestruturem o curriculo e o processo de ensino. Apesar
das mudancas na educacéo basica no Brasil, € essencial aprimorar recursos para
incentivar o engajamento interdisciplinar. A superacéo dos desafios de aprendizagem
requer a colaboragdo entre governo e sociedade, com investimento adequado e
capacitacdo docente. As atividades do Programa de Residéncia Pedagdgica
possibilitaram uma analise critica das dinamicas educacionais, mostrando a
importancia das politicas educacionais e da adaptacdo as mudancas. O uso de
metodologias ativas, baseadas no conhecimento prévio dos alunos, foi essencial para
superar desafios no ensino de botanica e ecologia, promovendo criatividade e
compreensao de forma contextualizada. A experiéncia como residente em escola
publica contribuiu para a construcao da identidade docente e reforcou a importancia
da unido entre teoria e pratica no aprendizado de biologia. Os principais pontos
abordados ao longo deste trabalho e destacados dentro da “conclusdo” foram

sintetizados em um mapa conceitua, ilustrando assim as conclusdes (figura 14).
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Figura 14 — Mapa conceitual sobre as conclusfes da pesquisa, ressaltando os

desafios da educacéo e a importancia do Programa de Residéncia Pedagogica e
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6. ANEXOS
Anexo - Mapa conceitual criado em conjunto com as turmas dos primeiros anos sobre

0s assuntos de classifica¢do biolégica associados aos conceitos de ecologia.
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