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RESUMO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o principal documento normativo da
Educacao Basica brasileira, orientando a organizagao das areas de conhecimento e
das praticas pedagogicas. Entretanto, temas relacionados aos impactos ambientais
costeiros e a Cultura Oceénica (CO) ainda apresentam limitagdes quanto a sua
insergado explicita no curriculo escolar. Desse modo, esta pesquisa teve como
objetivo analisar a abordagem dessas tematicas na BNCC, considerando suas
contribuicbes e possiveis lacunas para o desenvolvimento de uma Educacao
Ambiental critica no ensino de Ciéncias da Natureza. A investigacdo apresenta
abordagem qualitativa e quantitativa, com analise documental da BNCC, revisao
bibliografica e aplicacdo de questionarios com seis professores atuantes em
municipios costeiros de Pernambuco. O questionario foi composto por 26 perguntas
divididas em cinco seg¢des, envolvendo aspectos sobre: perfil docente, BNCC,
Educacdo Ambiental, CO, praticas pedagogicas e desafios na abordagem das
tematicas costeiras. Os resultados demonstram que, embora na BNCC existam
habilidades que possibilitam discussbes sobre questbes ambientais, a CO e os
impactos costeiros ndo sao contemplados de forma direta e estruturada, sendo
abordados principalmente de maneira transversal e interdisciplinar, tanto em seu
contexto curricular, quanto nas percepgcbes dos educadores. Com base nas
respostas dos questionarios, os docentes reconhecem a importancia dessas
tematicas para a formagao ambiental e cidada dos estudantes, porém destacam
desafios como a falta de materiais didaticos, formacido especifica e maior
contextualizacao curricular. Conclui-se que a pratica docente possui papel essencial
na aproximagado entre os conteudos curriculares e as realidades locais, sendo
necessario fortalecer a inser¢ao da CO nos documentos educacionais para promover

uma educacio ambiental mais critica e comprometida com a sustentabilidade.

Palavras-chave: BNCC; Educacdo Ambiental; Cultura Oceénica; Impactos Costeiros;

Sustentabilidade Socioambiental.



ABSTRACT

The National Common Curricular Base (BNCC) is the main regulatory document for
Basic Education in Brazil, guiding the organization of knowledge and pedagogical
practices. However, topics related to coastal environmental impacts and Ocean
Literacy still present limitations regarding their explicit inclusion in the school
curriculum. This research aimed to analyze the approach to these themes within the
BNCC, considering its contributions and gaps for the development of a critical
Environmental Education in Science education. The study adopts a qualitative and
quantitative approach, based on documentary analysis of the BNCC, literature review,
and the application of questionnaires to six teachers working in coastal municipalities
in Pernambuco. The questionnaire consisted of 26 questions divided into five
sections, addressing teacher profiles, the BNCC, Environmental Education, Ocean
Literacy, pedagogical practices, and challenges in addressing coastal themes. The
results show that, although there are skills that enable discussions on environmental
issues, Ocean Literacy and coastal impacts are not directly and systematically
addressed, being mostly treated in a transversal and interdisciplinary manner, both in
curricular terms and in educators’ perceptions. It was found that teachers recognize
the importance of these themes for students’ environmental and civic education;
however, they highlight challenges such as the lack of teaching materials, specific
training, and greater curricular contextualization. It is concluded that teaching practice
plays an essential role in bridging curricular content and local realities, making it
necessary to strengthen the inclusion of Ocean Literacy in educational documents in

order to promote a more critical Environmental Education committed to sustainability.

Keywords: BNCC; Environmental Education; Ocean Literacy; Coastal Impacts;

Socio-environmental Sustainability.
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1. INTRODUGAO

Os desafios socioambientais contemporaneos, como a poluicdo marinha, a
degradacdo dos ecossistemas costeiros, as mudangas climaticas e a perda da
biodiversidade, evidenciam a necessidade de fortalecer acdes educativas voltadas a
formacgao de cidadaos criticos e ambientalmente responsaveis. Em um pais como o
Brasil, que possui uma das maiores zonas costeiras do mundo, torna-se
indispensavel ampliar a compreensao da sociedade acerca da importancia dos
oceanos para a manutencédo da vida e para o equilibrio dos ecossistemas (Brasil,
2005). Nesse contexto, a Cultura Oceénica (CO) configura-se como uma abordagem
educativa capaz de promover a compreensao das relagbes entre sociedade e
oceano, favorecendo o desenvolvimento de conhecimentos, valores e atitudes
voltados a conservacdo dos ambientes marinhos e costeiros (UNESCO, 2021,
McKinley et al., 2023).

A CO, também denominada Ocean Literacy, ultrapassa a compreensao dos
oceanos apenas como recursos naturais, ao reconhecer sua influéncia sobre os
sistemas climaticos, a biodiversidade, a economia, a cultura e a proépria
sobrevivéncia humana (McKinley et al., 2023). Essa perspectiva dialoga diretamente
com os principios da Educacdo Ambiental Critica (EAC), que compreende a relagéo
entre sociedade e natureza de maneira integrada, considerando os aspectos sociais,
historicos e politicos envolvidos nas questdes ambientais. Nessa perspectiva, a
educacao nao se limita a transmissdo de conhecimentos sobre o meio ambiente,
mas busca favorecer a formacédo de sujeitos criticos e participativos, capazes de
compreender e problematizar a realidade socioambiental e atuar em sua
transformacao (Loureiro, 2024). Assim, a articulagcdo da CO no contexto escolar
representa uma oportunidade de ampliar o ensino de Ciéncias para além da
transmissao de conteudos, favorecendo a construcdo de uma alfabetizagao cientifica

contextualizada e comprometida com a realidade socioambiental.

Nesse cenario, a escola assume papel estratégico na formagdo de



estudantes conscientes dos desafios ambientais contemporaneos. Conforme
Carvalho (2004), a Educacdao Ambiental deve possibilitar a construcdo de uma
consciéncia critica acerca das relagdes entre sociedade e meio ambiente, instigando
praticas educativas comprometidas com a sustentabilidade e com a transformacgao
social. Dessa forma, o Ensino de Ciéncias constitui um espacgo privilegiado para a
discussdo de tematicas relacionadas aos impactos ambientais costeiros e a CO,
sobretudo em regides cuja dindmica social, econdmica e cultural esta diretamente

vinculada aos ambientes marinhos.

Essa necessidade torna-se ainda mais evidente nos municipios litoraneos de
Pernambuco, onde questdes como poluicdo costeira, descarte inadequado de
residuos solidos, ocupacao irregular do litoral, eroséo costeira e perda da
biodiversidade fazem parte da realidade cotidiana. Nessas localidades, aproximar o
curriculo escolar das vivéncias dos estudantes representa uma importante estratégia
para tornar o processo de ensino e aprendizagem mais significativo, favorecendo o
desenvolvimento de uma Educagdo Ambiental (EA) contextualizada e socialmente

comprometida (Freire, 1996; Loureiro, 2004).

E nesse contexto que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) assume
papel central na organizacdo da Educacdo Basica brasileira. Instituida como
documento normativo, a BNCC estabelece as aprendizagens essenciais para todas
as etapas da educacado, orientando a elaboracdo dos curriculos e das praticas
pedagogicas por meio de competéncias e habilidades voltadas ao desenvolvimento
integral dos estudantes (Brasil, 2018). No ambito das Ciéncias da Natureza, o
documento contempla temas relacionados a sustentabilidade e a EA; entretanto,
alguns autores apontam que tais discussbes permanecem pouco articuladas as
realidades ambientais locais e as especificidades dos territorios costeiros. Estudos
como o de Cunha (2008) sobre a presenca da tematica ambiental nas politicas
curriculares oficiais brasileiras, descreve a necessidade de que a educacgao cientifica
considere as relacdes entre sociedade, ambiente e os problemas socioambientais
que caracterizam os diferentes contextos. Ademais, o trabalho de Montini (2022)

descreve uma analise a abordagem da Educacdo Ambiental na area de Ciéncias da
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Natureza na BNCC, identificando avancos em relagdo as versoes preliminares do
documento, mas também apontando a permanéncia de limitagbes quanto a insergao
de temas socioambientais contemporaneos e a contextualizagdo do ensino de
Ciéncias. Essas discussodes evidenciam a importancia de investigar de que maneira
as questdes ambientais relacionadas aos territérios costeiros sdo contempladas no
curriculo e apropriadas no contexto escolar, especialmente em regides cuja realidade

socioambiental esta diretamente relacionada ao ambiente marinho e costeiro.

Embora a BNCC represente um avango na organizagao curricular nacional,
sua estrutura baseada em competéncias e habilidades tem sido alvo de discussdes
quanto a possibilidade de auxiliar em uma formacéo critica e contextualizada. Em
consonancia, Mattos, Amestoy e Neto (2018) argumentam que o predominio de uma
l6gica formativa instrumental pode limitar a autonomia pedagdgica dos docentes e
reduzir o espago destinado a problematizacdo de questdes socioambientais
complexas. Da mesma forma, Cunha (2008) descreve em sua analise que os
documentos curriculares, frequentemente, apresentam concepg¢des simplificadas e
utilitaristas da tematica ambiental, dificultando a integrac&o entre ciéncia, sociedade

€ meio ambiente.

Nesse contexto, a CO emerge como uma perspectiva capaz de ampliar as
possibilidades educativas previstas pela prépria BNCC, ao integrar dimensdes
cientificas, sociais, econdmicas, culturais e ambientais em uma abordagem
interdisciplinar (McKinley et al., 2023). Embora iniciativas como a Década das
Nacdes Unidas da Ciéncia Oceanica para o Desenvolvimento Sustentavel
(2021-2030) tenham impulsionado sua insercdo nas discussdes educacionais
(UNESCO, 2021), sua efetivagdo no contexto escolar ainda apresenta desafios.
Neste viés, Pazoto (2023) destaca que apesar da existéncia de competéncias e
habilidades que possibilitam abordar conteudos relacionados aos oceanos, a
auséncia de referéncias explicitas a CO e aos impactos ambientais costeiros dificulta
sua insercao sistematica no curriculo, fazendo com que sua abordagem dependa,

em grande parte, da iniciativa e da formagao dos professores.
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Nesse contexto, observa-se uma lacuna na produgao cientifica ao investigar,
de forma articulada, a relacdo entre a abordagem da BNCC e a percepgdo dos
professores sobre a inser¢do da CO e dos impactos ambientais costeiros no Ensino
de Ciéncias, especialmente em municipios litoraneos de Pernambuco. Considerando
que esses territdrios vivenciam diretamente problemas como poluicdo marinha,
degradagdo dos ecossistemas costeiros e perda da biodiversidade, torna-se
relevante compreender se e/ou como o curriculo nacional responde as demandas
socioambientais presentes nessas localidades e de que maneira os docentes

observam essas possibilidades em sua pratica pedagodgica.

Assim, se parte da hipotese de que, embora a BNCC apresente competéncias
e habilidades relacionadas a Educacdo Ambiental, a Cultura Oceéanica e os impactos
ambientais costeiros ainda sdo abordados de forma pouco explicita e
insuficientemente contextualizada, fazendo com que sua inser¢ao no Ensino de

Ciéncias dependa predominantemente da atuacao docente.

Dessa forma, esta pesquisa justifica-se pela necessidade de analisar como a
BNCC contempla a CO e os impactos ambientais costeiros e como essa abordagem
€ percebida por professores de Ciéncias que atuam em municipios litoraneos de
Pernambuco. Ao articular a analise documental da BNCC as percepgdes docentes,
busca-se contribuir para o fortalecimento de uma EAC, contextualizada e

comprometida com a realidade dos territorios costeiros.
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2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Analisar como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aborda a Cultura
Oceénica e os impactos ambientais costeiros no Ensino de Ciéncias, bem como
compreender de que forma essa abordagem é percebida por professores que atuam

em municipios litoraneos de Pernambuco.

2.2 Objetivos Especificos

- Identificar como os impactos ambientais costeiros e a Cultura Oceanica sao

abordados nas competéncias e habilidades da BNCC,;

- Analisar os possiveis desafios e potencialidades da BNCC para o
desenvolvimento de uma Educacdo Ambiental critica e contextualizada sobre

as zonas costeiras;

- Compreender como os professores de Ciéncias observam e articulam essas

tematicas em suas praticas pedagogicas.



13

4. FUNDAMENTAGAO TEORICA

A fundamentacgao tedrica desta pesquisa reune os principais referenciais que
sustentam a analise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), da Educagéao
Ambiental Critica (EAC) e da Cultura Oceanica (CO), compreendidos como eixos
centrais para a investigacdo proposta. Inicialmente, discute-se a BNCC enquanto
documento normativo e suas implicagdes para a organizagao do curriculo da
Educacao Basica, com énfase no Ensino de Ciéncias. Em seguida, aborda-se a EAC
como perspectiva tedrica capaz de orientar uma formagao comprometida com a
compreensao das relagdes entre sociedade e natureza. Por fim, apresenta-se a CO,
destacando sua relevancia para o ensino das Ciéncias da Natureza e sua
contribuicdo para a construgdo de praticas pedagogicas contextualizadas as
realidades costeiras. A articulacdo entre esses referenciais permite compreender de
que maneira a BNCC favorece ou limita a inser¢cdo da CO e dos impactos ambientais
costeiros no curriculo escolar, subsidiando tanto a analise documental quanto a

interpretacao das percepgdes dos professores participantes da pesquisa.

4.1 Revisao Literaria

A crescente intensificacdo dos impactos ambientais, especialmente em
regides costeiras, tem impulsionado pesquisas que discutem o papel da educagéo
na formacao de sujeitos criticos e comprometidos com a sustentabilidade. Nesse
contexto, a EA, a CO e a BNCC configuram-se como eixos centrais de investigagao,
uma vez que articulam curriculo, formacdo cidada e enfrentamento das
problematicas socioambientais contemporéneas (Loureiro, 2004; Carvalho, 2004;
UNESCO, 2021).

No campo curricular, autores como Sacristan (2013) e Lopes e Macedo (2011)

defendem que o curriculo deve ser compreendido para além de sua dimensao
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normativa, refletindo escolhas sociais, politicas e culturais sobre quais
conhecimentos sdo considerados relevantes. Nessa perspectiva, estudos apontam
que, embora a BNCC represente um importante instrumento de organizagdo da
Educacdo Basica, ainda apresenta limitagbes para a abordagem critica e
contextualizada de questbes socioambientais, especialmente aquelas relacionadas

as realidades costeiras (Cunha, 2008; Mattos; Amestoy; Neto, 2018).

Paralelamente, pesquisas sobre a CO tém destacado sua relevancia para a
alfabetizacdo cientifica e para a construgdo de uma compreensdo integrada das
relagcdes entre sociedade e oceanos. McKinley et al. (2023) e a UNESCO (2021)
defendem que a insercdo dessa tematica no curriculo escolar contribui para
aproximar o ensino de Ciéncias dos desafios ambientais contemporaneos,
favorecendo discussdes sobre poluicdo marinha, conservagao da biodiversidade e
sustentabilidade dos ecossistemas costeiros. No entanto, Pazoto (2023) observa que
a auséncia de referéncias explicitas a CO e aos impactos ambientais costeiros na

BNCC dificulta sua insergao sistematica nas praticas pedagadgicas.

Embora esses estudos tenham ampliado as discussdes sobre curriculo, EA e
CO, ainda sao escassas as pesquisas que articulam a analise documental da BNCC
as percepgdes de professores sobre a abordagem dessas tematicas no Ensino de
Ciéncias, especialmente em municipios litoraneos de Pernambuco. E nessa lacuna
que a presente pesquisa se insere, buscando compreender como a organizagao
curricular dialoga com a realidade da pratica docente e quais desafios e
potencialidades sdo percebidos pelos professores para a inser¢dao da CO e dos

impactos ambientais costeiros no contexto escolar.

4.2 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) constitui-se como um documento

normativo que orienta a organizagado dos curriculos da Educagéo Basica brasileira,
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estabelecendo um conjunto de aprendizagens essenciais que devem ser
desenvolvidas pelos estudantes ao longo das diferentes etapas e modalidades de
ensino. Sua elaboracio esta relacionada a um processo histérico de construcao de
politicas curriculares no Brasil, fundamentado em principios previstos na
Constituicdo Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional
(LDB), que reconhecem a necessidade de garantir uma formagdo comum aos

estudantes em ambito nacional (Brasil, 2018).

Homologada em sua versdo final para a Educacgédo Infanti e o Ensino
Fundamental em 2017 e para o Ensino Médio em 2018, a BNCC apresenta como
principal finalidade orientar a elaboracdo dos curriculos escolares e das propostas
pedagogicas, buscando assegurar direitos de aprendizagem e desenvolvimento aos
estudantes. O documento organiza os conhecimentos escolares a partir de
competéncias gerais, competéncias especificas e habilidades, compreendendo
competéncia como a capacidade de mobilizar conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para responder as demandas da vida cotidiana, do exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho (Brasil, 2018).

Na area das Ciéncias da Natureza, a BNCC destaca a importancia da
investigacao cientifica, da compreensao dos fendbmenos naturais e da relagao entre
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA), buscando promover uma
aprendizagem contextualizada e aproximar os conhecimentos cientificos das
realidades vivenciadas pelos estudantes (Brasil, 2018). Essa orientagdo amplia as
possibilidades para a abordagem de temas socioambientais contemporaneos, como
a EA, a CO e os impactos ambientais costeiros. Entretanto, a forma como esses
temas aparecem no documento e séo incorporados as praticas pedagogicas constitui
um aspecto que demanda analise critica, especialmente em contextos escolares

inseridos em regides litoraneas.

Entretanto, autores da &rea de curriculo ressaltam que documentos
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normativos ndo devem ser compreendidos apenas como instrumentos técnicos, mas
como construgdes sociais e politicas que refletem escolhas sobre quais
conhecimentos sdo valorizados no processo educativo (Lopes; Macedo, 2011).
Nesse sentido, Sacristan (2013) destaca que o curriculo oficial representa uma
orientacdo, mas sua efetivacdo ocorre a partir das interpretacdes e praticas
desenvolvidas pelos professores nos diferentes contextos escolares. Assim, os
processos de selecdo dos conhecimentos presentes na BNCC influenciam
diretamente quais tematicas recebem maior visibilidade no curriculo escolar,
podendo favorecer ou limitar discussdes relacionadas as especificidades

socioambientais de determinados territérios, como as zonas costeiras.

Assim, embora a BNCC represente um importante marco para a organizagao
curricular da Educacao Basica, sua efetividade depende da articulagdo entre as
orientagcdes propostas, a pratica docente e as especificidades de cada contexto
escolar. Sob a perspectiva da EAC, torna-se necessario compreender ndo apenas
quais conhecimentos sao prescritos pelo curriculo, mas também em que medida eles
favorecem uma formacao critica dos estudantes. Como destacam Lopes e Macedo
(2011), o curriculo é uma constru¢cdo social e politica, cujos significados s&o
produzidos nos diferentes contextos educativos, aspecto fundamental para
compreender a insergdo da CO e dos impactos ambientais costeiros no Ensino de

Ciéncias.

4.3 Educagao Ambiental Critica

A Educacdo Ambiental (EA) constitui-se como um campo educativo voltado a
compreensao das relacdes estabelecidas entre sociedade e natureza, buscando
promover conhecimentos, valores e atitudes que contribuam para a conservagao
ambiental e para a participacdo social. No Brasil, a EA foi consolidada como uma
dimensao essencial da educagao a partir da Politica Nacional de Educagao
Ambiental (Lei n® 9.795/1999), que a define como um processo de construgao de

valores, conhecimentos e competéncias direcionados a conservagdao do meio
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ambiente e a melhoria da qualidade de vida (Brasil, 1999).

Ao longo de sua trajetoria, a EA desenvolveu-se por meio de diferentes
perspectivas tedricas e metodologicas, sendo organizadas em distintas correntes de
pensamento. Segundo Sauvé (2005), essas correntes representam diferentes formas
de compreender a relagdo entre sociedade e natureza, envolvendo aspectos
ecoldgicos, sociais, culturais, politicos e éticos. Entre essas abordagens, destaca-se
a EAC, que compreende as questbes ambientais a partir de uma perspectiva
histérica, social e politica. Segundo Loureiro (2004), essa vertente entende que os
problemas ambientais ndao podem ser analisados apenas pelos aspectos ecoldgicos,
mas devem considerar as relagdes sociais, econémicas e culturais que influenciam a
construcao da realidade socioambiental. Essa perspectiva constitui a principal
referéncia tedrica desta pesquisa por possibilitar uma analise que ultrapassa a
descricdo dos conteudos presentes na BNCC, buscando compreender de que
maneira o curriculo pode favorecer uma formacéo critica, contextualizada e
comprometida com as realidades socioambientais dos municipios costeiros. Assim, a
EAC orienta tanto a analise documental da BNCC quanto a interpretacdo das

percepcdes dos professores participantes da pesquisa.

A EAC possui aproximagdes com os fundamentos da educagdo emancipadora
proposta por Paulo Freire, especialmente no que se refere a valorizacdo do dialogo,
da participagdo e da construgdo coletiva do conhecimento. Para Freire (1996), o
processo educativo deve possibilitar que os sujeitos compreendam criticamente sua
realidade e atuem sobre ela, superando uma perspectiva baseada apenas na

transmissao de informacoes.

Sob essa perspectiva, a CO deixa de ser compreendida apenas como um
conjunto de conhecimentos sobre os oceanos e passa a constituir uma possibilidade
de reflexdo critica acerca das relagdes entre sociedade, ambiente e territdrios
costeiros. Dessa forma, compreender problemas como a poluicdo marinha, a
degradacdo dos ecossistemas costeiros € a perda da biodiversidade significa

também compreender os processos sociais, econdmicos e culturais que os
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produzem, aspecto central da EAC (Loureiro, 2004; Carvalho, 2004).

No contexto brasileiro, diferentes autores discutem a EA a partir de suas
relacbes com as praticas educativas e os processos de formagao cidada. Carvalho
(2004) destaca que a EA envolve a formacgéo de sujeitos capazes de interpretar as
relagdes entre sociedade e ambiente, considerando os conflitos e as diferentes

formas de apropriacado da natureza.

No ambito da BNCC, a EA aparece integrada de maneira transversal as areas
do conhecimento, especialmente por meio de competéncias relacionadas a
responsabilidade, cidadania e compreensdo das relagbes entre sociedade e
ambiente (Brasil, 2018). Entretanto, pesquisas que analisam a inser¢ao da EA no
documento discutem que sua abordagem apresenta carater amplo e transversal, o
que pode gerar diferentes interpretacées e formas de aplicagdo no curriculo escolar.
Segundo Bittencourt e Carmo (2022), a presenga da EA na BNCC apresenta
desafios relacionados a sua organizagao curricular e a articulagdo com praticas

educativas voltadas para uma formacéo critica.

Dessa maneira, a EAC constitui o principal referencial tedrico desta pesquisa
por oferecer categorias analiticas que permitem compreender as relagdes entre
curriculo, pratica docente e questdes socioambientais. A partir dessa perspectiva, a
analise da BNCC e das percepc¢des dos professores busca identificar em que medida
a abordagem da CO e dos impactos ambientais costeiros favorece uma formagéao
critica, contextualizada e comprometida com a realidade das comunidades litordneas
(Loureiro, 2004; Carvalho, 2004).

4.4 Cultura Oceanica

Nesse cenario, ganha destaque o conceito de Cultura Oceanica (ou Ocean
Literacy), compreendido como o conjunto de conhecimentos, valores e atitudes que

permitem aos individuos compreenderem a influéncia do oceano sobre a vida
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humana e, simultaneamente, o impacto das ag¢des humanas sobre os oceanos
(NOAA, 2013). A construcdo desse conceito esta relacionada a um movimento
internacional de alfabetizacdo oceanica que se consolidou no inicio dos anos 2000,
especialmente a partir de iniciativas educacionais desenvolvidas nos Estados
Unidos, que buscaram definir principios e conceitos fundamentais para a
compreensao do sistema oceanico e sua relacdo com o planeta (NOAA, 2013;
Santoro et al., 2017). E mais do que ampliar conhecimentos sobre os oceanos, essa
perspectiva busca desenvolver uma compreensado critica das relagbes entre
sociedade e ambiente marinho, favorecendo reflexdes sobre problemas como
poluigdo, degradacao dos ecossistemas costeiros e mudangas climaticas. Por essa
razdo, a CO constitui um referencial importante para pesquisas que investigam a
insercao dessas tematicas no Ensino de Ciéncias, especialmente em regides

litoraneas.

Um marco importante nesse processo foi a elaboragdo dos Ocean Literacy
Principles, que sistematizam conhecimentos essenciais sobre o oceano em sete
principios norteadores, difundidos posteriormente por instituicdes cientificas e
educacionais em escala global. A partir dessas iniciativas, o conceito de Cultura
Oceanica passou a ser incorporado por organizagdes internacionais, especialmente
pela Comissdao Oceanografica Intergovernamental da UNESCO , que ampliou sua
abrangéncia ao relaciona-lo ndo apenas ao ensino de Ciéncias, mas também a
formacao cidada e a sustentabilidade ambiental (UNESCO-IOC, 2021).

No ambito internacional, a CO também passou a integrar discussdes
relacionadas a sustentabilidade ambiental e a conservacdo dos oceanos,
especificamente a partir da Década das Nagdes Unidas da Ciéncia Oceéanica para o
Desenvolvimento Sustentavel (2021-2030). De acordo com a UNESCO-IOC (2021),
a educagado oceanica constitui uma estratégia para ampliar o conhecimento social
sobre os oceanos, fortalecendo a compreensao acerca dos desafios ambientais

relacionados aos ecossistemas marinhos e costeiros.

No contexto brasileiro, estudos recentes tém discutido a inser¢do da CO na
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educacéo basica e os desafios relacionados a abordagem dos ambientes marinhos
nos processos educativos. Segundo Pazoto, Duarte e Silva (2023), a CO envolve o
desenvolvimento de uma compreensdo critica sobre os ambientes marinhos,
possibilitando que os individuos reconhegcam o oceano como um elemento
fundamental para a manutengdo da vida e para o equilibrio ecologico global.
Entretanto, os autores apontam que professores da Educagao Basica ainda abordam
conteudos relacionados aos ambientes marinhos de maneira limitada e indireta,
principalmente devido a pouca presenca dessa tematica nos curriculos escolares.
Essa realidade torna-se especialmente relevante em municipios litoraneos de
Pernambuco, onde problemas como poluigdo marinha, ocupagao irregular do litoral,
descarte inadequado de residuos solidos e degradagédo dos ecossistemas costeiros
fazem parte do cotidiano das comunidades. Nesses contextos, a inser¢ao da CO no
Ensino de Ciéncias pode contribuir para aproximar o curriculo das vivéncias dos

estudantes e fortalecer uma EA contextualizada.

Em relacdo as politicas educacionais brasileiras, Caetano e Moreira (2025)
destacam que, apesar da extensa faixa costeira brasileira e da importancia dos
oceanos nos aspectos ambientais, econdmicos e sociais, a insercao da literacia
oceanica nas politicas educacionais ocorre de maneira limitada. Segundo os autores,
essa restricao dificulta o desenvolvimento de discussdes mais aprofundadas sobre
preservacdo dos recursos marinhos, sustentabilidade e enfrentamento das crises

climaticas e ambientais contemporaneas.

Assim, o Brasil foi pioneiro na implementagcdo do Curriculo Azul no curriculo
escolar da educagao Basica sendo o primeiro pais reconhecido pela UNESCO a
desenvolver uma iniciativa nacional voltada a insercdo da CO nos curriculos
escolares. A proposta esta vinculada as ag¢des da Década das Nagdes Unidas da
Ciéncia Oceanica para o Desenvolvimento Sustentavel (2021-2030) e busca integrar
conhecimentos sobre o0s oceanos aos processos educativos, promovendo
discussoes relacionadas a sustentabilidade, conservacdo ambiental e as relacdes
entre sociedade e ambiente (UNESCO-IOC, 2021; UNESCO, 2025).
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Esse movimento de institucionalizacdo da CO no contexto educacional
brasileiro foi recentemente fortalecido pela proposta de alteracédo da Lei n°® 9.394, de
20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), que
prevé a inclusdo da Cultura Oceéanica nos curriculos do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio. A iniciativa representa um avancgo nas politicas publicas educacionais
ao reconhecer a importancia dos oceanos para a formacao cidad3, para a EA e para
o desenvolvimento sustentavel, consolidando, em ambito legal, principios que ja vém
sendo promovidos pela UNESCO e pelas a¢des da Década das Nagdes Unidas da
Ciéncia Oceanica para o Desenvolvimento Sustentavel. Dessa forma, observa-se um
movimento de aproximagdo entre as recomendacdes internacionais e a politica
curricular brasileira, fortalecendo as possibilidades de inser¢ao da tematica oceanica

nos processos de ensino e aprendizagem (Brasil, 2025; UNESCO, 2025).

Segundo Santoro et al. (2022), o Curriculo Azul constitui uma proposta de
incorporacdo da CO aos sistemas educacionais, buscando fortalecer a compreensao
sobre a influéncia dos oceanos na vida humana e sobre os impactos das acdes
humanas nos ecossistemas marinhos. Para os autores, a insercao da tematica
oceanica no curriculo escolar contribui para aproximar ciéncia, educacido e
sociedade, favorecendo processos educativos voltados ao desenvolvimento

sustentavel.

Além disso, a CO apresenta forte potencial interdisciplinar e transdisciplinar,
possibilitando o diadlogo entre Ciéncias Naturais, Educacdo Ambiental, Geografia,
Histéria e saberes tradicionais das comunidades costeiras. Este delineamento se
baseia em como os principios da CO favorecem praticas pedagogicas
interdisciplinares voltadas a compreenséo da relagdo entre saude humana e saude
oceanica, promovendo uma vVvisdo integrada dos problemas ambientais
contemporaneos ( Toni et al., 2024). Segundo as autoras, a aproximagao entre EA e
CO permite superar praticas pedagogicas fragmentadas, ampliando as possibilidades

de construcédo de conhecimentos contextualizados e socialmente significativos.
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A discussao acerca da CO no campo educacional para o Ensino de Ciéncias
também envolve a valorizagdo dos saberes territoriais e das experiéncias locais no
processo educativo. Em consonancia, Leite (2024) descreve que a integragao entre
conhecimentos cientificos e tradicionais relacionados ao oceano contribui para a
formacdo de cidaddaos ambientalmente conscientes e fortalece a relagdo dos
estudantes com os ambientes costeiros. Dessa forma, a CO contempla ndo apenas
aspectos ecoldgicos, mas também dimensdes sociais, historicas e culturais,
reconhecendo os modos de vida de comunidades costeiras e contribuindo para uma

educacao contextualizada sobre os impactos ambientais marinhos.

Assim, a CO amplia as possibilidades da EA ao integrar conhecimentos
cientificos, sociais, culturais e ambientais relacionados aos oceanos e as zonas
costeiras. Sob essa perspectiva, constitui um importante referencial para analisar em
que medida a BNCC e as praticas docentes favorecem uma abordagem critica e
contextualizada dos impactos ambientais costeiros no Ensino de Ciéncias (Pazoto;
Duarte; Silva, 2023; Caetano; Moreira, 2025), especialmente em municipios

litordneos de Pernambuco. .

5. METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa documental, de
abordagem mista, com predominancia qualitativa, e de natureza exploratoria e
descritiva. O estudo teve como objetivo analisar como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) aborda a Cultura Oceénica e os impactos ambientais costeiros,
articulando essa analise as percepcdoes de professores de Ciéncias acerca da
insercdo dessas tematicas em suas praticas pedagogicas. A opgao pela pesquisa
documental justifica-se por tomar a BNCC como principal objeto de analise, sendo
complementada por revisdo bibliografica e pela aplicacdo de questionarios aos
docentes, permitindo relacionar o curriculo prescrito as experiéncias vivenciadas no

contexto escolar.
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A abordagem mista mostra-se adequada por possibilitar a integracéo entre
dados qualitativos e quantitativos, permitindo compreender tanto as interpretagdes
dos professores quanto a caracterizagao das respostas obtidas. A predominancia
qualitativa decorre do interesse em analisar as percep¢des docentes e interpretar os
significados atribuidos as praticas pedagogicas, conforme destaca Minayo (2016). Ja
a dimensao quantitativa foi empregada na organizacao e descricdo dos dados
obtidos por meio dos questionarios, utilizando frequéncias absolutas e relativas para
caracterizar as respostas dos participantes. Quanto aos objetivos, a pesquisa possui
carater exploratério e descritivo, por investigar uma tematica ainda pouco explorada
no contexto educacional brasileiro e descrever como ela é percebida pelos docentes
(Gil, 2017).

Nesse sentido, a pesquisa articula a analise documental da BNCC as
percepcoes de professores de Ciéncias que atuam em municipios litoraneos de
Pernambuco, considerando que, embora o documento estabelega diretrizes gerais
para a Educacdo Basica, sua materializacdo depende das interpretacbes e das
praticas desenvolvidas pelos docentes. Essa articulagdo permite compreender em
que medida o curriculo favorece a insercdo da Cultura Oceanica e dos impactos
ambientais costeiros no Ensino de Ciéncias, especialmente sob a perspectiva da
Educacao Ambiental Critica (Loureiro, 2012; Sauvé, 2005).

A investigacdo foi desenvolvida em etapas complementares, envolvendo
revisdo bibliografica, analise documental e coleta de dados empiricos, conforme

descrito a seguir.

5.1 Procedimentos de Revisao Bibliografica e Analise Documental

A pesquisa foi fundamentada em reviséo bibliografica, utilizada para subsidiar
a construgcdo do referencial teérico e a definicdo das categorias analiticas que
orientaram a investigacdo. Foram consultados livros, artigos cientificos e
documentos oficiais relacionados a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a

Educacdo Ambiental Critica, a Cultura Oceénica e aos impactos ambientais
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costeiros, destacando-se autores como Loureiro (2012), Sauvé (2005), Freire (1996)
e Carvalho (2004), cujas contribuigdes fundamentam a interpretacdo dos dados
(Severino, 2016).

A analise documental concentrou-se na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), considerada o principal documento de investigagado desta pesquisa. Foram
examinadas as competéncias gerais, competéncias especificas e habilidades da
area de Ciéncias da Natureza que apresentassem relacdo com a Educacao
Ambiental, a Cultura Oceanica e os impactos ambientais costeiros, buscando

identificar de que forma essas tematicas sdo contempladas ao longo do documento.

A interpretagdo dos dados foi orientada por categorias analiticas definidas a
partir dos objetivos da pesquisa e do referencial tedrico adotado, contemplando:
Educacdo Ambiental Critica; Cultura Oceénica; Impactos ambientais costeiros; e
potencialidades e limitagbes da BNCC para a abordagem dessas tematicas no
Ensino de Ciéncias. Essas categorias possibilitaram analisar tanto a presenca

quanto a forma de inser¢cao desses conteudos no documento curricular.

Essa etapa metodologica esteve diretamente relacionada aos objetivos
especificos da pesquisa, especialmente a identificacdo de como a BNCC aborda a
Cultura Oceanica e os impactos ambientais costeiros, bem como a anélise de suas
potencialidades e limitagdes para o desenvolvimento de uma Educagdo Ambiental

Critica e contextualizada as realidades costeiras.

5.2 Coleta de Dados Empiricos

A coleta de dados empiricos foi realizada por meio de um questionario
semiestruturado, elaborado na plataforma Google Forms e aplicado a professores de
Ciéncias da Natureza que atuam em escolas dos municipios de Paulista e Olinda,
localizados em regides litoraneas de Pernambuco (Apéndice A). O instrumento foi
composto por 26 questdes, distribuidas entre perguntas fechadas e abertas,
permitindo tanto a caracterizagdo dos participantes quanto a compreensao de suas

percepcdes acerca da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), da Cultura
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Oceénica e dos impactos ambientais costeiros. Segundo Marconi e Lakatos (2017),
esse tipo de instrumento favorece a obtengao de informagdes objetivas e subjetivas,

possibilitando uma analise mais abrangente do fendbmeno investigado.

O questionario foi elaborado com base nos objetivos da pesquisa e no
referencial tedrico adotado, especialmente nas discussdes sobre Educacao
Ambiental Critica, Cultura Oceanica e curriculo. As questdes foram organizadas em
cinco eixos tematicos: (1) caracterizagdo dos participantes; (2) percepgao docente
sobre a BNCC; (3) abordagem dos impactos ambientais costeiros; (4) inser¢cao da
Cultura Oceénica na pratica pedagdgica; e (5) dificuldades, limitagdes e reflexdes
criticas acerca da tematica. Essa organizagcdo permitiu relacionar as respostas dos

participantes aos objetivos especificos da investigagao.

As questdes de caracterizacido tiveram finalidade exclusivamente descritiva,
permitindo tracgar o perfil dos participantes sem interferir na abordagem qualitativa da
pesquisa (Bogdan; Biklen, 1994). Ja as questbes abertas possibilitaram
compreender as percepc¢des dos docentes sobre a BNCC, a Cultura Oceénica e os
impactos ambientais costeiros, constituindo a principal fonte para a analise

qualitativa dos dados.

5.3 Analise dos Dados

Os dados obtidos por meio do questionario semiestruturado foram analisados
com base na Analise de Conteudo Tematica proposta por Bardin (2016).
Considerando os objetivos da pesquisa, optou-se por utilizar essa abordagem como
referencial metodoldgico para organizar e interpretar as respostas dos participantes,
buscando identificar sentidos, recorréncias e percepc¢des relacionadas a Cultura
Oceanica, aos impactos ambientais costeiros e a abordagem dessas tematicas no

Ensino de Ciéncias.

Na etapa de pré-analise, foi realizada a leitura flutuante de todas as respostas,
permitindo a familiarizagdo com o corpus e a identificacdo de temas recorrentes.

Nessa etapa, foram estabelecidas categorias analiticas iniciais com base nos
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objetivos da pesquisa e no referencial tedrico, as quais foram posteriormente

refinadas durante a exploragao do material.

Na etapa de exploracdo do material, se procedeu a codificacao das respostas
por meio da identificagdo de unidades de significado presentes nos relatos dos
professores. Essas unidades foram agrupadas em categorias analiticas previamente
definidas a partir dos objetivos da pesquisa, como Educagdo Ambiental, Cultura
Oceéanica, impactos ambientais costeiros, potencialidades e limitacbes da BNCC e
pratica pedagogica docente. Permitindo também o surgimento de aspectos
recorrentes evidenciados nas respostas dos participantes. Dessa forma, a
categorizagao articulou elementos previamente estabelecidos pelo referencial tedrico

com interpretagdes emergentes do corpus analisado.

Por fim, realizou-se o tratamento e a interpretagao dos resultados mediante o
didlogo entre as categorias construidas, a analise documental da BNCC e o
referencial tedrico adotado. Essa articulagdo possibilitou a triangulagdo entre os
dados documentais e empiricos, fortalecendo a interpretagao dos resultados (Flick,
2009) e permitindo compreender de que maneira as percepgdes docentes

convergem ou divergem das orientagdes curriculares presentes na BNCC.

5.4 Caracterizacao da Pesquisa

A etapa empirica da pesquisa contou com a participagdo de professores de
Ciéncias da Natureza atuantes em escolas publicas localizadas nos municipios de
Olinda e Paulista, Pernambuco. A selecdo dos participantes buscou contemplar
docentes inseridos em contextos litoraneos, considerando que essas localidades
vivenciam diretamente questdes relacionadas aos impactos ambientais costeiros e a

Cultura Oceanica, constituindo um cenario pertinente aos objetivos da investigacao.

Participaram da pesquisa seis professores, cada um pertencente a uma
escola distinta, o que possibilitou ampliar o campo de investigagao ao contemplar
diferentes contextos escolares e praticas pedagdgicas. Em pesquisas qualitativas, o

interesse nao esta na representatividade estatistica, mas na profundidade das
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informagdes produzidas (Minayo, 2016). Assim, a escolha dos participantes
fundamentou-se em critérios intencionais, priorizando docentes que atuassem no
ensino de Ciéncias em municipios litordneos e que estivessem diretamente

envolvidos com a implementacdo da BNCC em sua pratica pedagdgica.

Os critérios para participagdo foram: atuar como professor de Ciéncias da
Natureza na Educacdo Basica, exercer a docéncia em escolas localizadas nos
municipios de Olinda ou Paulista e aceitar participar voluntariamente da pesquisa

mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Para garantir o anonimato dos participantes, os professores foram
identificados ao longo da analise por cédigos alfanuméricos (P1, P2, P3, P4, PS5 e

P6), preservando sua identidade conforme os principios éticos da pesquisa.

5.5 Aspectos Eticos

Todos os participantes foram previamente informados sobre os objetivos,
procedimentos e finalidades da pesquisa, sendo garantidos o anonimato, a
confidencialidade das informag¢des fornecidas e o direito a participagao voluntaria.
Os seis professores participantes da pesquisa formalizaram sua participacéo por
meio da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
conforme as orientagdes éticas estabelecidas para pesquisas envolvendo seres
humanos. O projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), sendo aprovado conforme o
Parecer n°® 7.578.820, com CAAE n° 86177024.5.0000.9547.

6. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A analise documental da BNCC foi organizada a partir de trés categorias
analiticas, definidas com base nos objetivos da pesquisa e no referencial tedrico,
onde se inicia primeiramente, com a abordagem indireta da Cultura Oceanica e dos

impactos ambientais costeiros nas competéncias e habilidades da BNCC; em
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segundo, com as lacunas e limitagdes do documento para o desenvolvimento de
uma Educacdo Ambiental Critica contextualizada as realidades costeiras; e por fim,
as potencialidades da BNCC para a insercdo dessas tematicas, com destaque para a
interdisciplinaridade e para as contribuigbes do Curriculo Azul. A seguir, cada uma
dessas categorias € discutida a luz da literatura e dos resultados da analise

documental.

6.1.1 Analise documental da BNCC acerca dos impactos costeiros e
cultura oceéanica

A Base Nacional Comum Curricular constitui o principal documento normativo
da educacgéo basica brasileira, aludindo uma organizagéo polida em competéncias e
habilidades em suas especificidades das areas de conhecimento (BRASIL, 2018). A
analise neste meio, voltado ao tema de Impactos Costeiros e Cultura Oceanica exige
uma leitura transversal do documento, tendo em vista que tais conteudos nao
possam estar explicitamente evidenciados. O estudo se baseia na identificacao de
termos, conceitos e habilidades que dialogam direta ou indiretamente com os temas
pelagicos, sendo as palavras “impactos ambientais”, “recursos naturais”, “hidrosfera”,
‘relagdes sociedade-natureza” e além das patentes tematicas, consideradas
descritores no estudo. Ademais, foi se necessario a leitura interpretativa das
competéncias e habilidades em geral, para buscar estabelecer conexdes com os
principios da cultura oceanica, ainda que nao estejam expressamente aparentes no
documento. A reviséo bibliografica apoiou-se também em estudos recentes sobre

educacao ambiental e insercdo da tematica oceanica no curriculo brasileiro
(Bittencourt, 2022; Boeger, 2022).

A analise minuciosa demonstra que as tematicas oceanicas voltadas aos
termos “Cultura Oceénica” e “Impactos Costeiros” inexiste nas 600 paginas do
documento normativo, sendo realizado uma pratica investigativa exploratoria a
assercao. Assim surge de forma indireta e transversal na BNCC, especificamente no

campo das Ciéncias da Natureza, as habilidades EF07CI08, vinculada a disciplina
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Ciéncias Naturais no sétimo ano, que trata da avaliagcao de impactos ambientais nos
ecossistemas, na transversalidade e interdisciplinaridade, paliativo no ensino do
conteudo marinho. Em paralelo, tém a EF09CI13, vinculada também a Ciéncias
Naturais no nono ano, que propde agdes para minimizar tais impactos (BRASIL,
2018). Essas habilidades permitem abordar questdes como poluigdo marinha,
degradacao dos ambientes marinhos e alteragdes nos ecossistemas costeiros,
possibilitando aproximag¢des pedagogicas com a educagdo ambiental critica.
(Loureiro, 2012; Jacobi, 2003)

Além do Anos Finais do Ensino Fundamental, ha também habilidades
referenciadas ao ensino médio no ambito de ciéncias bioldgicas, sendo a
EM13CNT206, que aborda a avaliacdo de intervengdes humanas no ambiente, assim
ampliando as possibilidades de discussao sobre exploragdo de recursos marinhos,
urbanizagao costeira e mudangas climaticas (Brasil, 2018). Tais perspectivas
dialogam com os estudos sobre impactos ambientais urbanos e degradagao
socioambiental discutidos por Guerra e Cunha (2014), além das reflexées acerca da

sustentabilidade ambiental propostas por Tundisi e Tundisi (2011).

Em consonéancia com a BNCC, que articula temas transversais e
interdisciplinares em seus diversos campos, a abordagem do tema oceénico em sua
funcao multidisciplinar estende-se das Ciéncias da Natureza a Geografia,
contemplando habilidades como EFO8GE11 e EM13CHS304, que possibilitam a
analise das transformacgdes no espago geografico e dos impactos socioambientais
(BRASIL, 2018). Essa perspectiva relaciona-se a interdisciplinaridade defendida por
Fazenda (2011) e a necessidade de compreenséo sistémica da realidade apontada
por Morin (2011). Além disso, nas Ciéncias Humanas, destacam-se as habilidades
EM13CHS201 e EM13CHS202, que possibilitam compreender as relagées entre
sociedade e natureza e o uso dos recursos naturais (BRASIL, 2018). Sob essa
perspectiva, torna-se possivel compreender como a ocupagéo das zonas costeiras e
os fluxos globais de mercadorias e capital influenciam os ambientes marinhos,

aproximando-se dos principios da Cultura Oceénica. Essa compreensao € reforgada
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por Ghilardi-Lopes et al. (2023), ao defenderem que o oceano constitui um tema
interdisciplinar capaz de integrar conhecimentos das Ciéncias da Natureza, da
Geografia e das Ciéncias Humanas, favorecendo abordagens contextualizadas e
alinhadas as competéncias previstas na BNCC. Compreendendo como o uso intenso
do mar impacta o equilibrio dos ecossistemas e a vida das populagdes litoraneas,
exigindo uma postura critica sobre como os avangos técnicos e as decisdes politicas
influenciam tanto a degradagao ambiental quanto a necessidade de novas formas de

mobilidade e fixagdo humana diante dos impactos costeiros contemporaneos.

Embora essas habilidades permitam a aproximagao entre curriculo e tematica
oceanica, se observa que essa relacdo depende da interpretacao e da iniciativa
pedagogica dos docentes. Dessa forma, a presenca indireta da Cultura Oceénica
evidencia potencialidades para sua abordagem, mas também revela a auséncia de

orientagdes explicitas que garantam sua insergao sistematica no curriculo escolar.

6.1.2 Lacunas curriculares para abordagem da Cultura Oceénica

Apesar do espaco significativo identificado nas areas de conhecimento
vinculados ao documento curricular, a BNCC apresenta também, lacunas relevantes
a uma especificidade relacionada a cultura oceanica, mesmo o oceano cobrindo
aproximadamente 70% da Terra, sendo responsavel por produzir entre 50% e até
mais de 80% do oxigénio do planeta (UNESCO, 2020), a tematica n&o é abordada de
forma explicita no documento, permanecendo diluida em conteudos mais amplos,
como hidrosfera e meio ambiente, o que dificulta sua consolidacido como eixo
formativo da Educagdo Ambiental. Essa abordagem fragmentada limita o
desenvolvimento de uma educagao ambiental critica e contextualizada, uma vez que
reduz a centralidade das discussdes sobre os ambientes marinhos e costeiros e
compromete a construgdo de uma compreensao sistémica das questdes

socioambientais (Pazoto; Duarte; Silva, 2023).
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Destacamos que outra limitacao refere-se a fragmentagao dos conteudos,
tendo em vista que a abordagem encontra-se dispersa entre diferentes disciplinas,
sem uma articulacdo interdisciplinar clara, o que dificulta a constru¢ao de uma visao
sistémica pelos estudantes e, consequentemente, compromete o desenvolvimento
de praticas pedagdgicas mais integradas e contextualizadas. Tal fragmentacéo
curricular é criticada por Sacristan (2013), ao defender que o curriculo deve constituir
uma organizagao articulada dos conhecimentos, capaz de evitar aprendizagens

fragmentadas e favorecer a compreenséo integrada da realidade.

A lacuna sobre os problemas contemporaneos especificos relacionados as
zonas costeiras simboliza uma entrave no desenvolvimento de uma educagao
ambiental critica, pois embora compativeis com as competéncias da BNCC, nao sao
explicitamente mencionados, atribuindo uma trivialidade ao assunto. Nesse contexto,
autores como Reigota (2017) e Guimaraes (2015) reforcam a necessidade de
fortalecimento da Educagao Ambiental como instrumento de formacao critica e

cidada.

Esses resultados se tornam ainda mais relevantes quando considerados os
municipios investigados nesta pesquisa. Em localidades litoraneas, como Olinda e
Paulista, regides metropolitanas do estado de Pernambuco, os estudantes convivem
diariamente com problemas relacionados a poluigdo costeira, ocupacao do litoral e
degradacgéao dos ecossistemas marinhos. Assim, a auséncia de referéncias explicitas
a Cultura Oceéanica na BNCC pode dificultar a contextualizagao do curriculo as
realidades vivenciadas pelos estudantes, limitando a construgdo de aprendizagens

criticas sobre seu proprio territorio.

6.1.3 Potencialidades da BNCC para uma Educagao Ambiental Critica e
contextualizada
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A despeito das lacunas, a BNCC apresenta potencialidades importantes para
o desenvolvimento da cultura oceanica, sobretudo por seu enfoque em competéncias
e habilidades que favorecem abordagens interdisciplinares e contextualizadas. No
entanto, a auséncia de uma orientagao explicita e estruturada para o tema evidencia

a necessidade de iniciativas complementares, como o Curriculo Azul.

Nesse contexto, o Curriculo Azul surge como uma possibilidade de
enfrentamento das lacunas identificadas na analise documental. Ao propor a
insercao intencional da Cultura Oceanica nos curriculos escolares, essa iniciativa
complementa as possibilidades oferecidas pela BNCC e fortalece uma abordagem

mais integrada das questdes costeiras e marinhas (UNESCO, 2021).

A tematica sobre Curriculo Azul surgiu no Brasil, a partir da década de 2020,
especialmente no contexto da Década da Ciéncia Oceénica (2021-2030) promovida
pela UNESCO, o Curriculo Azul foi concebido como resposta a baixa visibilidade do
oceano na educacgao basica e a crescente demanda por formagao voltada aos
desafios socioambientais costeiros e marinhos. Sua proposta busca fortalecer a
insercao da cultura oceanica de forma intencional e integrada ao curriculo,
superando a fragmentacgéo presente na BNCC (UNESCO, 2021). Ainda assim, para
qgue alcance a maior efetividade, é necessario avancgar sua institucionalizagao,
ampliar a formacéao de professores e garantir sua incorporagéo mais direta nas
politicas educacionais, de modo a consolidar uma abordagem mais robusta e

sistematica do tema no contexto escolar.

A valorizagao da Educagao Ambiental como tema transversal amplia as
possibilidades de insercao de discussdes relacionadas a conservacao marinha, a
sustentabilidade e a responsabilidade socioambiental. Nessa perspectiva, Costa e
Loureiro (2024) defendem que a Educagdao Ambiental critica deve promover
processos educativos comprometidos com a participacao social, a leitura critica da

realidade e a transformacgao das relagdes entre sociedade e natureza. Essa
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compreensao dialoga com a concepgao freireana de educagéo, na qual o processo
de ensino-aprendizagem fundamenta-se na problematizagcado do contexto vivido pelos
sujeitos e na construgao coletiva do conhecimento (Freire, 1996). Assim, a
flexibilidade curricular prevista pela BNCC pode favorecer a contextualizagao dos
conteudos as realidades locais, possibilitando que temas relacionados aos ambientes
costeiros e marinhos contribuam para o fortalecimento da consciéncia ambiental, da
cidadania e do compromisso com a sustentabilidade. Além disso, estudos recentes
evidenciam que a inserc¢ao de praticas de Educacdo Ambiental voltadas aos
ambientes costeiros favorece o desenvolvimento de atitudes de conservagao e
aproxima os estudantes das problematicas socioambientais presentes em seus

territorios (Fontana; Sa, 2025).

Esses resultados demonstram que a BNCC oferece possibilidades para
abordar conteudos relacionados aos ambientes costeiros, porém de maneira indireta.
Embora essa flexibilidade permite diferentes interpreta¢des pelos professores,
também faz com que a presencga da Cultura Oceanica dependa da iniciativa docente,

0 que pode gerar abordagens desiguais entre as escolas.

Em sintese, a analise documental demonstra que a BNCC oferece
possibilidades para o desenvolvimento de discussdes relacionadas a Cultura
Oceanica e aos impactos ambientais costeiros, porém essas possibilidades
permanecem predominantemente implicitas e dependentes da mediagao docente.
Tal cenario refor¢a a necessidade de fortalecer a integragao entre curriculo,
Educacao Ambiental Critica e realidade dos territorios costeiros, aspecto que sera

aprofundado na analise das percepc¢des dos professores participantes da pesquisa.

6.2 Percepcgoes docentes sobre a BNCC acerca dos impactos costeiros e
a cultura oceanica

Participaram da pesquisa seis docentes de Ciéncias da Natureza atuantes em

escolas dos municipios de Paulista e Olinda. Todos possuem formacido em



Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, apresentando relagao direta com a tematica

investigada. Os participantes apresentam diferentes tempos de atuagao profissional

e atuam em distintas etapas da Educacao Basica, caracteristicas que possibilitam

compreender diferentes percepc¢des sobre a BNCC, a Educacdo Ambiental e a

Cultura Oceanica. A caracterizacado desse grupo contribui para contextualizar as

analises apresentadas ao longo desta se¢ao, evidenciando a diversidade de

experiéncias profissionais que fundamentam as respostas obtidas.

Quadro 1 - Caracterizagédo dos Participantes

Ciéncias
Biologicas

Participante Formacgao Tempo de Em que etapa de
Atuacao ensino leciona

P1 Licenciatura em Mais de 10 anos Ambos
Ciéncias
Biologicas

P2 Licenciatura em 1a5anos Ensino
Ciéncias Fundamental Il
Biologicas

P3 Licenciatura em Menos de 1 ano Ensino
Ciéncias Fundamental Il
Biologicas

P4 Licenciatura em 1a5anos Ambos
Ciéncias
Biologicas

P5 Licenciatura em Menos de 1 ano Ensino médio
Ciéncias
Biologicas

P6 Licenciatura em 6 a 10 anos Ambos

Os dados obtidos evidenciam que os professores participantes reconhecem a

importancia da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como documento

orientador do ensino de Ciéncias da Natureza, embora apontem limitagdes
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relacionadas a sua aplicabilidade e ao aprofundamento de determinadas tematicas
socioambientais. Entre os seis docentes participantes, a maioria considera que a
BNCC orienta apenas parcialmente o ensino de Ciéncias da Natureza, indicando
uma percepc¢ao de que o documento apresenta potencialidades, mas também
lacunas que exigem mediacao pedagodgica e adaptacgdes por parte do professor

(Figura 1).

Figura 1 - Percepgéo dos docentes sobre a orientagdo da BNCC no ensino de Ciéncias

Vocé considera que a BNCC orienta adequadamente o ensino de Ciéncias da Natureza?
6 respostas

® Sim
@ Parcialmente
Nao

Fonte: Dados do questionario (Gomes, 2026)

A partir da Analise de Conteudo Tematica proposta por Bardin (2016), as
respostas dos participantes foram organizadas em categorias construidas a partir
das recorréncias identificadas no corpus e articuladas aos objetivos e ao referencial
tedrico da pesquisa. Nesse processo, foram consideradas as unidades de significado

relacionadas as percepcdes sobre a BNCC, a inser¢cao da Cultura Oceénica e dos
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impactos ambientais costeiros, as praticas pedagogicas e as dificuldades
encontradas pelos docentes. A analise resultou na organizacédo da presente
discussdo em quatro categorias: (6.2.1) percepgdes docentes sobre a BNCC e seus
limites; (6.2.2) Cultura Oceénica e impactos ambientais costeiros na pratica docente;
(6.2.3) contextualizacao territorial e estratégias pedagadgicas; e (6.2.4) condicionantes
formativos, materiais e institucionais. Essa organizagéo permite evidenciar ndo
apenas a frequéncia ou a ocorréncia das respostas, mas os sentidos atribuidos pelos
participantes as possibilidades e limitagbes da abordagem dessas tematicas no

Ensino de Ciéncias.

6.2.1 Percepgoes docentes sobre a BNCC e seus limites

Essa percepcéao se torna evidente nas respostas discursivas, nas quais os
participantes afirmam que a BNCC possui uma proposta ampla e relevante, mas
frequentemente genérica, exigindo do docente conhecimentos adicionais e
capacidade de contextualizagao para atender as necessidades locais. Tal resultado
converge com as analises de Castro, Miranda e Marques (2020), que apontam que a
organizagao curricular baseada em competéncias e habilidades tende a favorecer
uma padronizagao do ensino, reduzindo possibilidades de aprofundamento critico em

determinados contextos socioambientais.

A percepcgao de que a BNCC & ampla, porém genérica, permite interpretar que
as limitagbes apontadas pelos docentes estao relacionadas a dificuldade de
transformar orientagdes gerais em praticas que contemplem as especificidades
territoriais. Nos municipios litoraneos investigados, essa questao assume importancia
diante de problemas como a poluigdo e a degradagao dos ecossistemas costeiros.
Essa percepgao dialoga com Sacristan (2000), ao destacar que o curriculo &
reinterpretado conforme o contexto escolar, e com Freire (1996), que defende a

articulacdo do conhecimento com a realidade vivida pelos estudantes.
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Nesse sentido, a auséncia de orientagdes mais especificas pode fazer com
que a abordagem dessas questdes dependa da interpretacao e da iniciativa do
professor. Enquanto Sacristan (2000) evidencia a mediagao docente na
concretizacao do curriculo, Freire (1996) ressalta a importancia de uma pratica
contextualizada e problematizadora. Assim, os dados revelam uma tenséo entre a
flexibilidade curricular e a necessidade de o professor adaptar e aprofundar as

tematicas costeiras.

Quando questionados sobre o grau de liberdade pedagdgica proporcionado
pela BNCC, os participantes atribuiram médias entre 5 e 8 numa escala de 1 a 10,
sugerindo uma percepg¢ao moderadamente positiva acerca da autonomia docente
(Figura 2).

Figura 2 - Avaliagdo dos docentes em relacdo a grau de liberdade pedagdgica que a BNCC permite
ao professor

Em uma escala de 1 a 10, como vocé avalia o grau de liberdade pedagdgica que a BNCC permite ao
professor?

6 respostas

3

2 (33,3%)
1 (16,7%)

0(0%) 0(0%) 0(0%) O ((\)%) 0 ((‘)%) 0 ((‘J%) 0 ((‘)%) 0 ((‘J%)
0
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: Dados do questionario (Gomes, 2026)



Embora reconhegam que existe espacgo para adaptagdes, os professores
demonstram compreender que essa liberdade encontra limites impostos pela

estrutura curricular e pelas demandas institucionais. Esse resultado dialoga com as
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reflexdes de Sacristan (2000), ao defender que os curriculos oficiais ndo determinam

integralmente a pratica pedagogica, mas estabelecem condicionantes que

influenciam diretamente as decisdes docentes.

A coexisténcia entre liberdade pedagogica e condicionantes curriculares
revela que a autonomia docente ndo ocorre de forma absoluta. Os professores
podem selecionar exemplos, metodologias e situagées-problema relacionadas a
realidade costeira, porém essa possibilidade € atravessada pelo tempo disponivel,
pela organizagao escolar, pelos recursos pedagogicos e pelas proprias orientagdes
curriculares. Como destaca Sacristan (2000), a concretizagéo do curriculo ocorre
mediante a interacao entre suas prescrigcdes e as condicdes especificas da pratica
escolar. Dessa maneira, a flexibilidade da BNCC constitui simultaneamente uma
potencialidade e uma limitag&do: permite a contextualizagdo, mas também transfere
ao professor parte significativa da responsabilidade pela insercéo e pelo

aprofundamento das tematicas costeiras.

Em relagado a capacidade da BNCC de favorecer uma educacao critica e

reflexiva, as avaliagdes concentram-se entre os valores 6 e 8 (Figura 3).

Figura 3 - Escala de percepgao docente sobre a BNCC favorecer a educagéo critica



39

Em uma escala de 1 a 10, na sua percepgao, a BNCC favorece uma educacao critica e reflexiva?

6 respostas

2 (33,3%)

0 (0%) 0 (0%) 0(0%)  0(0%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

1 2 3 4 5 7 8 9 10

Fonte: Dados do questionéario (Gomes, 2026)

Os dados revelam que os participantes percebem potencial para o
desenvolvimento de praticas criticas, porém consideram que esse processo depende
mais da atuagao do professor do que propriamente das orientacdes explicitas
presentes no documento curricular. Essa compreensao aproxima-se da concepgao
freireana de educagao, segundo a qual a construgao do pensamento critico ndo esta
exclusivamente associada aos conteudos curriculares, mas a forma como esses
conteudos sao problematizados e contextualizados no processo educativo (Freire,
1996).

A partir dessa perspectiva, a percepgéo dos docentes sugere que a BNCC,
isoladamente, ndo garante uma educacéo critica. O carater critico da pratica
pedagogica depende da forma como o professor interpreta as orientagdes
curriculares e transforma os contetidos em situagdes de problematizagao da
realidade. Assim, um mesmo conteudo relacionado aos impactos ambientais pode
ser trabalhado apenas de maneira conceitual ou pode possibilitar discussdes sobre
as relagdes sociais, econdmicas e politicas que contribuem para a produg¢ao dos

problemas ambientais.
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As respostas dos participantes acerca de como os mesmos interpretam a
proposta da Base Nacional Comum Curricular para o ensino de Ciéncias da Natureza
revelam uma percepcao predominantemente positiva, embora acompanhada de
ressalvas quanto a sua aplicabilidade e contextualizagdo. De modo geral, os
docentes reconhecem que a BNCC apresenta diretrizes relevantes para a
organizacéo do ensino, sendo considerada um instrumento capaz de promover a
compreensao dos fendbmenos naturais, da diversidade e da formacéo cidada dos
estudantes. Entretanto, também emergem criticas relacionadas ao carater genérico
de algumas competéncias e habilidades, bem como a necessidade de adaptagdes
que considerem as especificidades dos contextos escolares e territoriais. Os
participantes destacam que a efetividade do documento depende, em grande
medida, da atuacgao critica do professor, responsavel por interpretar e contextualizar
as orientagdes curriculares de acordo com a realidade dos alunos. Essa percepgao
corrobora as discussdes de Sacristan (2000) e Freire (1996), ao evidenciarem que o
curriculo ndo se concretiza de forma automatica, mas por meio da mediagao
docente. No contexto desta pesquisa, tal resultado assume relevancia significativa,
uma vez que permite compreender como os professores interpretam o principal
documento orientador da educacao basica brasileira e de que maneira essa
interpretacao influencia a abordagem de temas como Educag¢ao Ambiental, cultura
oceanica e impactos ambientais costeiros. Assim, a percepc¢éo dos docentes sobre a
BNCC constitui um elemento fundamental para analisar se as orientagdes
curriculares favorecem ou limitam a insergcao de tematicas socioambientais criticas

no ensino de Ciéncias da Natureza.

Essa percepgao permite compreender que os docentes nao rejeitam a BNCC,
mas identificam uma distancia entre o curriculo prescrito e as necessidades
concretas dos contextos escolares em que atuam. A critica apresentada pelos
participantes, portanto, esta relacionada principalmente a necessidade de mediagéo
e contextualizagao para que as orientagdes gerais possam responder as

particularidades dos territérios litoraneos.
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6.2.2 Cultura Oceanica e impactos ambientais costeiros na pratica
docente

Referente a Educagao Ambiental, todos os participantes afirmaram abordar
frequentemente temas ambientais em suas aulas, demonstrando que a tematica ja
se encontra incorporada as praticas pedagogicas dos docentes investigados (Figura
4)

Figura 4 - Abordagens de docentes relacionados a Educacdo Ambiental nas aulas

Vocé aborda temas relacionados a Educagdo Ambiental em suas aulas?

6 respostas

@ Frequentemente

@ As vezes
Raramente

@ Nunca

Fonte: Dados do questionario (Gomes, 2026)

Quando questionados sobre os conteudos trabalhados, observou-se
predominancia de temas como poluigdo marinha, conservagao dos oceanos,
impactos ambientais costeiros e mudancgas climaticas associadas aos ambientes
marinhos. Os participantes também relataram abordar cultura oceéanica, legislagdes
ambientais marinhas e instrumentos de protegdo ambiental, indicando uma tentativa
de ampliar as discussdes para além dos aspectos ecoldgicos. Os dados revelam
que, mesmo sem uma abordagem explicita da cultura oceanica na BNCC, os
professores buscam inserir conteudos relacionados aos oceanos e as zonas

costeiras em suas praticas pedagdgicas.
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Esse resultado demonstra uma importante contradicdo entre o curriculo
prescrito e o curriculo praticado. Embora os docentes percebam que a Cultura
Oceéanica nao aparece explicitamente na BNCC, eles reconhecem a relevancia da
tematica e encontram possibilidades de inseri-la por meio de conteudos ambientais
mais amplos. Essa percepg¢ao converge com Pazoto, Duarte e Silva (2023), ao
evidenciarem a insergao ainda limitada da Cultura Oceéanica nos curriculos
escolares, mas também reforca a importancia da atuacéo docente para ampliar sua
presenca no ensino. A iniciativa docente, portanto, funciona como elemento de
mediacao entre aquilo que esta previsto no curriculo e aquilo que é considerado

relevante para a realidade dos estudantes.

Isso reforca que a efetivagdo da Educagao Ambiental ndo depende apenas
das prescri¢des curriculares, mas também da capacidade docente de contextualizar
os conteudos as demandas socioambientais locais, em dialogo com Loureiro (2012),
que defende uma Educagdo Ambiental critica baseada na problematizagao das

relacdes sociedade-natureza.

Entretanto, essa autonomia também pode produzir uma abordagem desigual
da Cultura Oceénica. Quando a inserg¢ao da tematica depende predominantemente
da iniciativa individual do professor, sua presenca e profundidade podem variar entre
escolas, turmas e docentes. Nesse sentido, Loureiro (2012) contribui para
compreender que a consolidagao de uma Educacdo Ambiental critica ndo depende
apenas da disposicao individual dos sujeitos, mas também das condi¢des que
possibilitam sua realizagao no espaco escolar. Portanto, a existéncia de praticas
docentes relacionadas aos oceanos representa uma potencialidade, mas nao elimina
a necessidade de politicas curriculares e formativas que favorecam sua

sistematizacao.

Em relagdo ao conhecimento sobre Cultura Oceanica, verificou-se que a
maioria dos participantes afirmou conhecer o conceito ou ja ter tido contato com ele,

embora ainda existam docentes que demonstram conhecimento parcial ou
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inexistente acerca da tematica. Esse resultado sugere que, apesar do crescimento
das discussoes relacionadas a Década da Ciéncia Oceanica para o Desenvolvimento
Sustentavel (2021-2030), o conceito ainda ndo se encontra plenamente consolidado
no contexto da educacéao basica. Tal constatagcao corrobora os estudos de Pazoto,
Duarte e Silva (2023), que identificam a reduzida presencga da literacia oceanica nos

curriculos escolares e nos processos formativos docentes (Figura 5).

Figura 5 - Conhecimento dos participantes sobre o conceito de cultura oceanica

Vocé conhece o conceito de cultura oceanica?

6 respostas

® sim
® Jiouvifalar
Nao

Fonte: Dados do questionario (Gomes, 2026)

A presenga de diferentes niveis de familiaridade com o conceito entre os
participantes evidencia que a insercédo da Cultura Oceanica ndo depende apenas da
existéncia de possibilidades curriculares, mas também das condi¢des de formacao
dos profissionais responsaveis por sua implementagao. Essa percepgao converge
com Pazoto, Duarte e Silva (2023), ao apontarem desafios relacionados a inser¢ao

da Cultura Oceanica nos processos formativos docentes. O conhecimento parcial ou
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inexistente relatado por alguns docentes pode limitar a capacidade de desenvolver
abordagens mais amplas, especialmente quando se pretende ultrapassar uma
perspectiva exclusivamente ecoldgica e discutir as dimensdes sociais, econdmicas,

culturais e politicas relacionadas aos oceanos.

Quando indagados sobre a forma como trabalham os impactos ambientais
costeiros em sala de aula, os participantes destacaram estratégias baseadas na
interdisciplinaridade, na investigagao cientifica e na contextualizagcédo da realidade
local. Foram mencionadas praticas como projetos pedagogicos, estudos de caso,
exposi¢des dialogadas, debates, utilizacdo de imagens e videos, jogos educativos,
quizzes e analise de situagdes ambientais proximas aos estudantes. Destaca-se
ainda a utilizacdo de exemplos relacionados as praias, manguezais, estuarios e
recifes presentes no litoral pernambucano, aproximando o conteudo cientifico da
experiéncia cotidiana dos alunos. Essas praticas evidenciam a valorizacdo do
territorio como elemento mediador da aprendizagem, aspecto defendido por Sauvé
(2005) e Freire (1996) como fundamental para a construgdao de conhecimentos

socialmente significativos.

A recorréncia desses elementos indica que o territério constitui uma
importante referéncia para a pratica pedagogica dos participantes. Essa perspectiva
aproxima-se de Sauvé (2005), ao compreender o ambiente como espaco de relagdes
e experiéncias que pode ser incorporado ao processo educativo. A utilizacdo de
ambientes costeiros proximos aos estudantes pode favorecer uma aprendizagem
mais significativa, uma vez que transforma o territério em espaco concreto de

observacgéo, investigagcao e problematizagao.

Contudo, é necessario diferenciar contextualizacdo de problematizacao critica.
Utilizar uma praia ou um manguezal como exemplo em uma aula aproxima o
conteudo da realidade do estudante, mas uma abordagem de Educacdo Ambiental
critica exige também questionar as relagdes sociais que produzem os impactos

observados. Nessa perspectiva, Loureiro (2012) destaca a necessidade de
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compreender as questdes ambientais a partir das relagdes sociais que as produzem,
superando abordagens restritas a conservagao dos recursos naturais. Nesse sentido,
problemas como a poluicdo marinha podem ser discutidos ndo apenas em relacao
aos seus efeitos ecologicos, mas também considerando padrdes de consumo,
gestao de residuos, politicas publicas, responsabilidades coletivas e formas de

apropriacao dos territérios costeiros.

Destacamos como outro dado importante a percepcao dos docentes de que a
BNCC aborda apenas parcialmente os temas relacionados aos impactos costeiros e
a Cultura Oceéanica. Todos os participantes concordaram que essas tematicas néo
aparecem de forma explicita no documento curricular, sendo tratadas de maneira
indireta e articuladas aos conteudos de Ciéncias da Natureza por meio de

abordagens interdisciplinares.

A percepgao unanime dos participantes sobre a auséncia de uma abordagem
explicita constitui um elemento central da categoria analisada. Esse resultado reforga
a discussao de Pazoto, Duarte e Silva (2023), ao evidenciarem a presencga ainda
limitada da Cultura Oceanica no curriculo e na formagao escolar. Ela ajuda a explicar
por que os docentes relatam a necessidade de realizar adaptagdes e estabelecer
relagdes interdisciplinares para inserir os temas costeiros. Nesse sentido, a pouca
visibilidade curricular pode contribuir para que a Cultura Oceénica permaneca
dependente de iniciativas particulares, dificultando sua consolidagdo como dimenséao

permanente do ensino de Ciéncias.

Essa caracteristica pode contribuir para a pouca visibilidade do tema no
contexto escolar, exigindo maior iniciativa dos docentes para contextualizar os
conteudos as realidades locais. Entretanto, observa-se um avancgo recente nas
politicas educacionais brasileiras, uma vez que o Brasil tornou-se o primeiro pais do
mundo reconhecido pela UNESCO a assumir oficialmente o compromisso de

incorporar a Cultura Oceéanica ao curriculo escolar nacional, por meio do Curriculo
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Azul, iniciativa voltada a integragédo desta tematica de forma estruturada e
contextualizada nas escolas (UNESCO, 2025).

Facultado o aspecto relevante do formulario, ha um elemento em que
refere-se a percepcao dos docentes sobre a importancia da Cultura Oceanica na
formacao dos estudantes. As respostas apontam que a tematica € compreendida
como instrumento essencial para o desenvolvimento da consciéncia ambiental, da
compreensao das relagdes entre sociedade e natureza e do reconhecimento da
influéncia dos oceanos sobre a vida humana. Os participantes destacaram aspectos
relacionados a conservacao dos ecossistemas marinhos, a regulacao climatica, a
segurancga alimentar e a necessidade de formagao de cidadaos capazes de
compreender criticamente os impactos ambientais decorrentes das acdes humanas.
Essa compreensao encontra respaldo nos principios da Cultura Oceénica
estabelecidos pela UNESCO (2021), que reconhecem o oceano como elemento
fundamental para a sustentabilidade planetaria e para a manutencao da vida na

Terra.

Essa percepc¢ao dos docentes também dialoga com os compromissos
estabelecidos pela Agenda 2030 das Nagbes Unidas, especialmente com o Objetivo
de Desenvolvimento Sustentavel 14 (ODS 14 — Vida na Agua), que propde a
conservagao e o uso sustentavel dos oceanos, dos mares e dos recursos marinhos.
Entre suas metas, destacam-se a Meta 14.1, voltada a prevencao e a reducao
significativa da poluicdo marinha; a Meta 14.2, que prevé a protegéo e a restauracéo
dos ecossistemas marinhos e costeiros; e a Meta 14.a, que incentiva a ampliacéo do
conhecimento cientifico, o fortalecimento da pesquisa e o desenvolvimento de
capacidades para promover a conservagao e o uso sustentavel dos oceanos. Nesse
contexto, a Educagado Ambiental e a Cultura Oceanica assumem papel estratégico na
formacéao de cidadaos criticos e ambientalmente responsaveis, contribuindo para que
0s objetivos propostos pela Agenda 2030 sejam incorporados as praticas educativas

e ao cotidiano escolar (ONU, 2015).
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6.2.3 Contextualizagao territorial e estratégias pedagégicas

Quando questionados sobre as estratégias utilizadas para abordar os
impactos ambientais costeiros em sala de aula, os docentes demonstraram
preferéncia por metodologias que valorizam a interdisciplinaridade, a investigacao e
a contextualizacgéo territorial. As respostas evidenciaram o uso de projetos
pedagdgicos, exposi¢cdes dialogadas, dindmicas, jogos educativos, recursos
audiovisuais e atividades investigativas, sempre buscando relacionar os conteudos

cientificos a realidade local dos estudantes.

Se destaca, ainda, a recorrente mencéao aos ambientes costeiros presentes no
contexto pernambucano, como praias, manguezais, estuarios e recifes, utilizados
como exemplos concretos para a compreensao das relagdes entre sociedade e

natureza.

Tal perspectiva evidencia uma preocupag¢ao em aproximar o conhecimento
cientifico das experiéncias vividas pelos estudantes, favorecendo a construgédo de
uma consciéncia ambiental critica e contextualizada. Conforme defendem Loureiro
(2012) e Sauve (2005), a Educagdo Ambiental torna-se mais significativa quando
articulada aos territérios e as problematicas socioambientais que fazem parte do
cotidiano dos sujeitos, permitindo que a aprendizagem ultrapasse a dimenséao

conceitual e contribua para a formagao cidada e ambientalmente responsavel.

A recorréncia da contextualizacio territorial nas respostas permite interpretar
que os docentes reconhecem o territério ndo apenas como cenario onde os
problemas ambientais ocorrem, mas como recurso pedagdgico para aproximar os
conhecimentos cientificos das experiéncias dos estudantes. Essa caracteristica é
particularmente relevante em municipios litoraneos, nos quais os ambientes costeiros

constituem parte do cotidiano da comunidade escolar.
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Ao mesmo tempo, a analise evidencia que o potencial dessas estratégias
depende da forma como os problemas locais sédo trabalhados. Quando as atividades
permitem aos estudantes investigar, questionar e discutir as causas e consequéncias
dos impactos ambientais, aproximam-se dos pressupostos da Educagdo Ambiental
critica. Dessa forma, a contextualizagao pode contribuir para uma pratica educativa
que articule conhecimento cientifico, realidade social e participagéo cidada, conforme
defendido por Freire (1996) e Loureiro (2012).

Em relagdo a importancia da Cultura Oceénica na formagao dos estudantes,
os participantes demonstraram consenso quanto a relevancia da tematica para o
desenvolvimento da consciéncia ambiental e da formacéo cidada. As respostas
evidenciam a compreensao de que o oceano exerce influéncia direta sobre a vida
humana, atuando na regulagao climatica, na manutencéo da biodiversidade, na
producao de alimentos e no equilibrio dos ecossistemas. Além disso, os docentes
destacaram que o estudo da Cultura Oceanica favorece a formagao de estudantes
mais criticos e conscientes acerca dos impactos das agées humanas sobre os
ambientes marinhos e costeiros. Essa percepgao converge com estudos recentes
que apontam a Cultura Oceanica como elemento fundamental para o fortalecimento
da Educacdo Ambiental, da cidadania e da compreenséao das relagdes entre
sociedade e natureza, contribuindo para a formacao de sujeitos comprometidos com
a conservacao dos ambientes costeiros e marinhos (Fontana; Sa, 2025; Leite, 2024).
Ademais, Caetano e Moreira (2025) destacam que a insergao da Literacia Oceénica
nas politicas educacionais brasileiras amplia as possibilidades de constru¢ao de uma
consciéncia critica acerca da importancia dos oceanos para o desenvolvimento
sustentavel. Tais discussdes encontram respaldo nos principios da Cultura Oceénica
defendidos pela UNESCO (2021), que compreendem o0 oceano como elemento
fundamental para a sustentabilidade do planeta e para a construgdo de uma

cidadania ambiental critica e responsavel.
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A contextualizacido dos conteudos cientificos com a realidade local também se
mostrou uma pratica amplamente valorizada pelos participantes. Todos os docentes
afirmaram relacionar os conteudos as vivéncias dos estudantes (Figura 6); enquanto
a maioria indicou perceber maior interesse e engajamento dos estudantes quando os

temas trabalhados dialogam diretamente com seu cotidiano (Figura 7).

Figura 6 - Relagéo dos conteudos cientificos com a realidade local dos alunos

Vocé costuma relacionar os contelidos cientificos com a realidade local dos alunos?

6 respostas

@ Sempre

@ Frequentemente
As vezes

@® Nunca

Fonte: Dados do questionario (Gomes, 2026)

Figura 7 - Percepgéao sobre o interesse dos alunos frente a conteddos contextualizados
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Vocé considera que os alunos demonstram maior interesse quando os conteddos sdo
contextualizados com a realidade local?

6 respostas

® sim
® Parcialmente
Nao

Fonte: Dados do questionario (Gomes, 2026)

Esse resultado reforga a importancia de abordagens pedagdgicas
contextualizadas, capazes de aproximar o conhecimento cientifico dos problemas
socioambientais concretos enfrentados pelas comunidades escolares. Essa
perspectiva encontra respaldo em Freire (1996), ao defender que o processo
educativo deve partir da realidade vivida pelos estudantes, favorecendo uma
aprendizagem critica e significativa. De forma complementar, Loureiro (2012) destaca
que a Educagao Ambiental torna-se mais efetiva quando articula os conteudos
escolares as questdes socioambientais presentes no territorio, estimulando a
participacéo e a reflex&o critica dos sujeitos. No contexto da Cultura Oceanica,
Fontana e Sa (2025) ressaltam que a contextualizagdo das praticas pedagogicas
favorece a compreenséo da importancia dos ambientes costeiros e marinhos,
aproximando o conhecimento cientifico das experiéncias cotidianas dos estudantes e

fortalecendo atitudes voltadas a conservagao ambiental.

As estratégias pedagogicas relatadas pelos participantes evidenciaram uma
preocupacgao em abordar o ensino com temas ambientais mais significativos e
proximos da realidade dos estudantes. Entre as metodologias mencionadas

destacam-se a contextualizagdo dos conteudos com problemas ambientais locais, a
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realizacéo de debates, seminarios, projetos escolares, jogos didaticos, quizzes e o
uso de materiais de apoio para estimular a participagao discente. Observa-se ainda a
valorizagao de abordagens problematizadoras, nas quais os estudantes sao
incentivados a refletir sobre questdes ambientais presentes em seu cotidiano e a
discutir possiveis solugdes para os desafios identificados. Tais praticas dialogam com
os pressupostos da Educacdo Ambiental critica, que compreende o estudante como
sujeito ativo no processo de construgdo do conhecimento e defende a articulagao
entre ciéncia, realidade social e participagao cidada (Freire, 1996; Carvalho, 2004;
Loureiro, 2012; ). Dessa forma, as estratégias adotadas pelos docentes evidenciam
esforgos para promover aprendizagens contextualizadas e contribuir para a formacgao
de individuos mais conscientes acerca das questdes socioambientais

contemporaneas.

6.2.4 Condicionantes formativos, materiais e institucionais

Entretanto, quando questionados sobre as limitacdes da BNCC relacionadas a
Educagao Ambiental costeira, a metade indicou a existéncia de lacunas totais ou
parciais. A outra metade sinalizou com “nao”, a presencga de impasses na abordagem

de temas ambientais costeiros (Figura 8).

Figura 8 - Percepcédo dos docentes quanto a existéncia de entraves na abordagem de temas
ambientais costeiros
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Vocé encontra dificuldades para abordar temas ambientais costeiros?
6 respostas

® Sim
® Nzo

Fonte: Dados do questionario (Gomes, 2026)

Entre as principais criticas destacam-se a auséncia de uma abordagem
especifica sobre ambientes marinhos e costeiros, a superficialidade dos conteudos e
a falta de orientagdes metodoldgicas voltadas para a realidade das regidoes
litoraneas. Entre os docentes que identificaram dificuldades para trabalhar a
tematica, destacaram-se principalmente a falta de materiais didaticos especificos, o
tempo limitado para aprofundamento dos conteudos e a insuficiéncia de apoio
institucional, aspectos mencionados por 66,7% dos respondentes. Também foram
apontadas a caréncia de formacgao especifica na area e a percepg¢ao de que a
prépria BNCC nao favorece suficientemente a abordagem dos temas costeiros e

oceanicos (Figura 9).

Figura 9 - Principais dificuldades encontradas para a abordagem de temas ambientais costeiros



53

Se sim, quais sdo as principais dificuldades? (Marque todas que se aplicam)
3 respostas
Falta de formagao especifica
Falta de materiais didaticos 2 (66,7%)
Tempo limitado

2 (66,7%)

Falta de apoio institucional 2 (66,7%)

BNCC nao favorece 1(33,3%)

Qutros: 1(33,3%)

Fonte: Dados do questionario (Gomes, 2026)

Além disso, um dos participantes ressaltou a baixa visibilidade das questbes
relacionadas aos oceanos na formacéao cidada, contribuindo para o desconhecimento
da populagao acerca da importancia da conservagéo dos ambientes marinhos e

costeiros.

Esse conjunto de respostas permite compreender que as limitagdes
identificadas pelos docentes possuem carater multidimensional. A auséncia de
orientagdes curriculares especificas constitui apenas uma das dificuldades. A falta de
materiais, o tempo reduzido, a insuficiéncia de apoio institucional e a caréncia de
formacéao especifica também interferem diretamente na possibilidade de desenvolver
praticas mais aprofundadas. Portanto, nao seria suficiente atribuir exclusivamente a

BNCC a dificuldade de inserc¢ao da Cultura Oceéanica nas escolas.

A questao da formagao docente € particularmente relevante porque a
existéncia de conteudos ambientais no curriculo ndo garante que os professores
disponham dos conhecimentos e recursos necessarios para aborda-los de maneira

interdisciplinar e critica. Nesse sentido, a formacao continuada pode contribuir para
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ampliar a autonomia dos docentes e fortalecer sua capacidade de transformar

orientagcdes curriculares gerais em praticas contextualizadas.

Esses resultados corroboram os achados de Pazoto, Duarte e Silva (2023),
que identificam limitagdes na insergcédo da Cultura Oceanica nos curriculos escolares
e nos processos formativos docentes; bem como, as analises de Toni et al. (2023),
que apontam a escassez de politicas educacionais e recursos pedagdgicos voltados
aos ambientes marinhos e costeiros. Dessa forma, os dados evidenciam que,
embora exista interesse por parte dos professores em abordar essas tematicas,
persistem desafios estruturais e formativos que dificultam sua consolidagao nas

praticas pedagogicas.

Com o objetivo de identificar a consideragao conceptiva dos professores sobre
o que a BNCC apresenta de lacunas em relagado a Educacdo Ambiental costeira, os
educadores gradualmente concordam que o documento apresenta falhas em seu
contexto normativo. Isso é corroborado mediante o resultado, no qual metade dos
entrevistados considera "parcialmente”, e a outra metade "sim", a pergunta sobre

falhas em relacdo a abordagem pedagdgica voltada ao ecossistema litoraneo.

Sobre quais incompletudes o documento apresenta as tematicas litoraneas, os
docentes evidenciaram que os temas sao abordados de maneira genérica e
secundaria, carecendo de uma area ou diretriz explicitamente direcionada para esse
fim no texto referencial. Os discursos convergem para a percepgao de que a
negligéncia curricular e a escassez de materiais didaticos especificos dificultam o
aprofundamento de discussdes fundamentais, como a legislagdo ambiental e as
acdes antropicas poluidoras, demandando dos professores um esforco individual
para regionalizar os conteudos e aproxima-los da realidade local por meio de praticas

pedagogicas contextualizadas.

A interpretacido dessas respostas reforca a compreensao de que a

regionalizagao dos conteudos €, para os participantes, uma necessidade pedagogica
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e n&o apenas uma escolha metodoldgica. Os docentes reconhecem a importancia de
aproximar o curriculo da realidade litoranea, mas indicam que essa aproximagao
exige esforgo individual diante da auséncia de materiais e orientagbes especificas.
Essa situacéo evidencia uma transferéncia de responsabilidade para o professor, que
passa a atuar simultaneamente como intérprete do curriculo, selecionador de

conteudos e produtor ou adaptador de recursos pedagogicos.

Diante do panorama investigado, a sec¢ao de reflexao critica revelou que a
maioria dos docentes da area de Ciéncias Bioldgicas (66,7%) considera que o
ambiente escolar contribui "parcialmente" para o desenvolvimento de uma
consciéncia ecoldgica critica nos estudantes, enquanto 33,3% afirmam que essa

contribuicdo ocorre plenamente (Figura 10).

Figura 10 - Percepcéo sobre a contribuicdo da escola na formagéo de uma consciéncia ambiental
critica

Vocé acredita que a escola contribui para a formacédo de uma consciéncia ambiental critica nos
estudantes?

6 respostas

® Sim
@ Parcialmente
Nao

Fonte: Dados do questionario (Gomes, 2026)

Ao serem instigados a apontar caminhos para a superagao dessa limitagao

institucional e curricular, as narrativas dos participantes convergiram para a
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necessidade premente de reformulagdes estruturais na BNCC e na rotina
pedagdgica. Os professores enfatizam que o fortalecimento da Educagao Ambiental
critica perpassa pela inclusao da cultura ocednica como um eixo estruturante
superando abordagens superficiais pela oferta de materiais de apoio diversificados e
pela descentralizagao do trabalho docente, frequentemente marcado pela solidao

pedagogica e pela falta de auxiliares.

A recorréncia desses aspectos permite compreender que os docentes nao
identificam uma Unica causa para as limitacdes encontradas. A consolidagao da
Cultura Oceanica depende de uma articulagao entre curriculo, formagao, recursos
didaticos e condicdes institucionais. Essa interpretacdo amplia a analise dos
resultados ao demonstrar que a pratica docente esta inserida em condi¢cdes materiais

e organizacionais que podem favorecer ou restringir sua autonomia.

Assim, consideramos, portanto, que a efetivacdo de uma praxis emancipatoria
e contextualizada nas escolas demanda nao somente o interesse individual do
professor em propor aulas investigativas, mas pressupde investimentos em formagéao
continuada, valorizacao profissional e em um arcabougo normativo que de fato

priorize a aplicabilidade regional das tematicas socioambientais.

Essa compreensao dialoga com Freire (1996), ao defender que a pratica
educativa exige permanente reflexao critica sobre a agéo pedagdgica, e com estudos
recentes que evidenciam a formacao continuada como condi¢ao indispensavel para
fortalecer a atuacado docente em Educagao Ambiental critica, favorecendo a
construgéo de praticas pedagogicas contextualizadas, participativas e
comprometidas com a transformacgao da realidade socioambiental (Carvalho;
Bonotto, 2024; Ribeiro; Coco, 2023).

De modo geral, a analise das quatro categorias evidencia uma relagao
complexa entre curriculo, pratica docente e condi¢cdes escolares. Os participantes

reconhecem a relevancia da BNCC e identificam possibilidades para a abordagem da
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Educagcao Ambiental, da Cultura Oceéanica e dos impactos costeiros, mas percebem
limitacdes relacionadas ao carater genérico das orientagdes curriculares.
Paralelamente, demonstram utilizar estratégias contextualizadas e relacionadas ao
territorio, especialmente por meio de exemplos de praias, manguezais, estuarios e

recifes.

A analise também evidencia que a existéncia dessas praticas nao significa que
a Cultura Oceéanica esteja plenamente consolidada no Ensino de Ciéncias. Sua
insergao permanece condicionada a formacéo dos docentes, a disponibilidade de
materiais, ao tempo pedagodgico e ao apoio institucional. Assim, os resultados
sugerem que o fortalecimento dessa tematica exige uma articulagao entre politicas

curriculares, formacgao continuada e condi¢gdes concretas de trabalho.

A luz de Freire (1996), Loureiro (2012) e Sauvé (2005), a Cultura Oceanica
pode contribuir para uma Educacdo Ambiental critica quando possibilita aos
estudantes compreenderem os problemas costeiros a partir das relagdes entre
sociedade, natureza e territorio. Ja a contribuigdo de Sacristan (2000) permite
compreender que essa possibilidade ndo depende exclusivamente da existéncia de
orientacdes curriculares, uma vez que o curriculo é reinterpretado e concretizado

pelos sujeitos em contextos especificos.

Dessa forma, as percepg¢des dos docentes investigados revelam que existe
interesse e reconhecimento da importancia da Cultura Oceéanica, mas sua
consolidagao nas praticas pedagogicas ainda enfrenta limitagbes curriculares,
formativas, materiais e institucionais. O principal desafio, portanto, ndo consiste
apenas em ampliar a presenca dos oceanos no curriculo, mas em criar condi¢des
para que sua abordagem seja sistematica, contextualizada e critica, contribuindo
para que os estudantes compreendam os ambientes costeiros como espagos

ecoldgicos, sociais e culturais dos quais fazem parte.
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7. CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar de que forma a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) contempla os impactos ambientais costeiros e a
Cultura Oceéanica no contexto do ensino de Ciéncias da Natureza, articulando a
analise documental do curriculo com as percepcgdes de docentes atuantes em
municipios litoraneos de Pernambuco. A partir dos resultados obtidos, conclui-se que
a BNCC possibilita a abordagem dessas tematicas por meio de competéncias e
habilidades relacionadas a Educacdo Ambiental, aos impactos ambientais e as
relagcdes entre sociedade e natureza, porém nao apresenta a Cultura Oceénica e os
impactos ambientais costeiros de maneira explicita, sistematizada e estruturada.
Dessa forma, o objetivo geral da pesquisa foi alcancado ao evidenciar tanto as
possibilidades quanto as limitagdes presentes no documento curricular e sua relagcéo

com as praticas e percepgdes dos docentes investigados.
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Os dados obtidos junto aos docentes revelam que existe interesse e
reconhecimento da importancia da Cultura Oceanica para a formacgao dos
estudantes, sobretudo no desenvolvimento da consciéncia ambiental critica e da
compreensao das relagdes entre atividades humanas e conservagao dos
ecossistemas marinhos. Ao mesmo tempo, as percep¢des docentes evidenciaram
que a insergao dessas tematicas ocorre, em grande medida, por meio da iniciativa
dos préprios professores, que recorrem a contextualizagao, a interdisciplinaridade e
a aproximagao com os problemas socioambientais do territério. Entretanto, também
foram identificados desafios relacionados a insuficiéncia de materiais didaticos
especificos, a limitacado de tempo para aprofundamento dos conteudos, a
necessidade de formacao continuada e a auséncia de orientagcdes mais claras no

curriculo nacional para a abordagem dessas tematicas.

Como contribuicdo, o estudo evidencia a importancia de aproximar a
discussao curricular das realidades costeiras vivenciadas pelas comunidades
escolares, demonstrando que a Cultura Oceénica pode constituir uma dimensao
relevante para o ensino de Ciéncias da Natureza e para o fortalecimento de uma
Educagao Ambiental critica e contextualizada. Ao articular a analise da BNCC as
percepcdes dos docentes, a pesquisa também contribui para compreender que a
existéncia de possibilidades curriculares nao garante, por si s6, sua efetivagao nas
praticas escolares, sendo necessarias condi¢cdes formativas, pedagdgicas e
institucionais que favoregam sua implementagao. Nesse sentido, os resultados
reforcam a necessidade de politicas curriculares que valorizem as especificidades
territoriais brasileiras e ampliem a presenca das questdes oceanicas e costeiras na

educacgao basica.

Contudo, € necessario reconhecer algumas limitagdes da pesquisa. O
numero reduzido de participantes, composto por seis docentes, restringe a
possibilidade de generalizagao dos resultados para outros contextos escolares. Além

disso, o recorte territorial concentrado em municipios litoraneos de Pernambuco e a
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utilizacdo das percepgdes docentes como uma das principais fontes de dados
delimitam a abrangéncia das conclusbes apresentadas. Dessa forma, os resultados
devem ser compreendidos considerando as caracteristicas especificas do contexto
investigado, sem a pretenséo de representar a realidade de todas as escolas ou

professores brasileiros.

Como perspectivas futuras, sugere a ampliagao das investigagoes para
diferentes municipios, regides e contextos educacionais, possibilitando comparar
como a Cultura Oceénica € compreendida e incorporada as praticas pedagdgicas em
diferentes realidades. Também se mostra pertinente investigar as percepgdes de
estudantes e gestores escolares, bem como analisar materiais didaticos e praticas
pedagogicas desenvolvidas especificamente sobre os ambientes costeiros e
marinhos. Estudos futuros poderao ainda acompanhar a implementacgao de
propostas curriculares voltadas a Cultura Oceéanica, contribuindo para avaliar seus
impactos na formagao dos estudantes e na consolidagao de uma Educacéao

Ambiental critica.

Considerando a relevancia dos oceanos para a sustentabilidade ambiental,
econdmica e social do pais, torna-se fundamental consolidar a inser¢ao da Cultura
Oceanica nos curriculos escolares. Nesse contexto, a proposta do Curriculo Azul
representa um importante avango ao orientar a integracao da Cultura Oceénica as
politicas curriculares de forma transversal, interdisciplinar e contextualizada,
aproximando os estudantes das relagdes entre oceano, sociedade e sustentabilidade
(COI-UNESCO, 2022). Sua efetivacao, entretanto, dependera nao apenas de sua
incorporagao aos documentos curriculares, mas também da formagao continuada
dos professores, da disponibilidade de recursos pedagdgicos e da criacao de

condicdes institucionais que possibilitem o desenvolvimento dessas praticas.

Assim, se conclui que fortalecer a Cultura Oceanica no ensino de Ciéncias
da Natureza nao significa apenas ampliar a presenga dos oceanos nos curriculos,

mas promover condi¢des para que os estudantes compreendam criticamente as
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relagdes entre sociedade, territdrio e ambiente. A pesquisa evidencia, portanto, que a
BNCC oferece possibilidades para essa abordagem, mas sua efetivagdo depende da
articulacao entre curriculo, formagao docente e realidade socioambiental,

especialmente em contextos escolares inseridos em territorios costeiros.
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APENDICES

APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO AOS PARTICIPANTES

Este apéndice apresenta o instrumento de coleta de dados utilizado na presente
pesquisa, elaborado pelo autor e aplicado por meio da plataforma Google Forms. O
questionario teve como objetivo identificar a percepgao dos participantes acerca da
cultura oceénica, dos impactos ambientais costeiros e da Educagcdo Ambiental.

Questionario

Titulo do formulario: BNCC, Cultura Oceéanica e Impactos Ambientais Costeiros
Apresentagao aos participantes

Ola!

Este questionario faz parte de uma pesquisa de Trabalho de Conclusao de Curso
(TCC) e tem como objetivo compreender a percepgao dos participantes sobre
Cultura Oceéanica, Educacao Ambiental e impactos ambientais costeiros.

Sua participacao € voluntaria e as respostas sao anénimas, sendo utilizadas
exclusivamente para fins académicos.

Secgao 1 — Perfil do participante

1. Qual sua formagao académica?

() Licenciatura em Ciéncias Biologicas
() Licenciatura em Ciéncias Naturais
() Licenciatura em Fisica

() Licenciatura em Quimica

() Outro:

2. Caso tenha respondido "Outro", qual?

3. Ha quanto tempo vocé atua como professor(a)?
() Menos de 1 ano

()1abanos

()6 a10 anos

() Mais de 10 anos
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4. Em qual etapa vocé leciona?
() Ensino fundamental lI

() Ensino médio

() Ambos

5. A escola que vocé atua esta localizada em?

(Descrigdo da pergunta: *Areas periurbanas sdo zonas de transigdo entre o meio
urbano e o rural, localizadas além dos suburbios, onde atividades dos dois ambientes
se misturam, resultando em uma paisagem hibrida e dispersa

*Caso seja area urbana e regiao litoranea, pode marcar ambos.)
() Area urbana

() Area periurbana

() Area rural

() Regiao litoranea

Secao 2 - Percepcéao sobre a BNCC

6. Vocé considera que a BNCC orienta adequadamente o ensino de Ciéncias da
Natureza?

() Sim

() Parcialmente

() Nao

7. Em uma escala de 1 a 10, como vocé avalia o grau de liberdade pedagdgica que a
BNCC permite ao professor?
Pouca Liberdade Pedagdgica 0-1-2-3-4-5-6-7-8-9-10 Muita Liberdade Pedagdgica

8. Em uma escala de 1 a 10, na sua percepgao, a BNCC favorece uma educacéao
critica e reflexiva?
Nao 1-2-3-4-5-6-7-8-9-10 Sim

9. Como vocé interpreta a proposta da BNCC para o ensino de Ciéncias da
Natureza?

Secao 3 - Educacdao Ambiental, Cultura Oceéanica e Impactos Costeiros

10. Vocé aborda temas relacionados a Educagcao Ambiental em suas aulas?
( ) Frequentemente

() As vezes

() Raramente

() Nunca
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11. Vocé ja trabalhou conteudos relacionados a:
(Marque todas que se aplicam)

() Poluicdo marinha

() Impactos ambientais costeiros

(') Conservacéo dos oceanos

() Mudancgas climaticas relacionadas ao mar

() Cultura oceénica

() Legislagcbes ambientais marinhas

() Nenhum dos temas

() Outros

12. Caso tenha selecionado 'Outro", qual seria o tema especifico relacionado a
tematica marinha:

13. Vocé conhece o conceito de cultura oceanica?
()Sim

() Ja ouvi falar

() Nao

14. Sob sua percepc¢ao, a BNCC aborda de forma clara temas relacionados aos
oceanos e zonas costeiras?

() Sim

() Parcialmente

() Nao

15. De que forma vocé trabalha (ou trabalharia) temas relacionados aos impactos
ambientais costeiros em sala de aula?

16. Na sua visao, qual é a importancia da cultura oceénica na formagao dos
estudantes?

Secao 4 - Pratica Pedagogica

17. Vocé costuma relacionar os conteudos cientificos com a realidade local dos
alunos?

() Sempre

() Frequentemente

() As vezes

() Nunca
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18. Vocé considera que os alunos demonstram maior interesse quando os conteudos
sao contextualizados com a realidade local?

()Sim

() Parcialmente

() Nao

19. Quais estratégias pedagdgicas vocé utiliza para trabalhar temas ambientais em
sala?

Secao 5 - Dificuldades e limitagdes

20. Vocé encontra dificuldades para abordar temas ambientais costeiros?
()Sim

() Nao

21. Se sim, quais sao as principais dificuldades?
(Marque todas que se aplicam)

() Falta de formacgao especifica

() Falta de materiais didaticos

() Tempo ilimitado

() Falta de apoio institucional

() BNCC néao favorece

() Outros:

22. Caso tenha selecionado "Outros", quais?

23. Vocé considera que a BNCC apresenta lacunas em relagdo a Educacéao
Ambiental costeira?

()Sim

() Nao

() Parcialmente

24. Quais limitagcbes vocé percebe na BNCC em relagao a abordagem da cultura
oceanica e dos impactos costeiros?

Secao 6 - Reflexado Critica
25. Vocé acredita que a escola contribui para a formagao de uma consciéncia
ambiental critica nos estudantes?



()Sim
() Parcialmente
() Nao

26. O que poderia ser melhorado na pratica pedagdgica e/ou na BNCC para
fortalecer a Educagao Ambiental critica?
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