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APRESENTACAO

Que jovem, ao comunicar a familiares e/ou amigos sua decisdo por seguir a carreira
da docéncia nunca se deparou com expressdes faciais de consternacdo ou com frases de
criticas baseadas em duvidas sobre um futuro de muito trabalho e de poucos ganhos
financeiros? O Brasil tem avancado em investimentos e criacbes de programas cada vez mais
efetivos de subsidio a educagdo basica e de incentivo a docéncia, mas a valorizagdo social
da/o professora/or ainda caminha a passos lentos. Passos presos a légica, embora velada, de
restringir a formacao educacional de qualidade a poucos para que as desigualdades se
mantenham e, com ela, a exploracao das classes menos privilegiadas se preserve.

Eduardo Galeano, no seu Livro dos Abracos, nos afaga com o lindo pensamento de
que “existe um Unico lugar onde o ontem e o hoje se encontram e se reconhecem e se
abracam, e este lugar € o amanha”. O exercicio da docéncia é o amanha de Galeano. A
construgdo de conhecimento e de ideias; o desenvolvimento da arte, dos jogos e dos corpos;
o cultivar de incertezas e de fantasias se encontram na escola. A dedicacdo a Formacao
Inicial Docente é, entdo, um duplo abrago de quem aprendeu ontem e ensina hoje a quem
ensinard amanha. E assim que obra ENSINAR E EXPERIENCIAR NO PIBID/PRP/UFRPE:
PRATICAS FORMATIVAS EM LINGUA(GEM) nos abraca ao reunir reflexdes, experiéncias e
relatos de professores, estudantes de letras e professores preceptores que tém, em comum,
a crenga na poténcia transformadora da iniciacdo a docéncia.

Os textos que compdem esta coletanea tratam de artigos embasados nas
experiéncias vivenciadas no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
no Programa Residéncia Pedagodgica e nos estagios curriculares da Universidade Federal
Rural de Pernambuco, mais especificamente no curso de Letras. Os textos dialogam com a
pratica pedagogica no dia a dia da escola, com o aprendizado pela experiéncia e com a
formacao docente em suas dimensdes mais humanas, tedricas e politicas. Em cada capitulo,
reconhecemos a docéncia como um campo de afeto, pesquisa e compromisso social, que se
constrdi no encontro entre a universidade e a escola. A obra, portanto, ndo apenas registra
experiéncias, mas afirma a docéncia como pratica democratica, reflexiva, critica e viva.

O primeiro capitulo, “E na pratica que a formacdo acontece: a autorreflexdo na
formacao docente inicial por meio do Programa de Residéncia Pedagdgica”, de Gabriela
Ellen dos Santos Cabral, Jodo Vitor Silva Martins e Ewerton Avila dos Anjos Luna, analisa o
papel do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) na formacdo de professores de Lingua
Portuguesa a partir da experiéncia de dois residentes da UFRPE atuantes no IFPE — Campus
Recife. Na introducgdo, os autores situam o PRP como espaco de integragdo entre teoria e
pratica, detalhando as etapas exigidas, como a elaboracdo de planos de aula, a diagnose da
escola campo e a entrega de relatérios. Em seguida, descrevem o processo de observacao e



regéncia, destacando desafios do inicio das atividades e o amadurecimento das relagdes
com as preceptoras e com os estudantes. A autorreflexdo é bastante sincera quando os
autores comparam sua primeira regéncia, sobre “termos acessérios da oracdo”, em que a
abordagem foi formalista e descontextualizada, com a segunda. Na segunda regéncia, apos
reflexdo e estudo de autores como Marlene Vianna, Gesieny Neves e Maria Helena de Moura
Neves, os residentes reformularam as aulas, articulando analise sintatica e funcionalidade
textual por meio de géneros como noticias e trechos de O Cortico. Essa reelaboragdo
representou um avango metodoldégico e tedrico, consolidando a autorreflexdo docente como
eixo formativo. Nas consideracbes finais, os autores concluem que o PRP fortaleceu a
articulacao entre teoria e pratica, promovendo seguranga, criticidade e consciéncia sobre a
docéncia como um processo continuo de aprendizado e reconstrucao.

O segundo capitulo, “Relatos e percepcdes de uma pibidiana sobre as formacdes
pedagogicas no PIBID/UFRPE - Edital Capes”, de Bruna Emylly Barbosa da Silva e Thais
Ludmila Ranieri - respectivamente, bolsista PIBID e professora orientadora - , amplia a
compreensao sobre o papel das formacbes pedagodgicas na constituicdo da identidade
docente. No capitulo, analisa-se, com base no relato de experiéncia da autora bolsista PIBID,
o impacto das formacdes pedagdgicas promovidas pelo PIBID/UFRPE na formacao inicial
docente. As autoras destacam o projeto do Forum Formativo (palestras proferidas por
professores especialistas, professores-supervisores e coordenadores de area) e os Encontros
Formativos como espacos de reflexdo critica, citando seis momentos vivenciados cujos temas
foram: o letramento académico e o género memorial; planejamento docente; escrita
académica e autoria; alfabetizacdo e letramento; producdo textual escolar; e planejamento
como ato politico e ético. O artigo demonstra como as atividades formativas
proporcionaram a pibidiana reflexdes fundamentais para o processo de formacdo docente
inicial, em sintonia com os principios que orientam o Pibid. Compreender essas questdes é
essencial para analisar o percurso construido pela Coordenagdo Institucional e os impactos
do projeto na preparacdo de futuros professores. Em Ultima instancia, evidencia-se a
relevancia do PIBID como um programa que contribui significativamente para a qualificacdo
de educadores.

O terceiro capitulo, “Criando recintos para géneros discursivos: uma proposta
didatica para o ensino de espanhol como lingua estrangeira”, de José Victor Luiz da Silva e
Flavia Farias de Oliveira, parte de uma analise critica sobre o apagamento do espanhol no
curriculo brasileiro apods a revogacao da Lei n° 11.161/2005, compreendendo tal processo
como reflexo de politicas publicas desvalorizadoras do plurilinguismo. Fundamentado em
Bakhtin (2011), o texto discute os géneros discursivos e sua relevancia para o ensino de ELE
(Espanhol como Lingua Estrangeira), contrapondo essa abordagem as metodologias
tradicionais e comunicativas de carater instrumental. A pesquisa foi desenvolvida no ambito
do Programa de Residéncia Pedagodgica da UFRPE, na Escola Jarbas Passarinho, com
estudantes de nivel A1, e envolveu cinco médulos. A proposta consistiu na criacdo de uma



radio escolar, em que os alunos elaboraram programas baseados em géneros discursivos —
como receitas culinarias e noticias —, seguindo uma sequéncia didatica inspirada na Escola
de Genebra (Dolz, Schneuwly, Bronckart). O projeto integrou teoria e pratica, desenvolvendo
oralidade, vocabulario, percepcdo auditiva e reflexdo discursiva, mostrando como o trabalho
com géneros discursivos pode tornar o ensino de espanhol mais contextualizado, ludico e
significativo.

O quarto capitulo, "Experiéncias formativas do professor de Lingua Portuguesa e
Literatura no PRP: reflexdes sobre praticas de ensino e de avaliacdo”, de Priscilla Ferreira,
Ewerton Luna e Hérica Lima, apresenta um relato detalhado da atuacdo da autora residente
no Programa de Residéncia Pedagogica (PRP/UFRPE), desenvolvido no IFPE — Campus Recife,
entre setembro de 2023 e marco de 2024. O texto evidencia o carater reflexivo da formacao
docente, partindo de uma observagdo sistematica das aulas de uma professora preceptora,
cuja pratica integrava gramatica e leitura em perspectiva discursiva e construtivista. Os
autores descrevem a avaliacdo processual e formativa observada, articulando-a as
concepgoes de Perrenoud (1999) e Dias (2010) sobre competéncia e aprendizagem. Na etapa
de regéncia, o planejamento contemplou conteudos de Classicismo, Barroco e Arcadismo,
com estratégias interativas que retomavam conhecimentos prévios e contextualizavam
textos de Camdes, Gregorio de Matos, Vieira e Gonzaga, dialogando com autores modernos
como Suassuna e Jodo Cabral. As aulas exploraram intertextualidades, valores histéricos e
analise linguistica aplicada a literatura. O texto conclui que o PRP possibilitou a construcao
de competéncias tedrico-praticas e a consolidagdo de uma identidade docente critica e
humanizada, fundada na articulacdo entre conhecimento, pratica e reflexao ética sobre o
ensino e a avaliacao.

No quinto capitulo, "O ensino de géneros textuais na iniciagdo a docéncia: o debate e
o artigo de opinido no Ensino Médio”, de Bruna Soares Domingues, Danilo Lucena Chagas,
Maria Gabriella da Silva, Vitor Cezar dos Santos Oliveira e Tatiana Simdes e Luna, relata-se a
experiéncia do PIBID/Letras da UFRPE na EREM Olinto Victor, em Recife. O trabalho destaca a
caréncia de atividades de producdo textual e a fragmentacdo do ensino de lingua
portuguesa. A partir disso, os pibidianos elaboraram sua intervencdo em uma sequéncia
didatica de sete encontros (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004), com foco nos géneros debate
e artigo de opinido, articulando os temas “violéncia policial” e “violéncia contra a mulher” as
competéncias da BNCC. As aulas integraram videos, musicas (“Maria da Vila Matilde”,
“Capitulo 4, Versiculo 3"), textos literarios e discussdes orais, seguidas por reescrita e
avaliacdo qualitativa. As analises mostraram avancos interessantes na coesao, coeréncia e
argumentacao. A experiéncia dos pibidianos evidenciou que o uso de metodologias ativas e
de um ensino contextualizado é capaz de despertar maior interesse dos alunos. Dessa forma,
a participagdo no programa favoreceu nado s6 o desenvolvimento formativo dos licenciandos,
como também exerceu influéncia positiva na aprendizagem e no percurso escolar dos

estudantes atendidos.



O sexto capitulo intitula-se “Avaliacdo e ensino de escrita: um relato de experiéncia
na formacao inicial do professor”, de Carlos Eduardo de Melo Pereira da Veiga, Ewerton Avila
dos Anjos Luna e Thayse Carolina Ferreira Paraiso, descreve a vivéncia dos autores no
Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) da UFRPE, realizado no IFPE — Campus Recife
entre setembro de 2023 e janeiro de 2024. O estudante residente e, também, autor do artigo,
inicia descrevendo a etapa de observacdao, em que se analisou o trabalho da professora
preceptora com a turma do Curso Técnico em Edificacdes Integrado ao Ensino Médio,
percebendo praticas avaliativas conscientes e dialdgicas. Na regéncia, foi aplicada uma
atividade de producdo e reescrita textual baseada no género resenha critica a partir do
documentario Poeta de Sete Faces, de Paulo Thiago. O processo envolveu aula expositiva,
escrita inicial, discussdo dos textos, devolutiva comentada e reescrita mediada, em
consonancia com Zabala (2010) e Marcuschi (2001). A experiéncia mostrou que a avaliagdo
deve ser instrumento de diagndstico e reflexdo, e ndo de classificacdo, permitindo ao aluno
reelaborar hipdteses e reconstruir sentidos linguisticos.

O sétimo capitulo, “Vivéncias criativas com praticas de linguagem na formacéo de
leitores no Ensino Fundamental”, de Jacqueline Torres de Souza, Ivanda Maria Martins Silva e
Jaisa Maria Lopes Feitoza Macie, analisa as experiéncias pedagodgicas do Programa de
Residéncia Pedagdgica (PRP/CAPES) no Curso de Letras — EAD/UFRPE, realizadas em 2023 na
Escola Professor Arruda Marinho, em Pesqueira (PE). Estruturado em quatro etapas
metodoldgicas — imersdo na escola-campo, entrevistas diagndsticas, planejamento didatico
e aplicacao do projeto de intervencao, seguido da avaliagao das acbes —, o estudo baseia-se
na pesquisa-acao de Gil (2002) e em referenciais de Cosson (2006), Soares (2009) e Prensky
(2001). No primeiro semestre, desenvolveu-se uma aula-passeio a Biblioteca Municipal Luiz
de Oliveira Neves, com entrevistas, recital poético e uso de metodologias ativas para
fortalecer o vinculo com a literatura local. J& no segundo semestre, aplicou-se uma
sequéncia didatica sobre os géneros cronica e poema, culminando em um Sarau Literario e
na producdo de uma zine autoral intitulada “9° Ano em Cena”, divulgada também no perfil
de Instagram da turma, @olivrotaon.9anob. As aulas incluiram leitura, declamacao,
atividades multimodais, sala de aula invertida e avaliacao dialégica. O trabalho demonstrou
que praticas criativas e digitais ampliam o letramento literario e o protagonismo discente,
integrando literatura, tecnologia e formagéo cidada critica no ensino de Lingua Portuguesa.

O oitavo capitulo, possui um diferencial: relata uma experiéncia pedagogica em uma
turma de Educacao de Jovens e Adultos. Intitulado “O letramento linguistico para construgdo
de argumentos em tempos de fake news”, com autoria de Kayamar Ynaé Panzarini de
Andrade, Ivanda Maria Martins Silva e Lucineide Benicio Ferreira Sena, o artigo apresenta
uma experiéncia do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP/CAPES) da UFRPE com alunos
do 3° moddulo da EJA. O objetivo foi desenvolver praticas de letramento critico voltadas a
produgdo de textos dissertativo-argumentativos, preparando os discentes para o ENEM e
para a leitura critica de informagdes em meio a desinformacdo digital. A pesquisa-acdo



iniciou-se com um diagndstico que revelou dificuldades dos alunos em argumentar com
base em fontes confiaveis. O Plano de Acao Pedagdgica (PAPE) foi reformulado para abordar
temas como “informacdo incorreta”, “desinformacdo” e “fake news”, por meio de oficinas
como “Isso é informagdo?” e “Grupo do zap ndo é fonte!”. As atividades mostraram como
crencas pessoais e midias sociais interferem na formacao de opinides e no uso da linguagem.
Por fim, o estudo destaca que o letramento critico amplia a participagdo social e cidad3,
especialmente de sujeitos historicamente marginalizados, reforcando o papel da EJA como
espaco de inclusdao e emancipagao.

No nono capitulo, “Leituras de fabulas no Ensino Fundamental: interfaces com a
metodologia ativa Aprendizagem em Pares — Peer Instruction”, Ana Julia Silva dos Santos,
Ivanda Maria Martins Silva e Jaisa Maria Lopes Feitoza Maciel relatam uma pesquisa-agdo
desenvolvida no ambito do Programa de Residéncia Pedagodgica (PRP/UFRPE) com alunos do
9° ano da Escola Professor Arruda Marinho, em Pesqueira (PE). O estudo investigou como o
uso do género fabula, aliado a metodologia ativa Aprendizagem em Pares, pode favorecer o
letramento literario e a formacdo de leitores criticos. O Plano de Acdo Pedagdgica (PAPE)
envolveu atividades praticas como leituras coletivas, produgao e reescrita de fabulas, analise
de morais, e 0 uso de recursos como o filme “Malévola” e circulos de leitura. As aulas
promoveram o protagonismo discente, o didlogo e a colaboragdo, conforme os principios da
Peer Instruction de Eric Mazur. O trabalho evidencia que as metodologias ativas tornam o
ensino de literatura mais dinamico e significativo, reforcando o papel das fabulas como
instrumento de reflexdo ética e social.

O décimo capitulo, "Videopoemas na sala de aula do Ensino Médio: contribui¢des
para a formacdo de leitores em articulagdo com a Aprendizagem Baseada em Projetos —
ABP", de Muriel Prado de Melo Junior, Ivanda Maria Martins Silva e Concei¢cdo Rodrigues,
investiga o uso do género videopoema como ferramenta pedagdgica para promover
letramento literario e aprendizagem colaborativa entre alunos do 2° ano do Ensino Médio da
EREM Padre Nércio Rodrigues, em Recife. A pesquisa-acdo, vinculada ao Programa de
Residéncia Pedagdgica da UFRPE, integrou a metodologia ativa ABP e a sequéncia basica de
Cosson (2021). As atividades incluiram a criacdo coletiva de poemas, leitura de autores
contemporaneos, elaboracdo de roteiros e gravacdo de videopoemas com celulares. A
proposta evidenciou o dominio dos estudantes sobre as Tecnologias Digitais de Informacédo
e Comunicacao (TDIC) e reforcou o protagonismo juvenil no processo criativo. O projeto
demonstrou que o videopoema, por integrar linguagens verbal e visual, potencializa a
expressdo artistica, a criticidade e o trabalho colaborativo, tornando o ensino de literatura
mais significativo e atual.

No décimo primeiro capitulo, cujo titulo é “Praticas de oralidade no Ensino Médio: o
género Slam como estratégia para letramentos literarios de reexisténcia”, Rafaela Karolina
Souza Marques, Ivanda Maria Martins Silva e Conceicdo Rodrigues apresentam uma
pesquisa-acgdo realizada no ambito do Programa de Residéncia Pedagdgica da UFRPE, com
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alunos do 3° ano da EREM Padre Nércio Rodrigues, no Recife. O estudo propds o uso do
Slam, género poético performatico, como ferramenta para desenvolver oralidade, letramento
literario e consciéncia critica. A partir de aulas sobre Rap, oralitura (Martins, 2003) e
letramentos de reexisténcia (Souza, 2011), os estudantes participaram de oficinas de
declamacgao, escrita criativa e Storytelling, culminando na organizacdo de uma batalha Slam
chamada Boombap. Os poemas abordaram temas como racismo, violéncia policial e
feminicidio, revelando engajamento e autoria critica.

Em “Narrativas de autorrepresentacdo no Ensino Fundamental: potencialidades
didaticas do Slam Poetry”, que compde o décimo segundo capitulo, Laise Manuelle Tenorio
de Vasconcelos, Ivanda Maria Martins Silva e Jaisa Maria Lopes Feitoza Maciel relatam uma
pesquisa-acdo desenvolvida no Programa de Residéncia Pedagdgica da UFRPE com alunos
do 8° ano da Escola Professor Arruda Marinho, em Pesqueira (PE). O estudo investigou o uso
do Slam Poetry como ferramenta para trabalhar textos narrativos, oralidade e
autorrepresentacdo, com foco na superacao de crencas limitantes (Beck, 2022) e na
valorizacdo de grupos historicamente silenciados. A sequéncia didatica envolveu leituras
multimodais, analise de HQs, estudo do aparelho fonador, produgdo de poemas e culminou
em uma “Batalha de Slam” no ginasio da escola. As apresentacdes abordaram temas como
racismo, respeito as mulheres e a comunidade LGBTQIAP+, estimulando empatia,
protagonismo e expressdao identitaria. A experiéncia mostrou que o Slam favorece o
letramento literario, a autoestima e a inclusdo, além de fortalecer vinculos afetivos entre
docentes e discentes e transformar a sala de aula em um espago de voz e resisténcia poética.

O artigo "Vivéncias intersemiéticas no Ensino Médio: literatura e outras linguagens na
formacao de leitores criticos”, de Livia Carolina Nascimento Santana Soares, Ivanda Maria
Martins Silva e Conceicdo Rodrigues, integra o décimo terceiro capitulo, em que é
apresentada uma pesquisa-acdo realizada com alunos do 3° ano da EREM Padre Nércio
Rodrigues, no Recife, também vinculada ao Programa de Residéncia Pedagdgica da UFRPE.
O estudo analisou como relacdes intertextuais e intersemioticas entre literatura e outras
linguagens artisticas — como musica, cinema e animacao — podem favorecer letramentos
literarios e a formacao de leitores criticos. O Plano de Acao Pedagdgica (PAPE), baseado na
sequéncia basica de Cosson (2021), utilizou o género conto articulado a obras como A
proeza do cagador contra o Curupira (Munduruku), A casa de Astérion (Borges) e Shirley
Paixdo (Evaristo), dialogando com producdes como a série Cidade Invisivel, o rap Minotauro
de Borges (Baco Exu do Blues) e a animacdo Insubmissas Lagrimas de Mulheres. As
atividades promoveram debates sobre identidade, racismo e violéncia de género, ampliando
o repertério critico dos discentes. O projeto evidenciou que o uso de intersemioses e
metodologias ativas desperta o interesse pela literatura e aproxima o texto literario da
realidade juvenil, tornando o processo de leitura mais significativo e transformador.

Por fim, o décimo quarto capitulo, intitulado “Circulos de leitura em foco: a poesia de
Mird da Muribeca na sala de aula”, de Raquel Figueredo de Souza Melo Ferreira, Ivanda
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Maria Martins Silva e Conceicdao Rodrigues, apresenta uma pesquisa-acao vinculada ao
Programa de Residéncia Pedagdgica da UFRPE e realizada com alunos do 3° ano da EREM
Padre Nércio Rodrigues (Recife). O estudo buscou articular a poética de Mird da Muribeca
com os circulos de leitura de Cosson (2021), a fim de promover letramentos literarios criticos
e emancipatorios. Foram trabalhadas as obras “Miré até agora” (2016) e “O céu é no 6°
andar” (2021), explorando temas como racismo, desigualdade e periferia, sempre com foco
na fruicdo estética e na voz do leitor. As oficinas "Poesia de Segunda” incluiram quatro atos:
perguntas, leituras, comparacdes e producdo de um painel mirébolante. Os alunos criaram
“perguntas (Mird)bolantes”, compararam poemas com musicas de seu repertério e refletiram
sobre a poténcia da poesia marginal. Os resultados mostraram maior engajamento,
criticidade e protagonismo discente, comprovando que a poesia de Miré6 — viva mesmo
apos sua morte — é ferramenta de resisténcia, empatia e autoconhecimento.

Em sintese, esta coletanea nasce do encontro entre a escola e a universidade, entre o
desejo e o fazer docente, entre o sonho e a pratica que o concretiza. Cada capitulo € um
gesto de resisténcia e esperanga, um testemunho do compromisso ético e estético de formar
professores e professoras sensiveis as multiplas linguagens do mundo e as realidades de
seus estudantes. A obra nos convida a revisitar o sentido do ensinar e a reafirmar a docéncia
como espaco de criagdo, didlogo e transformagdo. Como nos lembra Paulo Freire, “se, na
verdade, ndo estou no mundo para simplesmente a ele me adaptar, mas para transforma-lo;
se ndo é possivel muda-lo sem um certo sonho ou projeto de mundo, devo utilizar toda
possibilidade que tenha para nado falar da minha utopia, mas participar de praticas com ela
coerentes” (Pedagogia da Indignacdo, 2000, p. 67). E nesse horizonte utdpico que esta
coletanea se inscreve — como pratica coerente com o sonho de uma educacéao libertadora,

em que ensinar e experienciar se tornam gestos de inven¢ao do mundo.

Maria Clara Catanho Cavalcanti

REFERENCIAS

GALEANGO, Eduardo. O /ivro dos abracos. Traducao de Eric Nepomuceno. Porto Alegre: L&PM,
2002.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignacdo. cartas pedagdgicas e outros escritos. Sdo Paulo:
UNESP, 2000.



12

E NA PRATICA QUE A FORMAGCAO ACONTECE: A AUTORREFLEXAO NA
FORMAGCAO DOCENTE INICIAL POR MEIO
DO PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA

Gabriela Ellen dos Santos Cabral
Joao Vitor Silva Martins
Ewerton Avila dos Anjos Luna

1. Consideracgoes iniciais

O Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), atualmente extinto, pode ser
considerado uma etapa crucial na formagdo dos futuros professores de Lingua
Portuguesa, uma vez que oferecia aos estudantes uma oportunidade impar de
vivenciar de forma pratica e intensiva o ambiente escolar, proporcionando um
contato direto com a realidade da sala de aula. A importancia das experiéncias no
PRP vai além do cumprimento de atividades de observagao e regéncia, ela se traduz
em um processo de imersdao no contexto educacional, permitindo aos participantes
desenvolverem habilidades pedagdgicas, compreenderem as dinamicas de ensino e
aprendizagem, e refletirem criticamente sobre sua pratica docente. Nesse sentido, a
Residéncia Pedagdgica representa um momento crucial de integragdo entre teoria e
pratica, consolidando a formacdo académica de futuros professores de Lingua
Portuguesa, nos preparando para os desafios da docéncia no ensino basico.

Segundo o edital interno da Pré-Reitoria de Ensino da Graduagdo da
Universidade Federal Rural de Pernambuco (PREG/UFRPE) n°® 12/2023, algumas das
atividades estavam relacionadas a [i] desenvolver as atividades de residéncia
pedagdgica, planejadas juntamente com o docente orientador e o preceptor; [ii]
elaborar os planos de aula sob orientagdo do docente orientador e do preceptor; [iii]
registrar as atividades de residéncia pedagodgica em relatorios ou em relato de
experiéncia, conforme definido pela Fundacao Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e entrega-los no prazo estabelecido. Além disso,

na pratica, pudemos também realizar uma diagnose da escola campo paralelamente
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as observacdes de aula e participar das atividades, eventos e projetos desenvolvidos
na instituicao.

Esse conjunto de atribui¢des e vivéncias permitiu, enquanto professores em
formacao, imergir na rotina escolar utilizando agora a lente professoral, ainda que de
aprendiz. Neste processo, foi possivel encarar a sala de aula como um laboratério em
que errar ndo era o objetivo, mas estava longe de ser condenavel. Por isso, o objetivo
deste texto - que é também de memodria - é descrever e refletir sobre a regéncia de
dois estudantes residentes nas aulas de lingua portuguesa do Programa de
Residéncia Pedagogica.

Para tanto, iremos cotejar dois momentos de aula sobre os Termos Acessorios
da Oragdo, considerando o processo de autorreflexdao, dos encontros formativos
organizados pela Coordenagdo do Programa na UFRPE e pelos alinhamentos e
discussoes tedricas com as professoras preceptoras do Instituto Federal de Educacao,

Ciéncia e Tecnologia (IFPE), a escola campo.

2. Partindo do contexto: a escola campo

E um dos objetivos do PRP na UFRPE estabelecer corresponsabilidade entre
IES, redes de ensino e escolas na formacao inicial de professores (UFRPE, 2023, p. 1).
Assim, a nossa carga horaria de participagdo no programa é cumprida em uma
instituicdo de educacao basica, neste caso, o IFPE - Campus Recife.

O funcionamento do IFPE muito se assemelha com a logica das universidades,
considerando que ele &, também, dividido por periodos ao invés de anos. Além de
que, como nas universidades, o instituto tem autonomia para planejar e executar o
calendario académico. O inicio das nossas atividades do Programa de Residéncia
Pedagogica nao estava em conformidade com o inicio das atividades do instituto. As
observacbes e a nossa insercdo em sala de aula foi um tanto abrupta e em um
periodo do calendario bastante atipico com copa mundial, feriados e recesso, sem
contar as adaptagdes pods-pandemia da Covid-19. Assim, o periodo introdutério de

observagao foi bastante curto. Apesar da boa receptividade das professoras
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preceptoras e dos estudantes, o inicio das atividades nos deixou um pouco
moderados em relacao a participacao na sala de aula. Marques (2016), refletindo
sobre a observacao participante na pesquisa de campo em educacao, nos indica que
ha uma fase exploratoria e que a observacao participante demanda, de fato, um
processo que nao € imediato. Ainda assim, nas Ultimas aulas do periodo, pudemos
perceber um estreitamento na nossa relacdo com a professora preceptora com
feedbacks da nossa atuacdo no instituto, como também dos estudantes com
participagdes mais ativas nas aulas. Esse estreitamento nos demais periodos em que
estivemos acompanhando as turmas permitiu-nos uma maior aproximacao com 0s
estudantes e proporcionou mais trocas e interacdes durante as aulas.

Iniciamos as atividades com um periodo de diagnose e observagdo que durou
um pouco mais de um més e, durante esse tempo, pudemos observar de maneira
incipiente quais eram as estratégias didaticas e as metodologias que as professoras
preceptoras desenvolviam com os estudantes. Logo em seguida, comecamos a
elaborar nossas préprias aulas para dar inicio ao periodo de regéncia.

Para nossa participagdo nas aulas com o periodo de regéncia, foram
necessarias algumas reunides com as professoras preceptoras no intuito de buscar as
orientagdes necessarias para a elaboracdo do planejamento das aulas. Nos
debrugamos por um tempo na ementa da turma escolhida (quarto periodo do curso
de Quimica, que integra técnico e Ensino Médio) para selecionarmos quais assuntos
poderiam ser explorados por ndés em sala. Decidimos, no periodo de regéncia com a
primeira turma, ministrar aulas sobre os géneros textuais “entrevista” (oral e escrita),
“curriculo” (vitae e lattes) e “parecer técnico” (no que concerne a area técnica do
curso de quimica). Além dos conteudos de Analise Linguistica com os “termos
acessorios da oracao”.

No periodo seguinte ficamos responsaveis por reger aulas praticamente com
0s mesmos assuntos das regéncias do periodo anterior: “entrevista”, “curriculo vitae

e lattes” e "termos acessérios”, mas agora também com o acréscimo dos assuntos “e-
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mail” e “termos integrantes”. Sem considerar, no entanto, as aulas sobre o género
textual Parecer Técnico.

Compreender a importancia de apresentar aos estudantes a produgdo e uso
de géneros que futuramente teriam contato na vida profissional dialoga com a
perspectiva de Marcuschi (2003) sobre a diversidade de géneros textuais no contexto
escolar. Explorar o género textual Parecer Técnico, neste contexto também género
escolar, foi um desafio, pois nao tinhamos familiaridade com o uso social do género,
mas consideramos relevante, uma vez que estdvamos acompanhando uma turma
que integra o curso técnico de quimica com o ensino médio. No entanto, na segunda
turma que acompanhamos, foi necessario realizar escolhas didatico-pedagdgicas
devido ao calendario académico do Instituto, por isso as aulas sobre Parecer nao
entraram no planegjamento. As adaptagbes e ponderacbes nos ajudaram a
compreender, sobretudo, a necessidade de sempre estar atento ao que esta
planejado e ao que é possivel ser colocado em pratica. Isso também faz parte do
fazer docente.

Ao acompanhar a professora preceptora nas aulas iniciais da segunda turma
(também 4° periodo de Quimica), pudemos ver a materializagdo do que entendemos
como Analise Linguistica e a importancia do trabalho com oralidade, leitura e
producao textual. Esse segundo momento de observacdo, maior que o anterior, nos
ajudou a compreender a sala de aula como um lugar de constante avaliacao
diagnodstica e processual, no qual os estudantes sdo constantemente levados a
refletir sobre a lingua(gem). Este exercicio de olhar a pratica do outro e avaliar a
nossa propria pratica docente “se constitui como um dos processos de reflexdo
sobre a pratica a revelar muito do saber e do fazer docente na formagdo inicial”
(Melo; Martins, 2023, p. 4).

Levando em consideracao a nossa autorreflexao sobre as aulas ministradas e o
feedback da professora preceptora, as regéncias de aula na primeira turma foram
sim bastante produtivas e permitiu que os estudantes compreendessem mais sobre

0s géneros textuais e aspectos gramaticais. Entretanto, levando em consideracao o
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saber da experiéncia (Larossa, 2002), nas aulas sobre os “termos acessorios da
oragdo”, faltou a esperteza e maturidade docente de aproximar os conteldos
ministrados de uma perspectiva mais funcional, ligada diretamente as ideias da
analise linguistica. Tais apontamentos ndo apagam e nem invalidam o trabalho
desenvolvido, pelo contrario, permitiu-nos refletir sobre a docéncia e buscar novas
alternativas de por em pratica as concepcdes tedricas com as quais nés mesmos nos
identificamos e consideramos indispensaveis a nossa pratica pedagogica.

Dentre as muitas orientacdes que tivemos antes do periodo de regéncia,
pode-se destacar uma na qual a professora preceptora, no intuito de nos ajudar a
pensar na pesquisa para ministrar as aulas, orientou que deveriamos “aprender a
gostar do que vamos falar”. Apesar de estarmos atentos e sempre anotando tudo,
nesse momento ainda ndo tinhamos sequer aberto o caderno, mas, ao ouvir essas
palavras, relembramos o principal sentido que nos fez entrar no Programa de

Residéncia Pedagogica: aprender a gostar daquilo que fazemos.

3. A acdo formadora: entre “erros” e “acertos”

Reger as aulas com os mesmos assuntos em dois periodos distintos foi uma
otima oportunidade de refazermos e melhorarmos nossa pratica, visdo e organizagao
de aula em cima dos assuntos que ja tinhamos trabalhado antes (e da prépria
docéncia em si), até porque, é na pratica e nas tentativas e novas oportunidades que
o professor, e ser humano em geral, se forma, é errando que se aprende.

Dentre todas as experiéncias vividas a partir das regéncias de aula, dois
momentos foram os mais marcantes. A partir deles, foi possivel fazer um
comparativo e refletir sobre as transformacdes e oportunidades de melhorias que a
acdo e a propria repeticao de aulas (ou seja, dar aulas sobre os mesmos assuntos)
nos proporcionou. Houve, portanto, uma melhoria significativa dentro do que
almejavamos e esperavamos com nossas regéncias.

O tema das aulas em questao foi “termos acessérios da oracao”. Na primeira

vez em que trabalhamos com o tema, seguimos um viés mais formalista, engessado
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aos moldes tradicionais e descontextualizados da realidade, presos a nomenclaturas
e classificacbes. As figuras a seguir (figuras 1 e 2) sdo fragmentos do material
utilizado em aula e que exemplifica o quanto simplificamos o conceito e logo, a

explicacao, reduzindo-as a simples exemplos descontextualizados.

FIGURA 1 - O que sdo os termos acessoérios?

O que sao?

Fonte: Elaborado pelos autores.

FIGURA 2 - Exemplificando os termos acessérios

Fonte: Elaborado pelos autores.

Um dos maiores equivocos dessa aula foi ter utilizado o texto Explicacdo (A
Via Crucis Do Corpo) da autora Clarice Lispector como um pretexto para que os

alunos encontrassem “termos acessorios da oracao”. Nao foi feita nenhuma espécie
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de "ponte” entre o texto e o conteudo gramatical. O texto foi lido e, logo em seguida,
foi solicitado uma busca, sem ao menos nenhuma discussdao e reflexdao sobre o
conteudo do texto em si.

Para a construcao do segundo momento, pensamos em levar dois "modos” de
se ensinar o assunto: um modo mais formalista com definices dentro do que é mais
usual e difundido (pois o sistema continua a ser bem difundido, existindo e cobrado)
e um modo mais contextual e problematizador, pois tinhamos como intengao
principal colocar “uma pulga atrds da orelha” dos estudantes em relacdo a
dispensabilidade ou nao dos “termos acessorios”, até que ponto eles sdo, de fato,
acessorios e dispensaveis em certas situacdes e contextos.

Buscamos aproximar a nossa aula de analise sintatica de uma metodologia
reflexiva e que dialogasse, também, com uma concepgao de lingua préxima ao que
acreditamos ser ideal para o ensino de lingua portuguesa: lingua concebida de modo
heterogéneo e socio historicamente situada, utilizada para interacdo social. Foi,
portanto, nas pesquisas que refletiam sobre o que a gramatica normativa chama de
“termos acessorios”, que buscamos estudar mais sobre o uso e o contexto de uso
desses “termos nas oracdes”, nas pecgas publicitarias e na politica. Estudar esses
conteludos e compreender os questionamentos em torno deles foi essencial no
planejamento das aulas.

A seguir, segue uma tabela com os textos lidos e uma breve sintese do que é
abordado e defendido pelas pesquisas que nos ajudaram a construir nossas aulas e

considerar aspectos para além das nomenclaturas e classificagoes.

QUADRO 1 - Entendendo o conceito de analise sintatica

Texto Sintese

Adjunto nominal e | A oposicio Complemento Nominal / Adjunto Adnominal.
complemento nominal: por | Inicialmente, confrontam-se exemplos que nos levam a conclusdo da
uma simplificagdo de andlise | relatividade da classificacdo das palavras enquanto termos de
- Marlene Machado Zica | oracdo, tendo a dispensabilidade ou indispensabilidade dos
Vianna membros de uma estrutura de frase uma questdo de contexto.
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A importancia dos chamados
“termos acessorios” na
construcdo de sentido (s) dos
textos publicitarios - Gesieny
Laurett Neves

O elemento sintatico aposto ocupa papel relevante na cadeia
comunicativa. Contrariando os conceitos postulados pelas
gramaticas normativas, o aposto ndo é um mero termo acessorio,
pois, ao participar ativamente na constru¢do do sentido dos textos,
adicionando uma informacao fundamental na situacdo enunciativa, o
sintagma apositivo torna-se um elemento indispensavel e um
importante recurso retérico-argumentativo.

Analise Sintatica em Trés
Dimensodes - Sebastido
Expedito Ignécio

Os termos acessorios sdo elementos periféricos, isto é, que
delimitam o sentido geral ou que indicam uma circunstancia de
nucleos nominais ou verbais, ndo ha elemento supérfluo num
enunciado bem formado, ha termos considerados acessorios que sdo
indispensaveis ao entendimento do enunciado.

Gramatica Funcional
interacdo, discurso e texto -
Maria Helena de Moura
Neves

"[...] entende-se, em geral, uma teoria da organizagao gramatical das
linguas naturais que procura integrar-se em uma teoria global da
interagdo social. Trata-se de uma teoria que, propondo que as
relagdes entre as unidades e as fun¢bes das unidades tém prioridade
sobre seus limites e sua posicdo, entende a gramética como
suscetivel as pressdes do uso.” (2018, p.13)

Fonte: Elaborado pelos autores.

Apesar de ndo apresentar as bases tedricas aos estudantes, entender as

reflexdes foi indispensavel para o nosso processo de planejamento e construcao das

aulas, uma vez que pudemos ponderar o que iria contribuir para o nosso

entendimento e para o entendimento dos estudantes. O que nado foi realizado na

primeira experiéncia.

As figuras a seguir (figuras 3 e 4) demonstram o quanto ampliamos a

definicdo e melhoramos nos exemplos, que dessa vez foram trazidos de forma

contextualizada e real de uso, através principalmente de noticias, género que nos

cerca a todo instante. Na figura 4, demonstramos que a palavra "brasileiras”, no

contexto e exemplo em questdo, ndo é um mero acessorio que poderia ser

descartado, ja que define e delimita de onde sdo as leis; sem essa informacao, a

noticia ficaria muito ampla e genérica.
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FIGURA 3 - O que sdo os termos acessoérios?

Fonte: Elaborado pelos autores.

FIGURA 4 - Exemplificando os termos acessorios.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Essas adaptagdes tém a ver com a elaboracdo de praticas personalizadas que
sao requeridas no cotidiano escolar e nos possibilita fazer escolhas em fungao de
situagoes especificas, ou seja, aprender a agir na urgéncia (Ferreira, 2007).

Apods a regéncia das aulas e o feedback da professora preceptora voluntaria,
foi possivel cotejar os dois momentos de aulas sobre a sintaxe da lingua portuguesa
para comparar as diferencas e compreender a importancia do que foi sugerido na
reunidao de orientacao: aprendemos a gostar do que damos aula!

Diferentemente do primeiro momento, nesse, utilizamos trechos da obra O

Cortico, de Aluisio Azevedo, texto que ja estava sendo trabalhado pela professora
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que acompanhamos. Os conteudos dos trechos que utilizamos ja tinham sido
discutidos em sala, logo, dessa vez, o texto ndo ficou “solto” e descontextualizado.
Nesses trechos, nds retiramos os “termos acessorios” e mostramos para eles o
quanto aquelas informacbes, que eram tidas como meros acessérios para a
gramatica tradicional, ndo eram tdo "acessorias” assim no contexto dos trechos em
questdo. Essas experiéncias, em conjunto com o exercicio da autorreflexao, é o que
possibilita a construcdo de uma pluralidade de saberes que resultard no que
conhecemos como saber docente (Tardif, 1999).

Diferente do periodo anterior, ndo terminamos essa aula com sentimento de
frustracao, pelo contrario, nos sentimos orgulhosos do nosso esforco e dedicagdo em
tentar fazer uma aula um pouco mais diferente dos moldes formalistas; mesmo
diante de tanta dificuldade, falta de dominio e medo, conseguimos fazer o melhor

naquele momento.

4. Consideragoes finais

Ao fazermos um comparativo das aulas, percebemos uma evolucao da nossa
pratica docente ao retratar o assunto “termos acessorios da oracao”, que no primeiro
periodo de regéncia foi trabalhado de maneira muito formalista, preso e engessado
aos moldes tradicionais e descontextualizados da lingua em uso.

Com isso, € possivel perceber a maneira como o Programa de Residéncia
Pedagogica contribuiu para o fortalecimento da formacao tedrico-pratica dos futuros
professores; além de proporcionar o exercicio autorreflexivo sobre a pratica por meio
dos encontros de planejamento e avaliacao das regéncias.

E certo que os licenciandos que passam por esses programas chegam a sala
de aula, como professores formados, mais seguros e com uma bagagem que pode

ajuda-los a lidar com a imprevisibilidade que é o chao da escola.
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RELATOS E PERCEPCOES DE UMA PIBIDIANA SOBRE AS FORMAGOES
PEDAGOGICAS NO PIBID/UFRPE - EDITAL CAPES

Bruna Emylly Barbosa da Silva
Thais Ludmila Ranieri

Iniciando a conversa

Ao longo dos 18 meses de trabalho (de outubro de 2022 a fevereiro de 2023)
e conforme o nosso projeto institucional, desenvolvemos o projeto do Férum
Formativo que se voltava para todos os sujeitos do PIBID (Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia) da UFRPE. A ideia era trazer tematicas desenvolvidas
por professores especialistas no formato de palestras para corroborar com a
formacao inicial de nossos pibidianos e a continuada de nossos professores-
supervisores e coordenadores de area. De modo geral, ao final das formagdes, o
feedback dado pelos participantes era de que as apresentagdes eram muito boas e
agregariam ao trabalho desenvolvido nas escolas. Ndo tinhamos percepcbes mais
pontuais sobre o processo, em especial, por parte de nossos pibidianos.

Tendo por base essa lacuna nas avaliacbes sobre as formacbes ofertadas,
oportunamente o TCC (Trabalho de Conclusao de Curso) de uma das autoras trouxe
um relato sobre sua trajetoria dentro do PIBID, bem como trouxe suas percepg¢oes
sobre diversas questdes sobre o programa e, em especial, sobre as formagoes
ofertadas através dos Féruns Formativos pela Coordenagdo Institucional e dos
Encontros Formativos dos Subprojetos de Lingua Portuguesa e Pedagogia. Tratava-
se, portanto, de um olhar mais pontual de um sujeito do programa e um feedback
para as formacdes ofertadas. Diante disso, optamos por fazer esta abordagem para
promover maiores discussdes sobre o papel das formacdes pedagdgicas dentro do
PIBID da UFRPE e seu impacto na formacao inicial de nossos licenciandos.

Diante de tais consideragdes, organizamos o capitulo de forma que ajudasse a
mostrar uma discussdo sobre formacdo inicial de professores. Em seguida,

apresentamos o PIBID e as formagdes pedagdgicas no ambito de nosso projeto
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institucional com os fragmentos de relatos da pibidiana. Por fim, temos as

consideracdes finais e as referéncias.

Sobre formacao inicial de professores

A formacao inicial é o inicio do processo de profissionalizacdo em uma
carreira. Ao considerar a definicdo de "formacao", encontramos diferentes
perspectivas que reforcam a complexidade do termo. Sacconi (2001, p. 434) define
formagdo como "o conjunto de ensinamentos e conhecimentos que forma um
carater, uma educagdo ou uma mentalidade”, enquanto o dicionario Houaiss (2014)
enfatiza que é um "conjunto de conhecimentos e habilidades especificos a um
determinado campo de atividade pratica ou intelectual". Ambos os conceitos
sublinham a necessidade de uma formacao que contemple tanto a aquisicao de
conhecimentos académicos quanto a incorporacao de vivéncias pessoais e sociais.

Desde os anos 1990, documentos como os Parametros Curriculares Nacionais,
PCN, (BRASIL, 1997) e a Base Nacional Comum Curricular, BNCC, (BRASIL, 2018) tém
reafirmado a importancia de uma formacao de professores que nado apenas
compreenda os documentos oficiais, mas que também seja capaz de adapta-los aos
contextos escolares nos quais atuam.

A formacao de professores é um processo que vai além da simples aquisi¢ao
de conhecimentos técnicos e metodoldgicos. Como destaca Cardoso (2023), o
professor & um sujeito inacabado, capaz de promover uma pratica docente
transformadora e que possibilita um "ser mais". Esse pensamento evidencia a
necessidade de um modelo de formagdo que esteja alinhado nao apenas a
transmissdao de conteludos, mas também ao desenvolvimento da consciéncia de
classe e do papel social do educador. Assim, a formacdao do professor deve
ultrapassar os limites da sala de aula e envolver também uma dimenséao critica e
social.

Severino (2001) argumenta que um conhecimento rigoroso e cientifico sobre

a educacdo deve levar em consideracdo as forcas de opressdao e dominio presentes
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na sociedade. Dessa forma, a formacao de professores deve ser analisada dentro de
um contexto mais amplo, considerando fatores politicos, econdmicos e sociais que
influenciam diretamente a pratica docente. Tardif (2002, p. 39) complementa essa
perspectiva ao afirmar que o professor deve conhecer sua matéria, sua disciplina e
seu programa, além de possuir conhecimentos relacionados as ciéncias da educagao
e a pedagogia, desenvolvendo um saber pratico a partir da experiéncia cotidiana
com os alunos.

A formacao inicial é, portanto, o primeiro passo para a profissionalizacao do
docente, sendo essencial que essa formacao seja continuada ao longo da carreira.
Medeiros (2009, p. 53) diferencia profissionalidade e profissionalismo, destacando
que o primeiro conceito se refere as competéncias e atitudes que definem a
profissdo de professor, enquanto o segundo estad relacionado ao reconhecimento
social e a construcdo de uma identidade profissional valorizada. Partindo dessas
consideracdes, iremos apresentar o PIBID, como um dos principais programas

voltados para a formacao inicial docente nas licenciaturas brasileiras.

Um breve panorama do PIBID

O PIBID foi criado, em uma ag¢do conjunta do Ministério da Educacdo, por
intermédio da Secretaria de Educacdo Superior - SESu, da Fundagdo Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, e do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacédo — FNDE através de chamamento publico de 12 de
dezembro de 2007 e publicado em 24 de janeiro de 2008, pelo entdo ministro da
Educacao, Fernando Haddad no segundo mandato do Presidente Luis Inacio Lula da
Silva. Um dos seus principais focos era incentivar a iniciacdo a docéncia, colaborando
para o a formacao de professores no ensino superior e promovendo a melhoria da
qualidade da educagao basica publica no Brasil.

Ao longo de seus 18 anos de existéncia, o programa teve dez editais. A cada
edital, o programa apresentava adaptacbes que buscavam atender aos perfis dos

cursos de licenciaturas e, de certa forma, aos entendimentos e concepgbes de
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educacdo e formacdo de professores dos governos vigentes. Nesse percurso,
podemos apontar alguns elementos que chamam nossa atencdo nos editais
passados.

O primeiro edital se voltava para as licenciaturas das Instituicbes de Ensino
Superior da Rede Federal e dos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica. O edital
Capes/DEB n° 02/2009 permitiu a entrada das instituicdes estaduais de ensino.
Somente em 2010 com o Edital Capes n° 018/2010 tivemos a entrada de instituicdes
municipais e comunitarias. O edital Capes n® 061/2013 permite a participagdo de IES
(Instituicdes de Ensino Superior) publicas e privadas com e sem fins lucrativos. A
condigao de participacao das IES privadas estava condicionada a alunos envolvidos
no Programa Universidade para Todos (ProUni). A partir de 2018 com o edital Capes
n°® 07/2018, as condi¢des sdo abertas a IES publicas e privadas desde que atendam a
critérios de Conceito Institucional (CI) ou Indice Geral de Curso (IGC) igual ou
superior a 3.

Outro ponto que é interessante de observar ao longo dos editais sdo as
orientacdes para a elaboracao do Projeto Institucional a ser apresentado como um
dos elementos avaliativos. No edital de 2018, era pedido no plano de atividades dos
nucleos que a elaboragdo deles tivesse como principio da iniciacdo a docéncia:
intencionalidade pedagdgica clara para o processo de ensino-aprendizagem dos
objetos de conhecimento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Em 2020,
destacamos a presenca da BNC-Formacao como um dos norteadores da elaboracao
do projeto. Em 2022, destacamos um dos critérios na elaborag¢do da proposta de
projeto institucional a articulacdo com o Programa Residéncia Pedagdgica.

Vale salientar que o ano de 2018 ja estdvamos em um governo pds-golpe e
que muitas das questoes que passaram a ser colocadas como critérios na selecao das
IES estavam em consonancia com as politicas publicas educacionais representativas
dos governos vigentes.

Ha ainda questdes como areas prioritarias que vez por outra aparecem nos

editais, reducao do numero de cotas de bolsas, distribuicdo de cotas de bolsas por
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regides com foco em especial na Regidao Norte do pais, reducdo e aumento de
vigéncia do programa por edital e dos critérios estabelecidos para as condi¢bes de
bolsista de iniciacdio a docéncia, supervisores, coordenadores de area e
coordenadores institucionais. Mais recentemente, no edital Capes n° 010/2024,
voltou a coordenacdo de gestdo com a possibilidade de um coordenador de gestao
a cada 400 bolsistas de iniciacao a docéncia.

De toda forma, entre ajustes, reajustes e perdas, podemos dizer que a
esséncia do PIBID vem se mantendo, devido a muita luta e didlogo, que é a
articulacao entre IES e escolas publicas voltadas para a formacdo inicial de
professores, tendo por eixo formacao tedrico-pratica, valorizagdo da escola publica,
construcdo da identidade profissional docente, vivéncia da cultura escolar e do
magistério. Dessa forma, o PIBID assume um papel essencial na estruturagdo da
identidade docente, permitindo que os licenciandos vivenciem o cotidiano escolar de
maneira critica e reflexiva. Ao aproximar a formacao tedrica da pratica pedagdgica, o
programa fortalece a autonomia dos futuros professores e possibilita que eles
desenvolvam competéncias necessarias para atuar na educacdo basica de forma

transformadora.

As formacoes do PIBID/UFRPE no edital Capes n° 023/2022 sob o olhar de uma
pibidiana

As atividades de formacdo sao entendidas como momentos importantes para
a complementagao da formacao, seja inicial ou continuada, dos sujeitos do programa
e sdo previstas no projeto institucional da IES. Ha as formacdes feitas dentro dos
subprojetos em que sao focadas as particularidades de cada componente curricular.
Nesse contexto, incentivamos que a formacdo pedagdgica seja parte das atividades
do pibidiano, contemplando sua carga-horaria obrigatoria no programa. As
formacdes ofertadas tinham o papel de complementar a formacao inicial de nossos
licenciandos, a0 mesmo tempo que proporcionavam atividades de formacao

continuada para os professores-supervisores.
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Ao longo do edital, a Coordenacao Institucional promoveu em parceria com a
Coordenacao Institucional do PRP (Programa Residéncia Pedagdgica) os Féruns
Formativos que tinham por objetivo trazer tematicas importantes que acreditavamos
que iriam reforcar as atividades formativas propostas pelos subprojetos. Para atender
a todos os subprojetos, tendo em vista a distancia geografica e poucos recursos para
a deslocamento entre unidades e para viabilizar a vinda de professores que
pudessem nos atender em nossas tematicas, optamos por ofertar os féruns de forma
remota via Canal do Pibid no Youtube. Entendemos que se tratava de uma
ferramenta que permitia a melhor audiéncia para os foruns, possibilitava um acesso
mais facil para os sujeitos do programa e permitia que tivéssemos convidados de
diversas formacoes e partes do pais.

Ao longo do edital, foram ofertados 06 féruns formativos com temas que
versaram sobre escrita e letramento académico, educagdo inclusiva, planejamento,
entre outros. O modelo que adotamos para a formacao ofertada pela Coordenacao
Institucional foi a realizagdo de palestras que ao final da apresentacao havia troca de
perguntas e exposicdo de comentarios. Salientamos que as formagdes eram abertas
a todos os estudantes das licenciaturas da UFRPE.

Os relatos que apresentaremos adiante, além dos Féruns Formativos, a
bolsista também traz consideracdes sobre os Encontros Formativos que eram uma
proposta de formagdo dos subprojetos de Lingua Portuguesa e Pedagogia. A cada
encontro, eles recebiam de um convidado de forma presencial para tratar de temas
convergentes entre as duas areas. E interessante informar que a bolsista em
destaque pertencia ao subprojeto de Lingua Portuguesa da Sede.

Para a analise que seguira, contaremos com recortes das impressdes da
pibidiana sobre essas formacdes pedagdgicas que foram regulares e que também

foram vivenciadas por ela em sua maioria.
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Momentos de Formacao
Momento 1

Iniciamos com o primeiro relato referente ao 1° Férum Formativo dos
Programas Pibid e PRP. Com o inicio das atividades em outubro, optamos por iniciar
as formacdes em janeiro. Entediamos que era necessario um periodo de adaptagao
dos novos bolsistas nas escolas. Vejamos as percepcdes de nossa bolsista.
Acompanhemos:

Prosseguindo com formagbes no més de janeiro, a destacar o 1° forum
formativo, com a tematica principal do Letramento Académico, com a media¢do da
professora/doutora Hérica Lima, da convidada professora doutora Izabela Fraga,
abrigando a pauta do Letramento académico: dialogismo, pratica social, autoridade
cientifica, além da professora/doutoras Thais Ranieri (PIBID), abordando o género
Memorial: escrita de si, do ser professor e professora.

Pontos assertivos foram abordados na formagdo, os géneros, abarca uma
imensidade de possibilidade tanto da visdo como professor, quanto da visdo de
estudante. Visto que, como professor, os géneros abrem portas para trabalhos
dindmicos e fundamentalista na sala de aula, e como estudante universitirio, a
necessidade de um letramento académico abarca um leque de também dificuldades
de diversos estudantes, principalmente em reta final de sua formagdo e o trabalho
com géneros, em especifico o memorial formativo, envolve um viés altamente
requerido em eventos académicos, programas de formagdo de professores e
processos seletivos diversos relacionados a docéncia. E vélido destacar a fala da
professora Izabela Fraga, a qual trouxe que o letramento é um processo, que vai se
constituindo ao longo da trajetoria, como o sujeito do discurso que somos, e a
importincia do entendimento da professora foi dada a partir do pensamento
(utilizado por ela) de Fisher (2007), a qual afirma que o letramento caracteristico do
meio académico se refere a influéncia em formas particulares de pensar, fazer, ser,

escrever e ler, muitas das quais sdo peculiares a um contexto social.
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Em contrapartida, a professora Thais Ranieri discorreu sobre o género
memorial e ressaltou atrelado a tematica, a importancia de relacionar a teoria e a
prética, e que ndo é possivel uma constru¢ao de um professor na graduacdo sem a
teoria, somente a pratica ndo seria capaz de completar a forma¢do de um docente,
além de adentrar na sintese de que o professor de Lingua Portuguesa, atualmente,
ainda passa pela transicdo entre entre as praticas as praticas sociointeracionais e as

praticas tradicionais do ensino de lingua.

Momento 2

O segundo momento narrado por ela se trata do Encontro Formativo Pibid e
PRP dos subprojetos Lingua Portuguesa e Pedagogia.

Em sequéncia, tivemos também o Encontro Formativo Pibid + PRP, dos curso
Letras e Pedagogia, que abordou O planejamento formativo e a construgdo da
pratica docente, com a participacdo da professora Abda Alves, referéncia na area da
pedagogia em Pernambuco, a qual fundamentou, relacionando as drea de
pedagogia e letras, a importancia de um planejamento na vida de um professor, que
enquanto professores em formacdo entendéssemos que o planejamento é mais que
uma parte burocratica, é o texto que o professor utilizara para o dia a dia na sala de
aula.

A docente também expds que é a partir do ato de planejar que podemos
prever acoes e condigoes, racionalizar tempos e meios, fugir do improviso e da rotina,
além de assegurar unidade, coeréncia e sentido ao trabalho. Dessa maneira, o més
de janeiro se passou com formagées, planejamentos e organizacées para a espera
das aulas voltarem, para terminarmos nosso periodo de observagdes e entramos em

pratica para concretizar aquilo que estava no papel.

Momento 3

O terceiro momento narrado é o 2° Férum Formativo que se voltou para a

escrita académica.
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Entrelagando teoria e pratica, no dia 09 de margo, tivemos nosso 2° encontro
formativo, que abordou a tematica Escrita académica: o relato de experiéncia como
espaco de autoria, mais uma vez com a participacdo das professoras e
coordenadoras Hérica Lima e Thais Ranieri e recebendo a presenca da
professora/doutora Ladjane Pereira, que com sua vasta experiéncia no campo
escolar, nos trazendo o compreendimento das diversas questoes que cabem em um
relato, uma delas, a autoria, a subjetividade, o sujeito eu do graduando.

A professora abordou em sua fala que na maioria das vezes, ao estar em
contato com géneros académicos, géneros esses, que por serem mais
institucionalizados, tendem a ter uma estrutura mais cristalizada, diferentemente
do relato, que nele a subjetividade pode ser dada como o alicerce, sem esquecer
de estar devidamente fundamentada.

Afora, fundamentou que o género discursivo académico, por outro lado, é
por natureza uma ordem mais formal e estruturada, uma vez que quanto mais
institucional um género textual € mais estruturalmente ele tendera a ser
frouxamente organizado. Sendo assim, ao compor um texto académico, é
fundamental levar em consideracdo as finalidades sociais que ele visa atender e a
fungdo especifica que cabe ao género em questdo desempenhar em tais
finalidades para selecionar as estratégias linguisticas e discursivas coerentes com
tais finalidades.

Embora para certos géneros, por exemplo, o relato de experiéncia, esteja ali
uma estrutura minima coerente, a subjetividade de um autor a outro faz da
estrutura minima, uma maxima diferentemente aplicada. Assim, cada relato é
unico em sua diversidade, mas muitas vezes iguais em sua semelhanca no ambito
da escrita académica. Isso é um dos aspectos das riquezas desse tipo de escrita,
uma vez que tal escrita é flexivel o suficiente para ndo ser submetida ao ridiculo
ou ao discurso. Entretanto, essa flexibilidade pode ser comprimida se tais relagoes
forem vistas pelo binémio “arbitrario” e “ideologia’, mas simplesmente percebidas

como um mecanismo que organiza a produc¢do de um determinado saber.
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Esses trés primeiros momentos apresentam tematicas que se aproximam da
area de formacdo da pibidiana: o curso de Licenciatura em Letras — Lingua
Portuguesa e Lingua Espanhola. Ela ao relatar o que ocorreu em cada formagao nao
se distancia dos saberes académicos que constroem o professor de lingua. Vamos
percebendo que as formacSes agucam os seus conhecimentos adquiridos na
graduacao com o processo de construcao de sua identidade docente. Cardoso (2023)
afirma que a formacdo de professores é para além da aquisicdo de conhecimentos
técnicos e metodolodgicos. O professor precisa articular tais saberes com sua pratica e
vivéncia.

Os relatos sobre as formacdes ofertadas apontam para a construcao de uma
criticidade em que os conhecimentos especificos se articulam com a formacao inicial
da pibidiana. Podemos pensar aqui que os bolsistas de subprojetos de outras
licenciaturas, como Matematica e Fisica, articulem os conhecimentos presentes nos
Foruns Formativos de modo distinto, tendo em vista a sua formacdao de base. Tal
pensamento é reforcado com o posicionamento de Tardiff (2002) que entende que o
professor deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, mas também
conhecer tematicas sobre além ciéncias da educagdo e a pedagogia.

O préximo momento traz as percepgdes da formacao presencial integrada dos

subprojetos de Lingua Portuguesa e Pedagogia. Vejamos.

Momento 4

Ainda em abril, participei do II Encontro Formativo do PIBID, com os
nucleos de Letras e Pedagogia na UFRPE, com a pauta do Letramento na escola,
onde foram abordados conceitos como quem veio primeiro: escrita ou letramento?
E foi concluido que seria o letramento, por meio das praticas sociais e que a escola
SO veio a existir por conta da escrita, além de que o letramento ndo teria um prazo
para ser concluido, ao contrario da alfabetizacdo, que ha um prazo estipulado para
sua conclusdo. Dessa forma, entendemos que é possivel alguém ndo ser

alfabetizado, mas ser letrado. Ademais, também foi discutido sobre o 1° professor
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de lingua portuguesa que conhecemos, que é na educagdo infanti| o qual nos
ajuda a chegar no processo de apropriacdo tecnologica da escrita, para assim
poder compreender informagoes de um texto.

Sendo assim, o II Encontro Formativo do PIBID foi uma oportunidade
essencial para refletirmos os conceitos de letramento e alfabetizacdo e discutirmos a
forma como as praticas sociais s3o responsaveis pelo desenvolvimento das
capacidades de leitura e escrita. Ficou claro para nds que, ao passo que a
alfabetizacdo tem um final, com uma duragdo ainda mais determinada, no
letramento temos um processo em andamento, uma atividade permanente.

Também compreendemos como, por meio do protagonismo na constru¢do
de um conhecimento linguistico, o professor da educa¢do infantil é o primeiro
mediador de saberes que possibilita a apropriagdo da escrita e o entendimento
critico de textos no futuro. Consequentemente, essa partilha de saberes refor¢ou-
nos a importincia de reimaginar as praticas pedagogicas dentro da escola,
assumindo um ensino sempre mais inclusivo e com mais sentidos.

Os conceitos de alfabetizacao e letramento foram os pontos principais da
formacdo e sao conceitos caros para os estudos da Linguagem e para os
professores que irdao abordar tais questdes em seu processo profissional. Saber
identificar cada um deles e pensar a sala de aula a partir deles é algo importante
para o professor de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental. Tal ponto se
coaduna com um dos objetivos do Pibid: propiciar aos estudantes de licenciatura a
vivéncia da cultura escolar e do magistério, por meio da apropriacao e da reflexao
sobre instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho docente.

A formacao trouxe a reflexdo do papel do professor de Lingua Portuguesa que
é diferente do papel do professor da Educacao Infantil, como se observa pela voz
da pibidiana: o professor da educagédo infantil é o primeiro mediador de saberes
que possibilita a apropriagdo da escrita e o entendimento critico de textos no
futuro. Trata-se do entendimento de qual € o meu papel como professor de lingua

i

portuguesa. E o processo da construcao da identidade docente, como aponta
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Medeiros (2009) e trata também de um dos objetivos do programa: contribuir para
a construgao e a valorizagdo da identidade profissional docente dos licenciandos. O
processo de comparar para me identificar, como o feito pela pibidiana, é
constitutivo da construcao de identidade. A formacao permitiu que ela identificasse
onde poderia atuar como professora de Lingua Portuguesa. Provavelmente deve ter
proporcionado aos estudantes de Licenciatura em Pedagogia a mesma percepgcao.
O proximo momento é mais um encontro formativo entre os subprojetos de
Lingua Portuguesa e Pedagogia. No seu relato, a pibidiana troca vez por outra por

Férum. Acompanhemos.

Momento 5

No dia 5 de julho, estive no Ill Forum Formativo Integrado para os nucleos
de Letras e Pedagogia, na UFRPE, sobre Produgao textual no contexto escolar, com
a ministragdo da professora/doutora Hérica Lima. A professora discorreu sobre
assuntos como a que situacées ou objetivos sociais a produgdo textual atende,
quais as inten¢oes pedagdgicas de textos requeridos em sala, como a escrita pode
ser uma expressdo do pensamento, mas também uma atividade para poucos
privilegiados. Também foi discutidas as metodologias utilizadas em sala, para
entendermos que a escolha delas também sao escolhas politicas.

Ainda no mesmo més, aconteceu mais um Férum Formativo com foco no
planejamento do trabalho docente. Vamos acompanhar as impressdes de nossa

pibidiana.

Momento 6

No dia 20 de julho, participei do IV Férum Formativo, com a temadtica “Entre
“saberes” e "fazeres”. O planejamento da fabricagcdo das praticas de ensino.” com a
professora/doutora Sirlene Souza, do departamento de educagdo da UFRPE.

A professora tomou como ponto de partida, pensar no planejamento como

ato de preparar para a realizagdo de um trabalho, devido que tudo que fazemos,
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exige uma preparacdo, nesse caso, a necessidade de pensar antes de agir. As
diferentes concep¢bes de planejamento para diferentes professores esta
diretamente relacionado a vivéncia que eles tém ou a pratica de planejamento que
estdo sendo submetidos. O ato de reconhecer a importancia do planejamento no
processo de ensino e aprendizagem é um ponto fundamental, ao passo que é
perceptivel a ineficacia do planejamento formal e burocratico vivenciado na escola,
ou seja, um planejlamento altamente engessado, como feito para cumprir
burocracias.

Desse modo, é plausivel considerar no planejamento de praticas de ensino,
pontos como as mudangas no papel do homem no mundo, mudangas no estilo de
aprender e ensinar. Entendendo entdo, devemos enquanto professores, planejar
para e a partir de demandas que surgem no processo de ensino e aprendizagem,
dos saberes e fazeres experienciais dos colegas de profissdo, o que torna o
planejamento um ato politico e ético.

O Férum abordou uma tematica bastante explorada na formagao inicial de
professores: o planejamento. Trata-se de uma etapa importante para o
entendimento da dindmcia da sala da aula e dos conteudos que serdo trabalhados.
Na sua narrativa, percebemos o entendimento dos tipos de planejamento e a
necessidade de se pensar em algo que seja mais flexivel e atende a dinamica da
sala da aula. Tal questdo corrobora com os objetivos e principios do PIBID e com a
necessidade de entender seu espaco de atuacdo docente: a sala de aula.

No trecho a sequir, devemos enquanto professores, planejar para e a partir
de demandas que surgem no processo de ensino e aprendizagem, dos saberes e
fazeres experienciais dos colegas de profissao, o que torna o planejamento um ato
politico e ético, é colocado exatamente o que Cardoso (2023) aponta como
essencial na formagdo inicial docente que é a abordagem critica e social que
ultrapassa a barreira da sala de aula. Entender o planejamento como ato politico
mostra que a formagdo impactou no modo de enxergar a sala de aula e a sua

dinamica.
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Consideragoes Finais

As discussdes tedricas e os fragmentos de relatos nos conduziram para o
entendimento do papel da formacdo pedagodgica dentro da execucdo do Projeto
Institucional do Pibid da UFRPE. Trouxe para nés um outro pondo de vista sobre a
formacao ofertada. Percebemos que as formacgdes levaram a pibidiana a reflexdes
que sao importantes para o processo de formacao inicial e que estdao articulados
com os principios do Pibid. Entender essas questdes é importante para avaliarmos o
caminho que esta sendo tracado pela Coordenacao Institucional e de como o projeto
impacta na formacéo de novos professores. Por fim, mostra a importancia do PIBID
como um programa de formagdo inicial de professores que ha 18 anos vem

ajudando na formacao de bons profissionais e entregando para a sociedade.
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CRIANDO RECINTOS PARA GENEROS DISCURSIVOS: UMA PROPOSTA
DIDATICA PARA O ENSINO DE ESPANHOL COMO LINGUA ESTRANGEIRA

José Victor Luiz da Silva
Flavia Farias de Oliveira

Palavras Iniciais

Observando o panorama em relagdo ao estudo da lingua espanhola no Brasil,
identificamos alguns aspectos que contribuem para uma menor presenca da lingua
espanhola no sistema educacional brasileiro. Conforme argumenta Fanjul (2012), até
a década de 1990, a presenca deste idioma nos contextos académicos e das
pesquisas realizadas no Brasil apresentava predominantemente uma natureza
instrumental, a partir do trabalho com funcGes comunicativas compreendidas como
anteriores a materialidade da lingua e tratadas de maneira homogénea. Segundo
esse perfil instrumental, predominavam modelos concebidos para um ensino
comunicativo voltado para fins comerciais, profissionais ou turisticos. Os estudos de
pbds-graduacdo eram quase exclusivamente dedicados as literaturas produzidas em
espanhol, com uma escassa reflexao linguistica sobre este idioma. Em resumo, a
abordagem da lingua espanhola no Brasil estava principalmente baseada em uma
perspectiva instrumental e comparativa, com contrastes superficiais realizados na
relacdo termo a termo entre palavras, uma heranca de metodologias para o ensino
de segundas linguas desenvolvidas nos anos 40",

Esse contexto comeca a mudar com a promulgacao da Lei n°® 11.161/2005, a
chamada Lei do Espanhol, quando houve uma maior democratizacao do ensino da
lingua espanhola e, em decorréncia disso, um aumento nas pesquisas relacionadas e
um pujante crescimento de eventos académicos para discussdo e divulgagdo dessas

pesquisas. Entretanto, quando a Lei que consolidou sua aprendizagem no Brasil foi

1 Referimo-nos aos métodos direto, dudio-orais e audiovisuais que foram adotados no ensino de linguas
estrangeiras nas décadas de 40 e 50 do século XX (De Nardi, 2007). Esses métodos de carater estruturalista
objetivavam desenvolver a oralidade por meio da construgdo de habitos através da memorizagao e repeti¢des
em um processo de estimulo-resposta. Acreditava-se que a solidificacdo desses habitos permitiria falar e ouvir,
em lingua estrangeira (LE). Para isso, defendia-se a exposicdo a LE e se rechacgava a presenca da lingua materna
gue era vista como empecilho para a aprendizagem da LE.
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revogada pela Lei n°® 13.415/2017, a lingua espanhola entrou em um processo de
apagamento em nosso sistema de ensino, uma vez que foi excluida como disciplina
obrigatoria no curriculo do ensino médio. Por isso, entendemos que esta revogagao
é resultado de politicas publicas que nao valorizam esse idioma e um modelo de
ensino plurilingue.

Nossa leitura entende que essa desvalorizagdo acontece porque a lingua
espanhola também pode operar como um importante elemento integrador das
relagdes politicas, econdmicas, sociais e culturais que unem o Brasil e os demais
paises latino-americanos. E importante salientar que, no contexto histérico da
exclusdo do espanhol do curriculo, o Brasil vivenciava o inicio da ascensao de setores
politicos conservadores que se esforcaram em romper relagdes politicas, econdmicas
e sociais com a América Latina, fragilizando, por exemplo, o acordo firmado, desde
1991 através do Tratado de Assuncao, com o Mercosul. Desta forma, interpretamos a
revogacao da Lei 11.161/2005 como um efeito silenciador da lingua espanhola e
limitador para a integracdo entre nosso pais e nossos conterraneos latino-
americanos.

Sabemos que as linguas portuguesa e espanhola desempenham um papel de
proximidade particularmente interessante para as pesquisas sobre os discursos
produzidos acerca da América Latina. Essa proximidade ganha ainda mais relevancia
ao considerar os efeitos de uma historicidade compartilhada entre o Brasil e seus
vizinhos hispanofalantes, marcada por processos de colonizacdo e exploracao
similares. Além disso, ambas as linguas tém sua insercao em formacdes sociais
caracterizadas por desigualdades analogas, dentro da regido. Esses ultimos fatos nao
parecem ser relevantes para a presenca da lingua espanhola no curriculo escolar
brasileiro e para a tessitura de uma maior reflexdo linguistico-cultural acerca dessa
lingua em nosso atual sistema de ensino com vistas a constru¢do de uma alteridade
linguistica entre o portugués brasileiro e a lingua espanhola em sua diversidade.

A compreensao desse contexto nos auxilia a pensar e propor praticas tedrico-

metodologicas orientadas que contribuam para que os sujeitos-aprendizes de
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Espanhol como Lingua Estrangeira (ELE) possam avancar na aprendizagem desse
idioma, inscrevendo-se em suas discursividades e ampliando as possibilidades
oferecidas por perspectivas instrumentais de lingua e ensino.

A necessidade de refletir sobre o trabalho com géneros discursivos® é
resultado das observacdes realizadas durante o Programa de Residéncia Pedagogica
(PRP), em que foi possivel constatar que havia uma centralidade no desenvolvimento
de praticas metodoldgicas de carater instrumental, em que nao se explorava o
trabalho com textos a partir das teorias sobre géneros discursivos.

Dessa forma, o presente trabalho tem como objetivo apresentar uma
proposta didatica para o ensino da ELE visando trabalhar, de maneira integrada,
identidades culturais latino-americanas e a reflexdo linguistica sobre o idioma
espanhol através do trabalho com géneros discursivos. Pois, compreendemos que a
aprendizagem desta lingua ocorre quando seus sujeito-aprendizes conseguem tomar
uma posicao e intervir em lingua espanhola segundo o funcionamento dos espacos
sociodiscursivos em que esse idioma circula. Para isso, faz-se necessario
compreender como a estrutura, que é forma material (Pécheux, 2012) da lingua
espanhola, se organiza e funciona social, cultural, discursiva e historicamente. O
trabalho com os géneros discursivos auténticos, e analisados conforme suas
condicbes de producdo, permite essa compreensao porque apresenta a lingua viva,
ou seja, em suas reais situagdes de construcao e funcionamento social, cultural,
discursivo e histérico. Sendo assim, discutiremos em seguida alguns aspectos
tedricos que fundamentam nossa pesquisa para em seguida apresentarmos a

supracitada proposta didatica.

Os Géneros Discursivos em uma Perspectiva bakhtiniana

Neste topico, buscaremos compreender melhor a nocdo de géneros

discursivos para refletirmos sobre sua implicacdo acerca do processo de ensino e

2 Reproduzimos aqui a definicdo de Mikhail Bakhtin ([1979] 2011, p. 262), em Estética da Criacdo Verbal:
“Evidentemente, cada enunciado particular é individual, mas cada campo de utilizagao da lingua elabora seus
tipos relativamente estdveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso.”.
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aprendizagem da lingua espanhola. Para isso, retomamos aqui postulados
bakhtinianos sobre o tema para relaciona-lo com a nocéo de lingua, com a qual nos
filiamos, possibilitando uma melhor compreensao sobre como ensinamos e
aprendemos a lingua espanhola.

A partir da compreensao da interrelagdo entre a nocao de lingua e o modo
como lidamos com os textos, entendemos que o trabalho com géneros discursivos
pressupde a concepgdo de lingua como lugar de interacdo e como forma material
dos discursos (Pécheux, 2012), retomando principios teoricos urdidos na
Sociolinguistica e na Analise do Discurso Materialista (AD). Essa lingua se organiza
em unidades textuais escritas, orais, imagéticas e multimodais, que sao atravessadas
por sentidos construidos nas esferas social, politica, ideoldégica e histérica. Os
estudos em AD nos auxiliam a compreender o funcionamento dessas dimensdes
sobre a linguagem em sua materialidade textual. A Sociolinguistica, por sua vez,
colabora para que compreendamos o modo como os textos circulam e variam
socialmente, uma vez que toda lingua se constroi através dos movimentos de
interacao social.

Em consonancia com os principios sociolinguisticos, Bakhtin (2011) postula
que os géneros discursivos materializam formas de comunicacao que surgem das
interacbes sociais e se arquitetam a partir de um conteludo tematico, estilo e
construgcdo composicional. O filésofo russo explica ainda que esses elementos estao
interligados, proporcionando uma variedade de maneiras de construcdo e
enunciacao dos géneros do discurso.

Nessa perspectiva, define-se que o conteldo tematico se refere aos assuntos
tratados em um discurso. Bakhtin argumentou que os géneros discursivos sdo
definidos por temas especificos que refletem as preocupacdes da comunidade que
os utiliza. Esses temas sao moldados pelo contexto social e histérico em que estao
inscritos e ndo é fixo, pois que é moldado pela diversidade de vozes e opinides no
grupo. Isso pode resultar em debates, concordancias e diferentes pontos de vista. Em

sintese, o contelido tematico reverbera o contexto em que o género se produz.
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Quanto ao estilo, Bakhtin afirma que se refere a escolha dos recursos
linguisticos que comp&em o enunciado e esta diretamente ligado a relacao entre os
interlocutores, porém vai além da expressdo individual, pois é influenciado pelas
diversas vozes presentes na sociedade e pelas formas de comunicagdo em um
determinado grupo. Cada género discursivo possui seu proprio estilo, que se
constroi a partir das interagdes sociais e culturais e reflete a diferenca entre sujeitos e
a polifonia® inerentes a linguagem. Portanto, o estilo ndo é algo imutavel ou definido
apenas individualmente. E uma construcdo social que espelha a constante interacio
de diferentes vozes na comunicacao. O significado e a expressdo estilistica surgem
do diadlogo ativo entre as pessoas envolvidas na enunciacdo, produzindo uma
diversidade de sentidos e interpretagdes.

Sobre a nocdo de construgdo composicional, Bakhtin faz referéncia a maneira
como um texto é organizado no ato enunciativo, ou seja, trata da forma estrutural
em que o enunciado se organiza. Entretanto, vale ressaltar que, para o filésofo, a
estrutura de um texto ndo € apenas a forma, mas esta fortemente ligada ao modo
como as pessoas interagem, ao que estdo falando e as ideias presentes na
enunciagao. Por conseguinte, a construcao composicional envolve escolher e
organizar as palavras (frases, paragrafos, sequéncias de eventos) para produzir um
texto coeso e coerente.

Bakhtin explica ainda que a forma como o texto é produzido ndo é sé sobre
as palavras escolhidas pelo autor, mas também sobre como este inclui diferentes
vozes da sociedade no texto atendendo a polifonia prépria da linguagem. Em suma,
a construcdo composicional faz referéncia a como o autor organiza e constroéi o texto,

considerando as varias vozes e perspectivas sobre o tema na sociedade.

3 0 conceito de Polifonia, em Bakhtin, se desenvolve na obra Problemas da Poética de Dostoiévski (2002)
quando, ao analisar a obra de Dostoiévski, o autor reconhece a plurivocalidade presente nos personagens de
seus romances. Dessa forma, o fildsofo toma o romance como um espago discursivo em que uma pluralidade
de vozes coexiste e dialoga, elaborando assim a nocdo de polifonia nos textos literarios. A partir dessa
definicdo bakhtiniana, consideramos que essa nogao, entretanto, pode ser estendida a textos ndo-literarios se
entendemos que todo dito recupera vozes enunciadas por outrem e outrora.
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Destacamos também, conforme Bakhtin, que os géneros discursivos sdo
relativamente estaveis e se materializam tanto na linguagem oral, escrita, imagética e
multimodais, atualizando seus postulados, que sdao aqueles compostos pela
combinacdo de diferentes linguagens. Essa estabilidade é relativa porque se entende
que os géneros sdao produzidos socialmente e atravessados por historicidades,
elementos mutaveis e que reverberam essa dinamicidade da/na lingua.

Além disso, os géneros do discurso se orientam de acordo com a
comunicacao do dia a dia e a partir das interagdes em sistemas mais desenvolvidos.
Assim, tem-se os géneros de discursos primarios, que estao ligados as relacdes
cotidianas, como um dialogo casual, e os secundarios, que sdo mais complexos
podendo ser reelaboracdes dos primarios. A partir dessa compreensdo da concepcao
de géneros discursivos para Bakhtin, conclui-se que denotam uma relagdo dialética
entre linguagem, ideologia, interacdo, formas de visdao sobre o mundo e que sao
moldados por relacdes sociais e histodricas.

Como sabemos, as concepg¢des de lingua que se orientam segundo o
formalismo mantém seu foco na estrutura da lingua seja para trabalhar num método
tradicional, centrada em exercicios de gramatica e traducdo, seja para trabalhar a
oralidade como nos métodos direto, audio-oral ou audiovisual vigentes,
predominantemente, até a década de 60 do século XX. Nesses métodos de ensino de
linguas estrangeiras, os contextos de produgédo dos discursos ndo sao considerados
na analise do funcionamento da linguagem, por isso a centralidade em apenas uma
dimensdo da lingua: a sua estrutura, seja com foco na oralidade ou na escrita. Essa
centralidade nega a possibilidade de que se trabalhe com uma unidade maior que a
frasal e que se explore a linguagem segundo seu conteludo tematico, estilo e
construcao composicional porque, para isso, é preciso ir além e dedicar atencdo aos
atravessamentos socioculturais, histéricos e ideologicos pelos que passam todas as
linguas.

A partir da década de 70 no Brasil, o método comunicativo ganhou forca no

ambito do ensino de linguas estrangeiras. Filiado a nocdo de lingua como
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instrumento de comunicacdo, esse método visava a aprendizagem por meio do
cumprimento de fun¢bes comunicativas, nas quais a lingua estava a disposicao dos
falantes para aplica-la em contextos de usos especificos de uso da lingua. Nessa
perspectiva, ainda que a unidade textual seja mais explorada, ndo é tratada conforme
atravessamentos socioculturais e historicos, isto €, sua dimensdao discursiva e
sociolinguistica ndo é contemplada. Seu tratamento consiste na memorizacdo e
repeticdo de frases Uteis e de vocabularios que cumpram propdsitos comunicativos
para fins especificos, como cumprimentar, despedir-se, pedir informagdes etc. Esses
propodsitos, por sua vez, sdao vistos de maneira uniforme, fechados a variacdes e a
intervencbes advindas do préprio funcionamento da sociedade e da linguagem.
Logo, os textos utilizados para esses fins funcionam como instrumentos igualmente
herméticos, resultado do processo de instrumentalizagdo da lingua.

Assim, vemos que tanto a compreensdo de lingua como forma ou como
instrumento de comunicacao nao se debrucam sobre as formas composicionais dos
textos, como proposto por Bakhtin, e seus atravessamentos discursivos. Esse modo
de entender lingua tem repercussdao sobre seu ensino e aprendizagem, por isso

refletiremos sobre essa relagdo no proximo tépico.

Géneros Discursivos e o Ensino de ELE

Destacamos a importancia de refletir sobre o ensino e aprendizagem da
lingua espanhola, de modo a pensar em praticas docentes motivadoras e que
estimulem os alunos a aprenderem o idioma de maneira mais ludica e efetiva, ou
seja, possibilitando que os estudantes possam tomar a palavra em variadas situagdes
discursivas, nessa lingua, de maneira autbnoma, fluida e espontanea. Os géneros
discursivos se constituem como uma ferramenta importante para alcancar esse
objetivo, pois ajudam no desenvolvimento das habilidades linguisticas para que os
estudantes possam aprender mais além da forma e das fungdes comunicativas,

logrando produzir textos em espanhol em diferentes géneros discursivos, dos
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primarios aos secundarios, e compreendendo essa producao conforme a pluralidade
das variantes da lingua espanhola.

Corroborando com nossa discussao, retomamos Fanjul (2012), em “Os
géneros 'desgenerizados”: discursos na pesquisa sobre espanhol no Brasil”, que
investiga a abordagem de géneros discursivos em pesquisas relacionadas a lingua
espanhola no Brasil e aponta uma problematica sobre o modo como os
pesquisadores dessa area tém lidado com essa abordagem. O pesquisador realizou
um levantamento de pesquisas sobre praticas de ensino de ELE a fim de analisar o
tratamento que tem sido dado ao trabalho com géneros discursivos. Em algumas das
pesquisas investigadas, foi possivel identificar que conceitos tedricos géneros
discursivos nao sao explorados no ambito do ensino de ELE. Ao examinar esses
aspectos, Fanjul (2012) introduz o conceito de "desgenericidade", o qual se refere a
falta de uma compreensao de que o trabalho com géneros discursivos também é
fundamental para a aprendizagem da lingua espanhola, tal como ja se comprovou
no ensino da lingua portuguesa.

A "desgenerizacao" significa a auséncia de uma abordagem que contemple os
textos enquanto géneros discursivos, o que resulta em um tratamento da unidade
textual que compreendemos como insuficiente e superficial e que pode produzir
impactos negativos no processo de aprendizagem da lingua espanhola.

Como resultado de nossa experiéncia enquanto aprendizes da lingua
espanhola e de acordo com o que temos observado em livros didaticos de espanhol,
os géneros discursivos, quando abordados, tém sido tratados frequentemente a
partir de sua forma, isto é, sao trabalhados a partir de sua arquitetura tratada de
maneira hermética e homogénea, sem que se considere a plasticidade e a relativa
estabilidade que |hes sao constitutivas, como nos disse Bakhtin (2011),
consequentemente, as discursividades que atravessam essa forma ndo sao
exploradas. Segue-se trabalhando com a forma, mas agora de uma unidade maior

que a frasal.
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Para além dos processos sociais, politicos, ideoldgicos e historicos que
atravessam os géneros, como dissemos anteriormente, € preciso considerar também
que a linguagem ¢é intrinsecamente dialdgica, conforme Bakhtin (2009), e sua
construgao se da a partir das interagdes entre sujeitos. Se se mantém filiagdo com
modos formalistas de tratar os géneros, ocorre o silenciamento dos referidos
processos e do dialogismo constitutivo da linguagem.

Certamente, essa perspectiva de trabalho com os géneros limita a
aprendizagem da lingua espanhola, pois o aprendiz ndo consegue se inscrever nos
discursos que se materializam nessa lingua, logo néo logra interagir e produzir textos
em espanhol com fluidez, autonomia e espontaneidade, posicionando-se enquanto
sujeito do discurso. Isso porque essa perspectiva permite apenas a reproducgao de
elementos linguisticos em situacdes especificas de uso da lingua, tal como
propunham os métodos tradicional, os nocionais-funcionais e o instrumental-
comunicativo.

Com base nessa discussao, apresentaremos, no topico seguinte, uma proposta
didatica que é resultado de uma experiéncia vivenciada no Programa de Residéncia
Pedagogica da UFRPE (PRP/UFRPE). Esperamos com essa proposta contemplar a
reflexdo aqui urdida sobre o trabalho com géneros discursivos em aula de Espanhol

como Lingua Estrangeira.

Didatizando Géneros Discursivos na Aula de ELE

Tomamos como ponto de partida as observacdes realizadas no projeto
desenvolvido pelo nucleo lingua espanhola do PRP/UFRPE. Toda a pratica foi
desenvolvida no Nucleo de Estudos de Linguas, da Escola Estadual de Referéncia
Jarbas Passarinho, no municipio de Camaragibe — Regidao Metropolitana do Recife.
Nosso grupo-classe estava no Nivel A1, conforme o Quadro Comum Europeu de
Referéncia para as Linguas (2001), e era composto por estudantes entre 11 e 12 anos.

O projeto estava dividido em 5 (cinco) modulos®, porém aqui nos concentraremos no

4 Todos os mddulos foram vivenciados e executados pelos residentes do Nucleo Lingua Espanhola do PRP.
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moédulo 4 (quatro), execugdo do projeto didatico, e no modulo 2 (dois), referente a
observacdo da pratica do professor supervisor. Nesse modulo, foi possivel identificar
que o trabalho com géneros discursivos acontecia sem que houvesse um efetivo
exercicio de exploragdo dos textos conforme as discussdes aqui realizadas sobre
géneros discursivos a luz dos estudos bahktinianos. Esse fato nos motivou a elaborar
nossa pratica de intervencao de modo a podermos construir um projeto didatico em
que fosse possivel trabalhar com géneros discursivos na aula Espanhol como Lingua
Estrangeira.

Trazemos um breve relato de como aconteceu nosso trabalho no modulo 2
do PRP que interpretamos como exitoso e, por isso, apresentamos como uma
sugestao de proposta didatica. Essa etapa do projeto aconteceu entre os meses de
setembro e novembro de 2023 no Nucleo de Estudos de Linguas da supracitada
escola da rede publica de ensino que serviu de escola-campo para o PRP. Foi nesse
ambiente que realizamos, inicialmente, uma atividade de diagnose escolar,
observamos as aulas de lingua espanhola e, a partir do diagnosticado, foi elaborado
o projeto de intervencdo didatica que apresentaremos nos proximos paragrafos.
Com isso, no entanto, ressaltamos que nao pretendemos divulgar resultados ou
inserir detalhes sobre as praticas de regéncia do projeto.

Nossa proposta didatica consistia, fundamentalmente, em usar plataformas
midiaticas para trabalhar com géneros discursivos nas aulas da turma da referida
escola-campo. Essa ideia surgiu, como ja mencionado, diante da necessidade de
trabalhar os textos segundo os principios bakhtinianos e porque identificamos que
atividades mais Iddicas também colaborariam para a aprendizagem dos estudantes
devido a faixa etaria dos discentes entre 11 e 12 anos.

Dessa forma, na execucao do projeto didatico (mddulo 4), escolhemos, dentre
as diversas plataformas midiaticas, construir uma radio escolar. Assim, os estudantes
teriam acesso aos diversos géneros discursivos que encontramos em uma estacao de
radio, como entrevistas, noticias, receitas culinarias, musicas, propagandas etc. Na

execucao do projeto, os estudantes se dividiram em grupos, os quais ficaram
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responsaveis pela elaboracdo de um programa de radio equivalente a um género
discursivo. Por exemplo, o grupo A ficou responsavel por criar um programa de
culinaria; o grupo B, um programa noticiario acerca das noticias que circulavam na
escola-campo e no mundo educacional. Vale ressaltar que a turma teve que escolher
um nome e uma frequéncia para a radio e um nome para os seus programas dentro
dela. Com isso definido, coube ao docente-residente montar sequéncias didaticas
(SD) que contemplassem os géneros discursivos que seriam trabalhados pelos
estudantes em seus respectivos programas de radio.

Para construir essas SD, tomamos como referéncia o modelo proposto pela
Escola de Genebra através de seus pesquisadores, a saber Jean-Paul Bronckart,

Bernard Schneuwly, Joaquim Dolz, entre outros.

FIGURA 1
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Fonte: Bunzen, 2004.
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Recomendamos esse modelo de sequéncia didatica porque entendemos que,
nessa perspectiva é possivel trabalhar os géneros discursivos em sua estrutura e
conforme as discursividades que os atravessam.

Inicia-se a SD com a apresentagdo da situacao, momento em que os
estudantes sdo apresentados a tematica abordada com uma problematica que eles
precisaram posicionar-se sobre através da producao de um texto oral ou escrito. Em
seguida, a partir dos conhecimentos prévios que possuem sobre o texto escolhido e
a tematica em questao, solicita-se uma producao inicial. Essa primeira producao
permite um diagndstico do que os estudantes ja sabem acerca da estrutura e do

funcionamento de um dado género. Baseado nessas informagdes, o docente pode
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elaborar as demais etapas que serdo os moédulos, nos quais serdo explorados os
problemas identificados na producao inicial. Por fim, esperando que esses problemas
tenham sido selecionados, uma producao final é solicitada. Além disso, também
recorremos a esse modelo de sequéncia didatica porque se trata de “uma
abordagem centrada na diversificacdo dos textos e nas relacbes que esses mantém
com seu contexto de producdo, enfatizando os aspectos histéricos e sociais.”
(Bunzen, 2004, p. 9).

Nesse sentido, ao longo dos moédulos e partindo de um tema e uma questao
a ser problematizada, é possivel trabalhar as discursividades que se inscrevem na
materialidade da lingua, ou seja, refletir sobre aspectos socioculturais, ideologicos e
histéricos que reverberam no texto. Nesse processo, recobramos memorias coletivas
de outros ditos para poder produzir sentido sobre o que lemos e escrevemos,
entendendo que a maneira como o texto se organiza morfoldgica, sintaticamente e
foneético-fonologicamente, no caso dos textos orais, ndo € aleatoria porque nela
ecoam esses aspectos que fazem parte da producao dos sentidos.

Buscando representar o ambiente de uma estacdo de radio, vimos como
necessario contextualizar melhor os estudantes sobre o que é uma estacao de radio
e sobre o que é um aparelho de radio. Para isso, falamos sobre a histéria do radio e
levamos alguns aparelhos para a sala de aula, sintonizamos e escutamos brevemente
algumas estagdes. Também escutamos juntos programas de radio online, mais
comuns atualmente. Essa atividade proporcionou um momento de maior ludicidade,
uma vez que os alunos puderam interagir em espanhol de maneira mais dinamica
espontanea. Muitos tiveram contato com um aparelho de radio pela primeira vez
naquele momento. Recordemos que se tratava de um grupo de estudantes entre 11
e 12 anos, ja nascidos em um mundo dominado pelas midias digitais. Porém,
quisemos apresentar-lhes algo novo para eles como parte do carater ludico a que
nos propusemos incluir em nosso projeto didatico. No entanto, ndo deixamos de
trabalhar com as midias digitais da atualidade para apresentar os textos

fomentadores, como receitas culinarias presentes no Youtube e noticias em portais
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de periddicos online. Na producao final, os estudantes também recorreram a
recursos digitais para produzir seus programas de radio.

Para todos os grupos de estudantes, foi preciso apresentar o funcionamento
de uma radio, por exemplo: sujeitos participantes (radialista, ouvintes, convidados,
entrevistados etc), publico-alvo, tematicas recorrentes. Para o grupo responsavel
pelo programa culinario (Grupo A), elaborou-se uma SD para falar sobre alimentacao
saudavel e trabalhar o género receita culinaria em suas variagdes e na modalidade
oral. Linguisticamente, manteve-se o foco no funcionamento do modo imperativo e
nas diferentes formas de realizar uma injuncdo em lingua espanhola. Para o grupo
responsavel pelo programa noticiario (Grupo B), a tematica versava sobre algum fato
ocorrido na escola-campo e a SD teve seu foco na distincao entre a linguagem
formal e a informal. No aspecto linguistico, buscou-se trabalhar os processos de
coesdo e coeréncia na hora de informar um fato. Com isso, explorou-se a
necessidade da distincdo entre fato e ficcdo e, dentro desse conteldo, o professor
pdde ainda discutir a questdo das fake news. Sao todos conteldos que muitas vezes
sao trabalhados arbitrariamente dentro da sala de aula, mas que dentro de uma
atividade como a que estamos propondo estdao contextualizados e trabalhados de
forma significativa. Dessa forma, almejamos afastar-nos do que Fanjul (2012) chamou
de "desgenerizacao”, pois buscamos tratar os géneros para além de sua arquitetura.

A radio pode contribuir para o processo de ensino e aprendizagem de ELE
porque, através dela, podemos trabalhar e explorar diferentes percep¢des sobre a
lingua espanhola através de seus programas. Neste projeto didatico, pudemos
desenvolver mais a oralidade, a ampliacdo do vocabulario, a percepcao auditiva e a
percepcao ritmica, além de despertar a atengdo, a imaginagdo e explorar as
discursividades presentes nas tematicas abordadas. Como producdo final, cada
grupo produziu um programa para apresentar uma receita culinaria de um prato
considerado saudavel (Grupo A) e uma noticia sobre um fato ocorrido na escola-

campo (Grupo B). Essas producbes foram socializadas em uma atividade de
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culminancia que é importante para que os estudantes possam ver o reconhecimento
de seu trabalho.

Recomendamos, por fim, que as etapas da sequéncia didatica sejam
apresentadas para o0s estudantes porque assim podemos construir uma
conscientizacdo do processo de aprendizagem em curso. E de fundamental
importancia também que os estudantes recebam um retorno do docente
responsavel ao final de cada mddulo, ndo apenas na producdo final. Esse feedback
colabora para a tomada de consciéncia do processo de aprendizagem e é parte de

uma avaliagdo processual e continua.

Consideracoes Finais

Adotando os postulados bakhtinianos sobre géneros discursivos, defendemos
que uma abordagem mais dinamica e contextualizada dos géneros no ensino da
lingua espanhola. Ao apresentar nossa proposta didatica, destacamos a importancia
de aliar a teoria a pratica, promovendo uma aprendizagem mais significativa e
motivadora para os estudantes. Esperamos que o projeto de construcdo de uma
radio escolar e a producdo de programas em diferentes géneros discursivos
favorecam a reflexdo sobre oferecer aos estudantes experiéncias auténticas em
lingua espanhola ao mesmo tempo em que estimula processos socio-interativos,
ludicos e reflexivos.

Em suma, esperamos ter destacado aqui um pouco da importancia de superar
os desafios existentes para a promog¢do de um ensino de lingua espanhola mais
contextualizado e significativo. Os géneros discursivos sdao formas de expressao
linguistica que tém propdsitos comunicativos especificos e seguem padrdes textuais
reconheciveis. Ensinar géneros discursivos em lingua estrangeira permite que os
alunos compreendam melhor como se comunicar de maneira eficaz em diferentes
contextos sociais e culturais.

Enfatizamos, ademais, a importancia do Programa de Residéncia Pedagdgica

para a formagdo docente inicial, pois todo o desenho do projeto didatico aqui
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apresentado e a reflexdo tedrica que trouxemos sdo fruto das atividades
desenvolvidas ao longo do Programa, que colaborou significativamente com mais

qualidade e eficiéncia para a formacao dos futuros docentes de lingua espanhola.
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EXPERIENCIAS FORMATIVAS DO PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA E
LITERATURA NO PRP: REFLEXOES SOBRE PRATICAS DE ENSINO E DE
AVALIACAO

Priscilla Elizabeth da Silva Costa Ferreira
Ewerton Avila dos Anjos Luna
Hérica Karina Cavalcanti de Lima

1. Consideracgoes iniciais

A formacao inicial de professores sempre esteve no bojo de discussdes mais
amplas sobre a educacao brasileira. Nesse sentido, as Instituicdes de Ensino Superior
(IES) tém buscado, constantemente, refletir sobre seus cursos e curriculos no intuito
de qualificar a formacao ofertada, assim como Governo Federal tem promovido, ao
longo de alguns anos, iniciativas mais voltadas a melhoria dessa formacao.

Dentre essas iniciativas, destacou-se o Programa de Residéncia Pedagdgica
(PRP), proposto pelo Ministério da Educacao (MEC) em 2017 e coordenado pela
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no ambito
da denominada Nova Politica de Formacdao de Professores. Regulamentado
pelo Edital Capes 24/2022, o PRP constituiu-se como uma politica publica estratégica
para a formacgdo inicial de professores, alinhada as diretrizes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e aos debates contemporaneos sobre a profissionalizacao
docente.

A relacao do PRP com o "saber-ser professor" na Educacao Basica é profunda,
pois o Programa buscou articular teoria e pratica, visando desenvolver competéncias
profissionais que transcendem o conhecimento técnico, abrangendo dimensdes
éticas, afetivas e sociais da docéncia.

Como objetivos principais, o PRP buscava, conforme Edital CAPES 24/2022,
fortalecer e aprofundar a formacdo tedrico-pratica de estudantes de cursos de
licenciatura; contribuir para a construcdao da identidade profissional docente dos
licenciandos; estabelecer corresponsabilidade entre IES, redes de ensino e escolas na

formacao inicial de professores; valorizar a experiéncia dos professores da educagao
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basica na preparacdo dos licenciandos para a sua futura atuacao profissional; e
induzir a pesquisa colaborativa e a producdo académica com base nas experiéncias
vivenciadas em sala de aula. Para alcancar esses objetivos, somavam-se forcas dos
agentes dos diversos espagos formativos de interesse, como o(a) Professor(a)
Preceptor(a) na escola de Educagdo Basica; o(a) Docente Orientador(a) na
Universidade; e o(a) Residente, fazendo a ponte entre a Universidade e a escola.

Este capitulo que ora se apresenta é fruto de vivéncias construidas no
Programa de Residéncia Pedagodgica da Universidade Federal Rural de Pernambuco
(PRP/UFRPE), do Edital CAPES 24/2022, a partir de reflexdes proporcionadas pela
imersdao no Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE) nos
meses de setembro de 2023 a marco de 2024.

Como estudante de licenciatura em Letras, a motivacdo para fazer parte do
PRP veio do fato de, apds quase 50 componentes curriculares e quatro Estagios
Supervisionados cursados, ainda sentir que havia lacunas na formacao, que se
revelavam na necessidade de contato com a escola real, mas nao de qualquer
contato, que pudesse ser suprido por um estagio remunerado, por exemplo, mas da
oportunidade de estar na escola contando com o apoio de um Professor Preceptor e
com o apoio de um Professor Orientador, no ambito da Universidade, o que seria
fundamental para a construcdao de competéncias docentes, o que se vislumbrou no

PRP. Nos termos de Dias (2010):

Em Educacdo o conceito de Competéncia tem surgido como alternativa a
capacidade, habilidade, aptiddo, potencialidade, conhecimento ou savoir-
faire. E a competéncia que permite ao sujeito aprendente enfrentar e regular
adequadamente um conjunto de tarefas e situa¢des educativas (Dias, 2010,
p.74).

Assim, o PRP configurou-se como uma via de mdo dupla, uma vez que,
enquanto docentes em formacao, pudemos construir nossas préprias competéncias,
ao mesmo tempo que fomos capazes de intervir na construcdo de competéncias
pelos estudantes. E sobre esse processo formativo de construcdo de conhecimentos

que que este capitulo se debruga, tendo como objetivo, portanto, refletir sobre
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observacbes e regéncias de aulas, a fim de compreendé-las como relevantes no

processo de formacao inicial do professor de portugués.

2. A observacao das aulas no processo de reflexdao sobre praticas docentes

Dentre as atividades a serem realizadas no PRP, havia aquelas semelhantes
aos estagios obrigatorios, ou seja, atividades de imersao e ambientacdo no contexto
escolar, de observacao das praticas docentes e pedagdgicas e de regéncia de sala de
aula, assim como de intervencao na realidade escolar.

No que se refere as atividades de observacao, estas foram realizadas em uma
turma do segundo periodo do Ensino Médio Integrado com o Curso Técnico em
Mecanica. Essa turma teve boa assiduidade nos dias de aula observados e era
formada por estudantes atenciosos, dos quais alguns eram bastante participativos, a
maioria com bastante interesse nas atividades esportivas realizadas na Escola. A
interacao entre os alunos era cordial. Nao se presenciou qualquer ocasiao de
desrespeito entre eles, nem na interagdo com a Professora Preceptora.

Observou-se também o engajamento de alguns alunos em Grupos de
Pesquisa existentes na Instituicao. Um deles, por exemplo, estava lendo um livro da
area de Histdria, o que demonstrava a excelente oportunidade que estes estudantes
tinham, naquele momento formativo, de desfrutar de uma educacao que nao limita,
pelo contrario, amplia seu entendimento e horizontes.

A Professora Preceptora ensinava na Instituicdo ha dez anos. Possuia
Doutorado em Letras e havia sido admitida via concurso publico para docente do
IFPE, o que nos leva a reconhecer que, embora haja muitos professores excelentes
com nivel de graduagdo, ndo podemos deixar de ressaltar o enriquecimento da
experiéncia para alunos de nivel Médio em conviverem e estudarem com professores
Mestres e Doutores. A importancia disso se da, sobretudo, na vanguarda das
discussoes e pesquisas que ha na Academia que, muitas vezes, é transposta para a
sala de aula na pratica docente do Professor-pesquisador. A concepgao de Lingua e

Gramatica subjacente a pratica docente da Professora Preceptora, seu cuidado em
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construir com os alunos uma compreensao e interpretacao dos textos eficiente, por
exemplo, bem como todas as suas atitudes em sala refletiam o compromisso com
sua pratica de Professora-pesquisadora.

A metodologia empregada pela docente nas aulas observadas revelava-se
através de consistentes discussdes tedricas com maior énfase na realizacdo de
exercicios. Dava-se um breve tempo para a execucao das tarefas, mas era na
correcao coletiva que a construcdo do conhecimento acontecia: quando os
estudantes davam suas respostas e quando, na discussdao da docente, ampliavam-se
essas respostas. Isso reflete uma preocupagdo com a construcao de conhecimentos
os alunos.

Na discussdo em sala sobre as questdoes do livro didatico, a gramatica nao
aparecia como um fim em si mesma, mas como meio para o aprendizado da leitura,
da oralidade e da escrita. Antes que um elemento complicador desvinculado do
discurso, era concebida como fundamental para a construcdo e elucidacdo dos
sentidos. A docente nao tinha uma visdo prescritiva de gramatica, “como um
conjunto de usos bons”, como define Castilho (2010); embora estivesse
comprometida com a construgdo da variante padrao, a professora fazia questao de
ressaltar que a competéncia linguistica tem a ver com o dominio de registros
adequados as mais diversas situacdes comunicativas.

Motivada pelos textos do livro didatico em varias ocasides, as discussdes das
aulas tocaram em temas transversais essenciais a formacao cidada dos estudantes.
Percebeu-se que a professora possuia preocupagdo com a educagdo e compreendia
o carater transformador dela.

Durante as observacdes, houve também a oportunidade de presenciar uma
oficina obre as vanguardas europeias, ofertada por estudantes de periodos
posteriores sob orientacado de uma outra docente do IFPE. Os ministrantes
empregaram o poema de Tristan Tzara "Para escrever um poema dadaista” como
instrugdes para escrever um poema dadaista. Ao final, as produgdes foram

socializadas e os alunos fizeram o registro, em filmagem, de suas producdes. A partir
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dessa experiéncia partilhada por outra docente, foi possivel concluir que ambas as
docentes partilhavam de saberes construtivistas em suas praticas, uma vez que,

segundo Dias (2010), uma pratica construtivista € aquela que

(...) parte dos conhecimentos prévios dos alunos e leva-os a construir o seu
conhecimento, a encontrar valores novos, seja através da criagdo de
oportunidades de trocas de ponto de vista ou da expressdo de opinides.
Considera o sujeito aprendente, seus objetivos e possibilidades de
aprendizagem, utilizando o conflito cognitivo e sociocognitivo, a descoberta,
a curiosidade, a pesquisa, como forma de aprendizagem e de construcdo de
regras. Gera sentimentos de competéncia promovendo autoimagens
positivas (Dias, 2010, p.76 ).

Sobre a avaliacdo realizada pela professora preceptora, destaca-se uma
avaliagdo pontual, mas também processual, uma vez que a nota do periodo foi
composta, além dos dois exercicios escolares previstos pela Instituicdo, pela nota dos
exercicios solicitados como dever de casa pela professora ao longo do curso, o que
aponta para uma construcao formativa.

Como se sabe, avaliar € sempre um ponto nevralgico na pratica docente.
Perrenoud (1999), tentando ampliar nosso olhar, expde duas logicas possiveis.
Segundo ele, haveria uma avaliagdgo com fins de selecionar, que ele chamou
“normativa”, e uma outra que denominou “formativa”, esta Ultima a servico da
aprendizagem. Perrenoud deixa claro que estas l6gicas ndo sao excludentes, como se
vé na pratica docente observada. Assim, a professora preceptora atendia aos critérios
institucionais, realizando os dois exercicios escolares pontuais, mas avaliava seus
estudantes de forma mais global e autdbnoma. Portanto, entende-se a avaliagdo
realizada por ela como formativa, uma vez que era continua e diagnostica.

A professora preceptora ainda disponibilizava, algumas vezes, o tempo ao fim
de suas aulas para avaliagao da producao escrita dos alunos, fazendo corregdes e
dando sugestdes. Os que entregaram na primeira data marcada receberam a
correcdo do seu texto antes da entrega definitiva. Ainda assim, houve alunos que nédo
fizeram as atividades para casa e, consequentemente, perderam essa oportunidade
de aprendizagem e de melhorar suas notas. Também se percebeu que nem todos

aproveitavam as oportunidades de avaliagdo em sala de sua producao escrita,
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havendo até quem ndo as entregasse. A partir disso, pode-se inferir que muitos vém
de experiéncias avaliativas nas quais predominava a avaliacdo normativa-seletiva, o
que os leva a encontrar dificuldades para se inserirem em uma nova légica avaliativa.
A resisténcia das estruturas apontada por Perrenoud (1999) também esta no proprio
estudante.

Ao lancar um olhar reflexivo sobre as aulas observadas, pode-se afirmar que,
ao escolher uma licenciatura para exercicio da profissdo de professor, é inevitavel
que todas essas experiéncias acompanhem o sujeito em formacdo (seja inicial ou
continuada). Algumas praticas sdo reinterpretadas, ampliadas e ressignificadas.
Outras sdao veementemente rejeitadas. O percurso formativo do professor nao
comeca na Universidade, nem nela termina. Ao assumir o lugar de docente, os
professores precedentes (os antigos professores, os professores observados nos
estagios e nos programas de formacao inicial) estardo presentes: alguns como
inspiracdo e outros para nos lembrar de aspectos de uma docéncia que nao
queremos exercer. Nao se pode perder isso de vista na construcao da nossa

identidade docente.

3. A experiéncia da regéncia de aulas no processo de formacao inicial do
professor

Apos diversos momentos de observacdo e de aprendizado, chegou o
momento da regéncia de sala de aula. Analisando o programa de ensino da turma e
de modo a atender as demandas do planejamento pedagdgico, a professora
preceptora indicou a necessidade de ministrar conteddos de literatura, de modo a
concluir as discussdes sobre Classicismo e introduzir as discussdes sobre Barroco e
Arcadismo, considerando as exigéncias de adequacdo a um Calendario Académico
com prazo exiguo em relagdo as demandas do processo de ensino-aprendizagem.
Essa € a docéncia real: aquela que se adequa ao programa e as circunstancias
institucionais, mas ressaltando que, apesar da adequa¢do, ndo se nega a

possibilidade de também questionar o curriculo.
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Passou-se, entdo, a formular os planos de aula. O planejamento ocorreu a
partir da premissa de contemplar o texto literario, os Movimentos Literarios e seus
contextos soécio-histéricos. E importante ressaltar que a maioria dos eventos
historicos que envolvem a producdo literaria estudada ja era conhecida pelos
estudantes. Na aula sobre o Classicismo, por exemplo, foram retomados alguns
conceitos de literatura medieval que eles sabiam por terem sido parte do periodo
académico anterior. Os alunos que se manifestaram tinham uma boa bagagem de
leituras e lembravam dos eventos histéricos essenciais para a discussao.

As primeiras aulas de regéncia foram expositivo-interativas, pois havia
conceitos essenciais para a interpretacdo e compreensao dos textos em aulas futuras.
Retomamos elementos de versificacdo e os conteddos das aulas observadas. O
intuito era que os alunos chegassem as suas conclusdes colocando os
conhecimentos prévios em acao. Assim, palavras desconhecidas foram deduzidas em
conjunto e varios significados foram encontrados de modo embutido na prépria
palavra, a partir dos seus elementos formadores. A paixao por linguagem e literatura
por parte da regente era muito grande e, por isso, nao se perderia a oportunidade de
demonstrar que o conhecimento linguistico ilumina, elucida e enriquece a analise e a
interpretacao literaria.

Também ndo se perdeu a oportunidade de mostrar o texto literario em seu
dinamismo e poténcia. Discutiu-se, por exemplo, como Ariano Suassuna inspirava-se
e bebia na tradicdo deixada por Gil Vicente em relagdo a forma, ou seja, no Auto e
também no conteldo, ao trazer o elemento picaro. Bastou relembrar a adaptacdo do
Auto da Compadecida, de Guel Arraes, um conhecimento bastante partilhado, e o
Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente, que haviam conhecido no semestre anterior,
para discutir a inovacao que a representacao desses tipos sociais significou em
ambas as obras, cada uma em seu tempo. Dai, para discutir o Humanismo, foi um
“pulo”!

A partir dessas experiéncias, constatamos que, na Universidade, estudamos

muito sobre Interacionismo, mas ter a sensibilidade para identificar os espacos de



61

intervencdo e, a partir dai, conseguir avancar na construcao do conhecimento, foi
possivel somente experimentando a sala de aula. Os saltos foram verdadeiramente
quanticos!

Na aula que se seguiu sobre o Barroco, fez-se um breve apanhado do
contexto socio-historico. Reservou-se tempo para falar sobre o papel da Arte na
Contra-Reforma, explicou-se o conceito de mecenato e seu papel e influéncia para a
arte da época, destacando o papel de uma arte a servico das instancias de poder que,
dentre seus objetivos, reforcava um discurso que interessava a Igreja. Comentou-se
sobre o fausto e o luxo, sobre o ouro das coldnias embelezando os templos catodlicos,
sobre uma arte que apequenava o homem que, por sua vez, entrava na Modernidade
entre a légica Medieval e a Renascentista. E por esse motivo que o dualismo, a
ambivaléncia barroca, estivesse nas Artes plasticas e na Literatura da época. A partir
da obra de Gregodrio de Matos e Antonio Vieira, foi possivel relacionar essas forcas as
suas producdes literarias. Sem a intencdo de promover a memorizacao de conceitos,
chegou-se a definicdo de cultismo e conceptismo através das proprias palavras.
Discutiu-se como um uso rebuscado da linguagem refletia uma viséo de mundo e
como a retorica de Vieira refletia visdo de mundo e de fé.

Na aula sobre o Arcadismo, discutiu-se a influéncia da Revolucao Francesa e
dos ideais Iluministas: homens que preparavam uma conspiracao produziam uma
literatura que exaltava a natureza e a contemplacao. Falou-se das enormes pressdes
por ouro e da derrama iminente e nao se deixou de chamar atencao para o fato de
que a producao literaria poética do Arcadismo sofreu impactos ndo vistos em outros
movimentos e que dois de seus principais poetas foram presos e degredados por
motivos politicos, o que impactou a producao e o curso do fazer artistico da época.

A partir dessas discussdes, concluiu-se que os chamados movimentos
literarios surgem de maneira organica, reforcando ou rejeitando valores anteriores.
Isso significa que uma forma de fazer arte da lugar a outra, mas ndo de forma

definida no tempo, ja que as formas vém e vado, os conteludos de tempos em tempos
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sao retomados. Suassuna e Jodao Cabral de Melo Neto, por exemplo, escreveram
autos no século XX, assim como Vinicius de Moraes escreveu sonetos.

No que se refere a avaliacdo nestas vivéncias de regéncia, antes da avaliacao,
foram retomados conceitos, analisados os poemas da simula elaborada, que reunia
os poetas Camodes e Pessoa, reforcando a discussdo do dialogo entre textos. Os
estudantes ja conheciam o conceito de intertextualidade e foi possivel discutir, a
partir disso, a relacdo entre os dois textos: um poema épico do século XVI e um do
século XX. Discutiu-se como versos desses poemas foram incorporados no discurso,
muitas vezes desvinculados e desvirtuados, a exemplo de “Deus quer, o homem
sonha, a obra nasce” ou “Tudo vale a pena quando a alma ndo é pequena”. Os
poemas foram escolhidos exatamente por trazerem esses versos reconheciveis, de
modo que fosse possivel refletir sobre seu contexto de producdo, bem como sobre
os contextos nos quais podem ser usados atualmente. A Professora Preceptora
determinou, assim, os exercicios que deveriam ser respondidos do livro didatico
adotado pela Instituicdo ja como preparacao para a Avaliacdo que viria a seguir. A
correcdo dos exercicios em sala foi realizada coletivamente, de modo a aprofundar
os aprendizados.

Como forma de praticar reflexivamente a elaboracdo de atividades avaliativas,
a Professora Preceptora solicitou que fossem elaborados itens que contemplassem
os contetudos ministrados para compor a avaliagdo do periodo. Assim, foram
elaborados trés itens, dos quais dois foram utilizados na referida turma. Esses itens,
juntamente com o gabarito comentado das questdes (Apéndice I), foi enviado a
Professora Preceptora, conforme solicitado.

Em resumo, nessas vivéncias como regente de turma no PRP, buscou-se
principalmente: mobilizar os saberes prévios dos estudantes; situar a literatura em
dialogo com seu contexto de producdo; permitir que identificassem as motivaces
do fazer artistico, ao mesmo tempo em que se buscou evidenciar a importancia do
conhecimento linguistico sélido para a andlise e interpretacao do texto literario. Em

outras palavras, objetivou-se refletir sobre de que maneira as camadas aprofundam-
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se quando se trabalha o léxico, o discurso e mesmo os aspectos ndo linguisticos
expressos no texto, como na ocasiao em que a discordancia do Velho do Restelo nos
Lusiadas era percebida ndo somente por suas palavras, mas também pelos seus
meneios de cabeca. A relagdo entre o ensino de lingua e literatura, um dos eixos
centrais da formacdo linguistica e humanistica e também um campo de tensdes e
desafios pedagogicos, historicamente, tem oscilado entre abordagens que
privilegiam a norma culta e a gramatica prescritiva e outras que enfatizam a literatura
como expressao estética e critica da realidade. Como se observa, a Ultima
abordagem foi a eleita para pratica no PRP.

Foi acreditando e defendo uma educagdo que amplia horizontes, que expande
a compreensao do mundo, que foram realizadas as praticas aqui descritas no ambito

do Programa.

4. Consideragoes finais

Perrenoud (1999) e Dias (2010) descrevem a Competéncia como sendo o
resultado de operacdes, decisdes e estratégias que uma pessoa emprega para a
solucdo de uma situacdo. No cenario ideal do ensino a partir de competéncias, o
educador € um mediador que também ajusta suas praticas com esse objetivo.
Considerando isso, afirma-se que o PRP foi fundamental para a compreensdo da
rotina escola, a reflexdo sobre planejamento e avaliacao, a problematizacao sobre o
ensino de lingua portuguesa e literatura e o inicio da constru¢do da identidade
docente. Nesse processo de imersdo escolar, com certeza, aprendeu-se mais do que
se ensinou, ou seja, as etapas de observacdo e de regéncia vivenciadas no IFPE
durante o PRP oportunizaram o desenvolvimento de competéncias numa via de mao
dupla, como anteriormente mencionado.

Participar do PRP foi um desafio no sentido positivo da palavra. No primeiro
periodo da Licenciatura em Letras, quando foram apresentadas as concepg¢des de
educacao, ficou clara a necessidade de se construir uma visao transformadora da

educacdo e da sociedade. Através do PRP, comprovou-se que é possivel, sim, intervir
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sobre estruturas aparentemente consolidadas, sobre valores que resistem a mudanca,
sobre uma visao de Educacao que exclui e que separa. Nao se educa para que 0s
conhecimentos se acumulem na mente dos estudantes, educa-se para diversos
aspectos da vida.

Como se vé, o PRP trouxe avancos a formacao inicial nas licenciaturas ao
propor uma formagdo docente menos tecnicista e mais humanizada, alicercada no
tripé conhecimento, pratica e identidade docente. Certamente, contribuiu para
formar professores criticos, criativos e comprometidos com a educagdo publica,

elementos centrais do "saber-ser professor".
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APENDICE 1

IFPE- Campus Recife

Curso técnico integrado Mecanica

Questdes de Literatura sugeridas para a Avaliacao de 05/02/2023
Gabarito comentado.

LIRA XIV
Minha Marilia, tudo passa;

A sorte deste mundo é mal segura;
Se vem depois dos males a ventura
Vem depois dos prazeres a desgraca.
Estdo os mesmos Deuses
Sujeitos ao impio Fado:

Apolo ja fugiu do Céu brilhante,

Ja foi Pastor de gado.

[...]

Com os anos, Marilia, o gosto falta,

E se entorpece o corpo ja cansado;
Triste o velho cordeiro esta deitado,

E o leve filho sempre alegre salta.

A mesma formosura
E dote, que s6 goza a mocidade.
Rugam-se as faces, o cabelo alveja.
Mal chega a longa idade.

Que havemos de esperar Marilia bela?
Que vao passando os florescentes dias?
As glorias que vém tarde, ja vem frias;
E pode enfim mudar-se a nossa Estrela.
Ah! Ndo, minha Marilia,
Aproveite-se o tempo, antes que faca
O estrago de roubar ao corpo as forcas
E ao semblante a graca.
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Com base nas discussoes sobre o Arcadismo em sala de aula e no trecho da Lira XIX

apresentado acima, responda as questdes que se seguem:

1) Quem é o(a) interlocutor (a) do eu lirico? A interlocutora do poeta é Marilia.

2) Sobre o poema sao CORRETAS as afirmativas:

I

I

I

V.

Na primeira estrofe temos uma referéncia a Antiguidade Classica e
exaltacdo a vida pastoril em “Apolo ja fugiu do Céu brilhante, / Ja
foi Pastor de gado”. ( ) CORRETA — Ao mencionar o Apolo,
divindade grega do sol experimentando uma vivéncia como pastor
na Terra, o autor bebe na fonte da mitologia e exalta a vida pastoril.
A caracteristica mais evidente do Arcadismo em todos os trés

trechos e a exaltacdo a vida no campo e a evasao da cidade (fugere
urbem).( ) INCORRETA- Apesar da vida pastoril aparecer
ligeiramente na primeira estrofe, a caracteristica do Arcadismo que
aparece de forma muito evidente nos trés textos é o Carpe Diem. O
tempo célere ndo espera por ninguém. Faz-se necessario viver a
vida antes que seja muito tarde, sequndo o eu-lirico.

A passagem do tempo e o processo do envelhecimento humano
sdo apresentados de maneira benéfica pelo eu lirico. ( )
INCORRETA- O eu-lirico emprega como argumento para viver a
vida com intensidade exatamente o fato de que o envelhecer,
sequndo o eu lirico, estaria associado ao cansago e a perda da
formosura da juventude. Uma representacao maléfica do processo
do envelhecimento por parte do eu lirico.

O eu lirico defende que diante da rapidez com que o tempo passa €
urgente aproveitar a vida. (Carpe diem). ( ) CORRETA- Ea
argumentagao principal das estrofes apresentadas.

O eu lirico no poema retrata a vida como algo estavel que esta
completamente sob o controle humano. Sem imprevistos, surpresas
ou mudanca de condicao. ( ) INCORRETA- O eu-lirico sustenta
parte de sua argumentagao com a amada justamente na
instabilidade da vida evidente nos versos: “A sorte desse mundo é
mal sequra” e “pode enfim, mudar-se a nossa Estrela”. Nesta
acepgao, sorte e estrela remetem-se a ideia da fortuna (no sentido
de sorte) e destino como mutaveis e caprichosos.

Estao CORRETAS:

a) TODAS as alternativas
b) AlternativasleV



c¢) AlternativasIL Il eV
d) AlternativasI eIV CORRETA
e) NENHUMA das alternativas.

A cidade da Bahia
Triste Bahia! O qudo dessemelhante.
Estas e estou do nosso antigo estado!
Pobre te vejo a ti, tu a mim empenhado,
Rica te vi eu ja, tu a mim abundante.
A ti trocou-te a maquina mercante,
Que em tua larga barra tem entrado.
A mim foi-me trocando, e tem trocado,
Tanto negdcio e tanto negociante.
Deste em dar tanto aclcar excelente
Pelas drogas inuteis, que abelhuda
Simples aceitas do sagaz Brichote.
Oh se quisera Deus, que de repente
Um dia amanhecera téo sisuda
Que fora de algoddo o seu capote.

Sobre o poema acima de autoria de Gregorio de Matos, responda:

3) O poeta compara seu estado financeiro ao da Bahia. Que versos evidenciam
essa comparagao? A expectativa para a resposta é que o estudante
compreenda que, fazendo da Bahia sua interlocutora, o eu-lirico fala de um
estado de pobreza partilhado por ambos. “Pobre te vejo a ti, tu a mim

empenhado, Rica te vi eu ja, tu a mim abundante.”
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4) Que palavras foram empregadas para denotar a mudanca de condigdo
financeira experimentada pelo poeta e pela Bahia? A expectativa é que o
estudante perceba que, no primeiro e segundo verso, o eu-lirico centra na
palavra “dessemelhante’, a sintese da mudan¢a de condicdo econdmica

reforcada por “estas e estou do nosso antigo estado!”

Conforme vimos em sala de aula o Canto V dos Lusiadas traz uma voz dissonante do

restante do poema. Sobre o trecho a seguir responda:



5)

6)
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Que acdes do Velho do Restelo no poema denotam o seu desagrado e
discordancia em relacdo as NavegacOes? A expectativa é que o estudante
identifique na primeira estrofe a atitude corporal do Velho do Restelo como
desagrado. “Postos em nds os olhos, Meneando a cabega, trés vezes,
descontente, (...)", aspecto do poema discutido em sala de aula.

Quais seriam segundo o velho, no poema, as motivacdes para a empresa
maritima? A expectativa é que o estudante identifigue no discurso do Velho a
selecao de palavras e expressées “ gloria de mandar”, ‘vaidade” e “cobica’,
“Fama’, “honra’, “fraudulento gosto" como as principais motivagoes para as
Navegacgbes, sequndo o Velho do Restelo.
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O ENSINO DE GENEROS TEXTUAIS NA INICIACAO A DOCENCIA: O DEBATEE O
ARTIGO DE OPINIAO NO ENSINO MEDIO

Bruna Soares Domingues
Danilo Lucena Chagas

Maria Gabriella da Silva

Vitor Cezar dos Santos Oliveira
Tatiana Simoes e Luna

1. Consideragoes Iniciais

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) representa
uma iniciativa fundamental na formacdo de futuros docentes, proporcionando a
insercao dos licenciandos no ambiente escolar desde os primeiros anos de sua
graduagdo. Seu objetivo é estreitar o vinculo entre teoria e pratica, permitindo que
os bolsistas compreendam a dinamica da sala de aula, as interacGes institucionais e
os desafios da docéncia. Além disso, o programa se destaca por oferecer uma
formacao inicial que fomenta a reflexdo critica sobre os processos educacionais,
contribuindo significativamente para o aperfeicoamento dos licenciandos e para a
qualidade da educacao basica. Segundo Bunzen e Mendonca (2017), a formagdo do
professor precisa ser ancorada na pratica reflexiva, permitindo que o docente
compreenda e transforme os espacos de ensino a partir de uma abordagem critica e
contextualizada.

O subprojeto do PIBID vinculado a Universidade Federal Rural de Pernambuco
(UFRPE), na area de Letras, foi coordenado pelas professoras Tatiana Simdes e Sherry
Almeida. No contexto escolar, as atividades foram desenvolvidas na Escola de
Referéncia em Ensino Médio Olinto Victor, localizada no bairro da Varzea, na cidade
do Recife, o que permitiu um contato direto com a realidade da educacao basica e
suas particularidades.

A formacao inicial no ambito do PIBID se deu por meio de reunides,
orientagdes e momentos de planejamento pedagdgico. O programa incentivou a

pesquisa, a observacdo da ecologia escolar e a elaboracdo de intervengdes
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pedagdgicas que atendessem as necessidades especificas dos alunos. Durante esse
periodo, os pibidianos participaram ativamente da estruturacdo de sequéncias
didaticas, do desenvolvimento de materiais didaticos e da aplicacdo de estratégias
metodolodgicas inovadoras, visando aprimorar o ensino e a aprendizagem da lingua
portuguesa. Mendonca e Ferraz (2016) ressaltam a importancia do uso de géneros
textuais em sala de aula, pois favorecem a construcao de sentidos e promovem uma
aprendizagem mais significativa e integrada ao cotidiano dos estudantes.

As intervencdes pedagdgicas foram estruturadas a partir da observacao inicial
e das demandas identificadas na escola. Os bolsistas planejaram e executaram
modulos voltados para a leitura, escrita e argumentacdo, com énfase na producao e
analise de textos do género artigo de opinido e na realizacdo de debates. A proposta
buscou desenvolver a capacidade critica dos alunos e melhorar sua expressao oral e
escrita, trabalhando aspectos como coesdo, coeréncia e estruturagdo argumentativa.
Alem disso, foram utilizados recursos audiovisuais, textos jornalisticos e literarios
para estimular o engajamento dos estudantes e tornar as aulas mais dinamicas e
interativas. Essas praticas estdo alinhadas com o que defende a perspectiva
sociointeracionista da linguagem, conforme postulada por Bakhtin (1992), na qual a
linguagem é concebida como um fendmeno social que se constitui na interacao

verbal.

2. O Ensino da Lingua Portuguesa na Escola de Referéncia em Ensino Médio
Olinto Victor

A Escola de Referéncia em Ensino Médio (EREM) Olinto Victor esta localizada

na cidade do Recife, no bairro da Varzea, na Avenida Afonso Olindense, n°® 153. A

instituicdo é administrada pelo Governo do Estado de Pernambuco e se destaca

como uma referéncia na educacao de estudantes do ensino médio na regido. O

corpo discente é composto majoritariamente por alunos oriundos de comunidades

periféricas situadas nas proximidades da escola, como Brasilit, Ninho das Cobras,
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Ambolé, entre outras. A faixa etaria predominante entre os estudantes varia entre 15
e 17 anos, refletindo o perfil tipico do ensino médio regular.

A estrutura fisica da escola apresenta limitacdes significativas, especialmente
em relacdo a capacidade de acolhimento do numero atual de estudantes
matriculados. Ja nas primeiras observagdes realizadas no local, um dos aspectos que
mais chamou a atencdo foi o tamanho reduzido das salas de aula e, de maneira geral,
de toda a estrutura fisica da instituicdo (cf. Figura 1). A escola dispde de 13 salas de
aula, todas climatizadas, o que representa um avango em termos de conforto para os
estudantes; no entanto, esses espagos sdo bastante pequenos e nao oferecem a
acomodacao ideal para turmas numerosas, o que pode comprometer a qualidade do

ensino-aprendizagem.

FIGURA 1: Estrutura Interna da Escola de Referéncia em Ensino Médio Olinto Victor.

Fonte: acervo pessoal.

Outros ambientes escolares, como a biblioteca, o laboratoério de informatica e
o refeitorio, também nado possuem capacidade suficiente para atender a todos os
alunos de forma adequada, sobretudo nos horarios de maior movimento. A escola
conta ainda com uma quadra esportiva, porém de dimensdes reduzidas, o que limita
a realizacdo de atividades fisicas e esportivas de maneira mais ampla e inclusiva.

A sala dos professores, embora relativamente espacosa, nao dispde de mesas

e cadeiras em quantidade suficiente para que todos os docentes possam utilizar o
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espaco simultaneamente para momentos de estudo, planejamento e preparagao de
aulas. Essa limitacdo pode afetar diretamente a qualidade do trabalho pedagogico.

Apesar desses desafios estruturais, a escola conta com alguns recursos
tecnoldgicos que representam um ponto positivo. Cada sala de aula esta equipada
com aparelho de televisao, além de haver na instituicdo aparelhos de som, projetores
multimidia, impressoras e uma copiadora disponiveis para uso pedagogico. Esses
equipamentos sao instrumentos importantes para a dinamizagao das aulas e o apoio
ao processo educativo, desde que bem utilizados e mantidos em pleno
funcionamento.

O corpo docente da Escola é composto, em sua maioria, por professores
licenciados em suas respectivas areas de formacdo, e alguns desses profissionais
também possuem cursos de especializacdo que complementam sua qualificagdo
académica. No entanto, com a implementagdo do Novo Ensino Médio — que trouxe
uma reestruturacao curricular e a introducdo de componentes como os itinerarios
formativos — observou-se uma realidade desafiadora: alguns professores passaram
a ministrar disciplinas fora de sua area de formacdo especifica. Essa pratica, muitas
vezes motivada por limitagdes na disponibilidade de profissionais especializados,
gerou certo desconforto entre os docentes, além de dificuldades no processo de
ensino-aprendizagem, uma vez que nem sempre o professor se sente plenamente
seguro ou preparado para trabalhar conteddos que extrapolam sua formacgao
original.

Apesar dessas adversidades, durante o periodo de observacao na escola, foi
possivel perceber o empenho e a dedicagdo dos professores no exercicio de sua
profissdo. Sdo profissionais que, dentro das condi¢des disponiveis, demonstram
comprometimento com a proposta pedagdgica da escola, engajamento com a
comunidade escolar e sensibilidade diante das realidades sociais e educacionais
vividas pelos estudantes. Muitos docentes se esforcam para adaptar suas praticas,
buscar estratégias de ensino mais dinamicas e estabelecer vinculos positivos com os

alunos, mesmo diante de desafios estruturais e curriculares. Essa postura revela uma
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compreensao solida do papel do educador como agente de transformacao social,
especialmente em contextos escolares periféricos.

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola foi atualizado pela ultima vez
em 2022 e procura mostrar que a instituicdo tem como foco principal a formacao
completa dos seus alunos, ndo apenas no conteldo académico, mas também no
desenvolvimento humano e social. A escola acredita que o estudante deve ser o
protagonista do seu préprio aprendizado, sendo incentivado a participar ativamente
das decisdes e atividades do ambiente escolar. O documento também reforca a
importancia da participacao da comunidade, da formagdo continua dos professores e
da construcao de uma escola que acolhe, escuta e busca melhorar junto com todos
que fazem parte dela. Por ter sido atualizado em 2022, o PPP ainda traz algumas
diretrizes e orienta¢des relacionadas a pandemia da Covid-19.

Durante o periodo de observacao das aulas ministradas pelo professor George
Lucena, foi possivel constatar que os alunos enfrentam dificuldades significativas no
desenvolvimento das atividades propostas em sala de aula. As tarefas apresentadas
pelo docente exigiam, em sua maioria, a realizagdo de inferéncias a partir de textos
diversos habilidade essencial no processo de leitura e compreensao textual. No
entanto, observou-se que muitos estudantes demonstravam limitagdes ao interpretar
informagdes implicitas, o que revela fragilidades na construcdo da competéncia
leitora.

Além disso, foi perceptivel a presenca de dificuldades relacionadas a
ortografia da lingua, com erros recorrentes na escrita de palavras “comuns” e no uso
adequado das regras ortograficas. Esses aspectos apontam para lacunas no dominio
da norma culta da Lingua, possivelmente decorrentes de falhas acumuladas ao longo
da trajetoria escolar desses estudantes, bem como da auséncia de praticas
constantes de leitura e escrita.

E importante destacar que tais dificuldades, embora preocupantes, também
representam oportunidades para o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas

mais direcionadas, que considerem as reais necessidades da turma. O
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acompanhamento atento por parte do professor e a ado¢cdo de metodologias mais
interativas e contextualizadas podem contribuir para o fortalecimento dessas
habilidades, promovendo um aprendizado mais significativo e relevante.

O professor George Alexandre, que atuou como supervisor dos bolsistas nas
praticas de ensino, esta presente diariamente na instituicdo em regime integral. Sua
rotina contempla momentos destinados ao descanso e a preparagao de aulas, o que
contribui para uma atuacao docente mais organizada e planejada. Durante o periodo
de observacgdo, foi possivel perceber que suas aulas apresentavam uma dinamica
bastante diversificada, com a utilizacdo de recursos midiaticos, desenvolvimento de
projetos didaticos e abordagens metodologicas que buscavam ir além da simples
exposi¢ao de conteudo.

Um dos pontos fortes de sua pratica pedagdgica foi a tentativa constante de
contextualizar os temas trabalhados em sala de aula, relacionando-os com situacdes
do cotidiano dos estudantes. Essa abordagem, pautada na problematizacao da
realidade, tinha como objetivo despertar a motivacao dos alunos, facilitar a
compreensao dos conteldos e estimular uma participacdo mais ativa por parte da
turma. Essa estratégia demonstrou sensibilidade as necessidades e vivéncias dos
discentes, contribuindo para tornar o processo de ensino-aprendizagem mais
significativo.

A escola também costuma aplicar simulados do SAEPE, que é o Sistema de
Avaliacao Educacional de Pernambuco. Esse sistema foi criado em 2000 e tem como
principal objetivo avaliar o desempenho dos alunos das escolas publicas do estado.
Com base nesses resultados, é possivel pensar em mudancas e melhorias na
educacao oferecida. Na EREM Olinto Victor, os simulados sao realizados com
frequéncia e ajudam tanto os alunos quanto os professores a entenderem melhor
quais conteldos precisam ser reforcados. Além de servir como preparacdo para a
prova oficial, esses simulados permitem que a equipe pedagdgica tenha uma nogao
mais clara das dificuldades da turma e, assim, possa planejar estratégias para

melhorar a aprendizagem.
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A relacdo estabelecida entre o professor George e seus alunos também se
destacou durante nossas observacdes. Desde o inicio, chamou-nos a atencao o nivel
de liberdade na comunicacdo entre as partes. Os estudantes sentiam-se a vontade
para se expressar, fazer perguntas e até compartilhar aspectos pessoais, o que
evidenciava um vinculo de confianca e proximidade. Foram observadas situagdes em
que o tom das interagdes por parte dos alunos se mostrava excessivamente informal
ou até mesmo desrespeitoso, o que pode comprometer a autoridade pedagodgica do
professor e dificultar a condugao da aula.

Essa observacao revela um aspecto importante da pratica docente: o desafio
de equilibrar a construcao de um ambiente acolhedor e proximo com a manutencao
da disciplina e do respeito mutuo. A boa relagdo entre professor e aluno é
fundamental para o aprendizado, mas requer o estabelecimento de limites claros que
garantam um ambiente favoravel a concentracdo, ao respeito e ao desenvolvimento
educacional de todos.

Além das dificuldades ja mencionadas em relagdo aos conhecimentos prévios
dos alunos, percebemos que, em algumas aulas, a turma se dispersava com certa
facilidade. Era comum vermos conversas paralelas, falta de atencao, desmotivacao e
0 uso excessivo de aparelhos eletronicos, muitas vezes para fins que nao estavam
relacionados ao conteldo da aula. Esses comportamentos acabavam atrapalhando o
andamento das atividades e o aproveitamento do que estava sendo trabalhado.

Apesar disso, também notamos que, quando o professor conseguia
estabelecer uma boa dinamica de aula com recursos diferentes, temas proximos da
realidade dos alunos e espaco para participacdo, a turma respondia bem. Em varias
situacdes, os alunos se mostraram interessados, engajados e dispostos a participar
das discussdes propostas.

Durante as intervencdes que realizamos nessa mesma turma, algumas dessas
dificuldades voltaram a aparecer, como a desatencdo e a conversa paralela. No
entanto, com o apoio do docente e o uso da sequéncia didatica, planejada

baseando-se no modelo de Dolz; Noverraz e Schneuwly (2004) e nas inferéncias das
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observagbes das turmas do EM, conseguimos, aos poucos, atrair a atencdo dos
alunos e estimular a participacdo deles. Foi um processo gradual, mas bem
importante, que mostrou como o planejamento, a parceria com o professor e o
esforco para criar aulas mais envolventes podem fazer diferenca no comportamento

e no interesse da turma.

2.1 O Ensino dos Géneros Textuais Debate e Artigo de Opiniao

A producao textual na escola é um fendbmeno que deve abranger um conjunto
de consideracdes e observacbes por parte dos Professores(as) mediadores, estas
devem estar desde as condicdes de produgdo até a presenca ou nao dos
conhecimentos linguisticos e linguagem nos textos, sendo assim, é de suma
importancia a consideragdo desses aspectos que envolve a escrita e o escritor
(alunos) na escola, para que o avaliador (professor) ndo se restrinja a uma sé das

consideracdes, como afirma Britto (2011, p. 92):

E na segunda perspectiva que me incluo. O resultado final dos textos
escritos por estudantes mostra algo mais que falta de leitura ou méa
aquisicdo de conceitos, regras e técnicas. Ndo é o caso de sair por ai
defendendo-se as redagdes como corretas e ponto. Sdo evidentes certas
inadequacdes, seja em relacdo ao quadro formal da escrita, seja em relacdo
as fungdes que a linguagem pode cumprir. A questdo que se coloca é
descobrir os porqués e os dondes decorrem essas inadequacdes e o que
elas revelam. Tentar identificar os elementos que subjazem e dirigem a
producdo do texto escolar, caracterizando o quadro de suas condi¢des de
producdo é, portanto, o objetivo central deste trabalho. Nesse sentido, a
identificacdo de procedimentos e recursos linguisticos utilizados pelo
estudante é importante, na medida em que eles ajudam a elucidar as
condicbes de producdo da redacdo escolar.

Apos as orientacdOes e formagdes presenciais dadas as equipes de discentes
(bolsistas e/ou voluntarios) do curso de Licenciatura em Letras da UFRPE, foram
realizadas observacdes das aulas de lingua portuguesa, que eram ministradas pelo
Professor(supervisor) na escola que atuariam na iniciacdo a docéncia através do
programa PIBID, com isso, foi identificada a falta de trabalhos pedagodgicos que
tinham como foco a produgdo textual, o que caracteriza-se como um fendmeno

bastante recorrente no ensino de lingua materna em escola publica, percebeu-se
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uma valorizacdao ou doacdo maior de tempo para o trabalho com a literatura e a
gramatica e deixando em terceiro plano a “producdo de textos”, esse fendmeno
advém da ideia de fragmentagdo da disciplina tornando a producdo textual como

uma sub(disciplina), como afirma Bunzen (2006, p. 140):

Esse perfil profissional e disciplinar € uma consequéncia evidente da
pedagogia da fragmentacdo (Kleiman e Moraes, 1999) que, em vez de
favorecer a trans[inter]disciplinaridade, fragmenta as proprias disciplinas
escolares em pequenos blocos monoliticos. Presenciamos, assim no EM,
uma verdadeira fragmentacdo da fragmentagdo, os professores precisam
tornar-se especialistas em determinado fragmento da disciplina e ensinar
apenas uma ponta do iceberg: gramatica geografia fisica, algebra, literatura
portuguesa, pré-histéria, quimica organica, dinamica, etc. E ndo sabemos
ainda quem fica com a responsabilidade de integrar/relacionar tais
disciplinas fragmentadas. J& em outras instituicbes (especialmente as
publicas), mesmo que a (sub)disciplina “redacdo” ndo apareca no horario
escolar e ndo seja ministrada por um professor especialista, mas sim por um
professor de lingua portuguesa, a l6gica da fragmentacdo permanece. As
aulas e os cadernos dos alunos, por exemplo, encontram-se comumente
divididos em trés blocos: gramadtica, literatura e redacdo, sendo os dois
primeiros blocos; geralmente, os mais enfatizados.

A partir disso, em equipe, elaboramos uma sequéncia didatica que tinha como
titulo “Violéncias: policial e contra a mulher”, que foram temas escolhidos para
contextualizar as producbes dos géneros selecionados para serem expostos e
produzidos em sala, conforme as ementas EM13LGG302, EM13LP04 e EM13LGG102
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018, além disso, foram escolhidas
duas turmas de 2° ano do ensino médio (B e C) para aplicacdo da sequéncia onde
tivemos 7 encontros com os discentes, de aproximadamente 1h e 40 min, que era o
equivalente a duas aulas geminadas (juntas) da disciplina de lingua portuguesa.

Durante a acdo pedagdgica, foram apresentados aos discentes tanto os
géneros textuais a serem trabalhados (artigo de opinido e debate) em sua estrutura,
objetivo comunicativo, linguagem, intergenericidade, etc, como também outros
recursos em que os mesmos poderiam basear seus argumentos na producao dos
mesmos sob os temas principais, entre eles estdo: entrevista sobre “violéncia contra
mulher” com a atriz Tais Araujo no canal do youtube papodesegundagnt, o texto
“esquece” de Marcelino Freire, as cancdes “sé mais um silva” de Bob Rum, “capitulo4

versiculo 3" de Racionais e “Maria da Vila Matilde” de Elza Soares, entre outros. Além
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disso, foi exposta uma aula sobre conhecimentos linguisticos como: pontuacao,
coesdo, coeréncia, conectivos, aposto, vocativo, etc, para reforco dos conhecimentos

e uso durante as suas producgdes (cf. Figura 2).

FIGURA 2: Momentos de interven¢des no Ensino com o Ensino dos Géneros Textuais

u'-‘
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u

Fonte: acervo pessoal

Ao final das producbes foram avaliados pelos bolsistas do PIBID tanto o
desenvolvimento dos alunos com o género oral (debate) quanto nos artigos de
opinidao, onde observaram-se boas posicdes e argumentacbes, respeito aos
intervalos de tempo delimitados, respeito as réplicas e tréplicas de cada grupo,
dividido durante a producao dos debates. Quanto aos artigos de opiniao foram
observadas algumas lacunas na textualidade como: erro no uso de virgulas, erros de
acentuacao, falta de coesdo entre os periodos nos paragrafos, étimas colocacdes
pessoais e inferenciais acerca do tema, o que mostrou bem a presenca da coeréncia
textual nas producdes dos mesmos, construcdo de paragrafos curtos e ndmero

pequeno de paragrafos diante da ampla tematica discutida (cf. Figura 3).
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FIGURA 3: Artigos de opinido escritos pelos alunos do 2° ano do EM

Fonte: acervo pessoal

Tendo em vista ser uma avaliagdo qualitativa e nao quantitativa, levamos ao
final da sequéncia esses pontos para os alunos e reforcamos com aulas sobre os
mesmos e com exemplos no género trabalhado, apds isso, propomos a reescrita dos
seus textos e na ultima avaliacdo percebemos uma grande evolugdo nos acertos

quanto aos pontos supracitados.

3. Consideracoes Finais

Ao longo da experiéncia, foi possivel perceber desafios e avancos
significativos. O contexto escolar revelou dificuldades estruturais e socioeconémicas
que impactam diretamente o processo de ensino-aprendizagem. A atuacdo dos
pibidianos, no entanto, demonstrou que metodologias ativas e um ensino
contextualizado podem gerar mudancas no interesse e na participacao dos alunos.
Assim, a vivéncia no programa ndo apenas contribuiu para a formacdo dos
licenciandos, mas também promoveu um impacto positivo na trajetéria educacional

dos estudantes envolvidos. A experiéncia reafirma a importancia do programa como
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um espago essencial para o desenvolvimento docente e para a constru¢ao de uma
educacdo mais reflexiva e significativa.

Estar inserido no cotidiano da escola publica exigiu sensibilidade, escuta e
adaptacdo, mas também revelou o quanto a presenca ativa e o olhar atento do
educador podem fazer a diferenca. Cada atividade planejada, cada intervencao feita,
foi guiada pelo desejo de despertar nos alunos o prazer pelo conhecimento e a
confianca em suas proprias capacidades. E, ao mesmo tempo, cada desafio
enfrentado se converteu em aprendizado para nods, bolsistas, futuros professores,
que saem dessa experiéncia mais maduros, conscientes e preparados para o0s
caminhos da docéncia.

Encerramos essa etapa com a certeza de que a educagdo precisa ser
construida com compromisso, empatia e respeito a realidade do outro. O PIBID nos
ensinou a olhar para além do conteddo, a enxergar o ser humano que aprende com
seus medos, sonhos e potencial. Essa experiéncia ficara marcada em nossas
trajetdrias, ndo apenas como parte da nossa formacdo académica, mas como um
momento que reafirmou nossa escolha pela docéncia e nos impulsionou a seguir

acreditando que é possivel transformar vidas por meio da educacao.
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AVALIAGCAO E ENSINO DE ESCRITA: UM RELATO DE EXPERIENCIA NA
FORMAGCAO INICIAL DO PROFESSOR

Carlos Eduardo de Melo Pereira da Veiga
Ewerton Avila dos Anjos Luna
Thayse Carolina Ferreira Paraiso

Primeiras consideracoes

Este relato possui como principal finalidade a descricdo das atividades
realizadas, principalmente no que tange ao processo de avaliagdo da aprendizagem,
e experiéncias adquiridas no Programa de Residéncia Pedagogica (PRP), no nucleo
de Lingua Portuguesa da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE),
campus Sede, na escola-campo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
de Pernambuco (IFPE), campus Recife, entre os meses de setembro de 2023 a janeiro
de 2024.

Fazer parte de um programa como este, em uma universidade que preza pela
triade basilar académica e que, realmente, valoriza os projetos e programas que
visam a pratica docente, como parte da formacao inicial, € extremamente gratificante.
A Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) comemorou cento e onze anos
de fundagdo desde os seus primeiros cursos de graduacdo. Inaugurada com os
cursos de Medicina Veterinaria e Agronomia, o novo perfil da Instituicdo abrange 59
cursos de graduagdo, incluindo Administragdo, Economia, Educa¢do Fisica,
Gastronomia, Sistemas de Informacgdo, Ciéncia da Computacdo e diversas
Engenharias, no campus do Recife e nas de Serra Talhada (UAST), do Cabo de Santo
Agostinho (UACSA) e de Belo Jardim (UABJ), além de Educacdo a Distancia e
Tecnologia (UAEADTec).

O presente relato consiste na vivéncia dos autores vinculados ao Curso de
Licenciatura em Letras - Portugués e Espanhol no campus Sede. De acordo com a
Coordenacao do Curso, a Licenciatura em Letras da Rural tem como objetivo formar

profissionais que facam a diferenca no mercado de trabalho, que promovam a
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valorizacdo da cultura — com especial destaque para as variadas formas de
linguagem — e do contexto local referenciados na cultura global, levando-se em
conta os interesses, a realidade e os projetos pessoais/sociais dos alunos e da
propria instituigao.

Desenvolver-se como residente em um espaco que respira a academia e 0s
projetos também vivenciados nela também foi extremamente regozijante. O Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE) é uma instituicao
que oferece educacao basica, profissional e superior, de forma "pluricurricular”". O
instituto oferece uma proposta inovadora de ensino verticalizado, articulando, num
sO lugar, 78 cursos, desde o Ensino Médio/Técnico a pds-graduagdo. O Campus
Recife do IFPE se consagrou por apresentar vocagdao no Ensino Profissional e
Tecnoldgico de exceléncia voltado para a formacdo de cidadaos e de individuos
qualificados para ingresso no mundo do trabalho. No total, a Instituicdo conta com
18 cursos, distribuidos nas modalidades de Integrado (Ensino Médio integrado ao
Técnico), Técnico Subsequente, Técnico Proeja, Superior Tecnoldgico (Tecnodlogo),
Bacharelados, Licenciatura e Pos-Graduacao (Mestrado). A turma na qual atuei como
residente foi a turma de Técnico em EdificacGes integrado ao Ensino Médio, que
contava com um total de quarenta e oito alunos matriculados, uma professora
preceptora e dois alunos residentes que acompanhavam as aulas
concomitantemente.

Nas dependéncias do campus, podem ser encontrados laboratérios, salas de
aula e de idiomas, biblioteca, quadra poliesportiva, piscina e instalacdes afins,
consultério odontolégico e médico para atendimento ambulatorial, bem como
setores administrativos de atendimento ao aluno, a fim de viabilizar as atividades
académicas de aproximadamente 6 mil estudantes. Ao longo do ano letivo, os
estudantes podem se envolver nos eventos institucionais e comemorativos, em
palestras, seminarios e minicursos realizados, além de olimpiadas de diferentes areas
do conhecimento e outras competi¢des. Foi possivel participar de algumas atividades

extraclasses que aconteceram no decorrer do ano letivo, podendo assim os
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residentes vivenciarem uma experiéncia mais completa quanto as vivéncias
pedagdgicas dos alunos. Os discentes tém a sua disposi¢do oferta de editais voltados
a Assisténcia Estudantil e ao desenvolvimento de atividades de Pesquisa, Extensao,
Monitoria e Cultura, assim como na universidade, o que se caracteriza como algo
inovador.

Quanto a elaboragdo do presente relato, foram utilizados como recursos
metodologicos elementos subjetivos da prépria experiéncia, como a observagao, a
reflexdo e a descricao dos eventos formativos experienciados durante o programa,
além de referenciais tedricos para embasamento dos fatos apresentados. No
préoximo topico iremos abordar o desenvolvimento do relato, com o detalhamento
das agbes observadas elegidas, dentre muitas atividades desenvolvidas que foram
tao relevantes quanto, contribuindo para o desenvolvimento de diversos fatores, que
ultrapassam o académico; logo em seguida teremos as consideragdes finais e, por

fim, as referéncias utilizadas durante a escrita.

Vivéncias do PRP/UFRPE no IFPE

O exercicio de avaliacao é feito o tempo inteiro por nés, mesmo que de forma
indireta. Estamos ponderando e avaliando passos, a¢des, medidas, respostas e todo
resto, o tempo inteiro. Ao realizar uma avaliacdo sobre trajetéria académica e
processo de desenvolvimento das habilidades docentes, dentro da UFRPE, pode-se
pontuar uma formagdo bem embasada nas reflexdes e relagcdes entre teoria e pratica.

Tomando como base algumas das constatacdes trazidas no topico anterior, ao
observarmos o que diz a Constituicao Federal em seu Art. 207, a Constituicao Federal
estabelece que “As universidades (...) obedecerdo ao principio de indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdao”. O principio de indissociabilidade, Tripé
Universitario ou, ainda, Triade Académica surge para definir o papel das
universidades brasileiras perante a sociedade, de forma a criar um pacto entre as

Instituicdes de Ensino Superior (IES), como mencionamos anteriormente, tripé este
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que nao é devidamente seguido dentro da instituicio em questdo, e muito
dificilmente em quaisquer outras.

No Art. 43 da LBD, a dimensdao do ensino é encontrada em “formar
diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a inser¢cdo em setores
profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira”.
Sendo assim, quando contemplamos o ensino dentro da perspectiva do tripé
existente nas universidades é esta a definicdo que temos. Porém, esse fator implica
muitos outros, bem como estrutura, pessoal, setores administrativos e pedagdgicos,
entre outras questdes assistenciais que vao além, ocasionando no déficit neste pilar
tdo importante. Andrade e Sposito (1986), apontam consideragdes quanto ao fato de
que, na condicao de trabalhador e aluno, poucas sao as oportunidades para crescer
intelectualmente, ficando sua formacao profissional a desejar. Para Freitas et al (2020,

p.7):

A possibilidade de ter contato com a pratica a partir de um programa
voltado para a formacdo inicial, favorece a construcdo de bases tedricas que
fortaleca uma acao futura. De modo que o presente é uma espécie de
bussola que orienta, e propicia o embasamento tedrico e pratico, para
desempenhar papéis distintos dentro do campo educacional. A conexdo
entre os saberes aprendidos no processo formativo torna cada vez mais
eficiente esta dimenséo do saber fazer.

Desta forma, é imprescindivel reiterar a relevancia do Programa de Residéncia
Pedagogica como agente de transformacao desse cenario, tendo um papel de
extrema significancia no processo de formacao docente inicial, para além de
contribuir para os alunos, enquanto sujeitos em processo formativo, proporcionando
vivéncias e produzindo experiéncias de iniciacdo a docéncia, em contextos que
propiciem reflexdes e promovam reorientacdes no préprio processo formativo na
licenciatura.

De acordo com Silva (2020), os saberes docentes sao formados num espaco
historicamente social, a instituicdo de ensino superior e a escolar. Nesse espaco

estabelecido, os professores em formacdo aprendem maneiras de estar e agir na
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profissdo, ao mesmo tempo em que interatuam nesse ambiente, transformando e
reconstruindo o espaco de trabalho em sua atividade cotidiana.

Voltando a pontuar sobre avaliacdo, quando pensamos em avaliagao da
aprendizagem, estamos falando também de outros fatores que caminham
paralelamente a este processo. A partir da avaliacdo € possivel o professor perceber
o que realmente os alunos ja aprenderam e quais dificuldades ainda persistem.
Sendo assim, é possivel verificar o que o aluno ja aprendeu e o que ainda precisa
aprender, e isto o ajudara a encontrar mecanismos necessarios para auxilia-los diante
das dificuldades. Enxergar a avaliacdo por esta 6tica € um ato revolucionario dentro

de um sistema que nao nos leva a este caminho. Para Hoffmann (1994):

O cotidiano da escola desmente um discurso inovador de considerar a
crianga e o jovem a partir de suas potencialidades reais. A avaliagdo assume
a funcdo comparativa e classificatdria, negando as relagcdes dinamicas
necessarias a construcdo do conhecimento e solidificando lacunas de
aprendizagem. (Hoffmann, 1994, p.74)

Esteve (2004) ressalta a necessidade de reconhecer a existéncia de novas
dificuldades para exercer a docéncia, pois as profundas mudangas sociais acabam
afetando o trabalho cotidiano dos professores na sala de aula, surgindo a
necessidade de alteragdes nos enfoques formativos e nas perspectivas de ensino
elegidas pelos docentes. Os estudos apresentados por Luckesi (2011), referente a
esta tematica, constatam que, atualmente, o trabalho pedagdgico esta centrado mais
por uma pedagogia do exame que por uma pedagogia com o foco no ensino
processo de aprendizagem, e alguns fatores como professores desvalorizados,
salarios baixos, salas superlotadas, familias desestruturadas psicologicamente,
conteddos descontextualizados da realidade dos alunos, escolas sem condicdes
fisicas, entre outros, interferem na questdo da avaliagao.

Levando em conta tal consideracao, foi extremamente rico poder observar
como se dava o processo avaliativo na turma observada; foi perceptivel o quanto era
consciente o uso desse instrumento pedagodgico a favor do processo de ensino-

aprendizagem, diferentemente de outras experiéncias pregressas como no Estagio
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Supervisionado Obrigatorio (ESO). A citacao abaixo, transcrita de Libaneo (1994),

corrobora para a confirmacdo da percepcao relatada:

Ndo ha sociedade sem pratica educativa nem pratica educativa sem
sociedade. A pratica educativa ndo é apenas uma exigéncia da vida em
sociedade, mas também o processo de prover os individuos dos
conhecimentos e experiéncias culturais que os tornam aptos a atuar no
meio social e transforma-lo em fun¢do de necessidades econdmicas, sociais
e politicas da coletividade. (Libaneo, 1994 - p.17)

Quanto a estruturacao do processo de avaliacao, ele se desenvolveu levando
em consideracdo o aspecto continuo da avaliagdo formativa, como orienta Zabala
(2010), afirmando que a avaliagdo na escola deve ocorrer em todo o processo de
ensino — aprendizagem, e nao estar somente voltada aos resultados alcancados
pelos alunos, mas em qualquer dos trés aspectos fundamentais que influenciem o
processo de ensino aprendizagem, como as atividades propostas pelo professor, as
experiéncias vivenciadas pelos alunos, e os conteddos de aprendizagem que sao
indispensaveis para a analise e compreensdo de tudo que ocorre em uma agao
formativa.

Sendo assim, durante o desenrolar da disciplina, tivemos a oportunidade de
deliberar juntos a preceptora diversas das acOes referentes ao planejamento
pedagdgico, escolha de materiais didaticos e até mesmo eleger os métodos de
avaliacdo. Para Gatti (2009), a avaliacao deve ser feita de maneira continua de modo
a acompanhar o desenvolvimento e o processo de aprendizagem do aluno e para
isso é necessario que os professores estejam capacitados e aptos a elaborar
instrumentos de avaliacdo condizentes com o trabalho realizado em sala de aula. E
assim foi feito, a partir da construcao conjunta da professora preceptora e residentes,
foi elaborada uma avaliagdo que contemplasse o acompanhar do processo de
aprendizagem, se distanciando da ideia da avaliagdo como entrega de um produto
final, mas sim como uma construcao continua, levando em consideracao diversos
fatores.

Para além de outras atividades realizadas, chamo aqui a atengdo para uma

delas, que foi uma atividade de producdo e reescrita textual, que aconteceu durante
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quatro encontros. No primeiro, realizamos uma aula expositiva, sobre o género
resenha, com uma proposta para atividade de casa a producao de uma resenha
critica, referente ao documentario “Poeta de Sete Faces”, que foi dirigido por Paulo
Thiago e retrata a vida de Carlos Drummond de Andrade, obra esta que ja sido
abordada anteriormente no conteddo de literatura que a mesma turma acabara de
estudar.

Conversamos sobre os critérios para a escrita, bem como limite de paginas e o
esperado no texto, e deixamos claro que se trataria de uma atividade que seria
processual, de producdo e refaccdo do texto. Na aula seguinte, eles realizaram a
entrega da resenha e pudemos debater um pouco sobre como foi o processo de
escrita, os desafios, maiores dificuldades e facilidades, bem como discutir sobre
outros aspectos referentes a obra. Em aula posterior, apos a realiza¢do da corregao
dos textos, foi feita a devolucdo aos alunos que tiveram a oportunidade rever alguns
aspectos textuais, a partir da mediacao feita outrora por nds, residentes, que sob o
auxilio da professora preceptora, realizamos a correcdo das producdes com

comentarios e observacdes, como demonstra a imagem abaixo:

FIGURAT: Residente orientando alunos durante atividade avaliativa

Reitero a discussdo do quao necessario é valorizar o aprimoramento

discursivo dos alunos e como o aprendizado pode ser mais eficaz por meio dessa
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pratica, atribuindo uma significacdo daquela atividade avaliativa, em que ele podera
participar como agente ativo do reconhecimento do erro, correcao e refacgao.

Buscando compreender melhor o conceito do que seria essa reescrita, temos
Marcuschi (2001), que vai dizer que a retextualizagdo (reescrita) é uma atividade de
reformulacdo muito comum em nosso dia a dia. Ao repetirmos ou relatarmos o que
outra pessoa falou, exercitamos nossa capacidade de reformular, recriar, transformar.
Sendo, portanto, essa capacidade muito importante em diversos aspectos das nossas
vidas, principalmente no desenvolver de algumas habilidades que sdao de extrema
importancia, em especial no momento da producado de textos.

Desta forma, elucidamos a importancia do entrelacamento entre os
conhecimentos possibilitados por um ensino que trabalhe com competéncias e
habilidades relacionadas ao contexto do corpo discente, nao se afastando daquele
uso real e possivel da lingua e linguagens, e isso formara individuos preparados para
compreender e se posicionar no mundo onde vivem, podendo, assim, ser agentes

ativos de transformacao no meio social do qual participam.

Consideracgoes finais

Buscamos aqui apresentar a significancia de uma avaliacao aprendizagem
eficaz e eficiente, vista como um diagndstico continuo e dinamico, tornando-se um
instrumento fundamental para repensar e reformular os métodos, os procedimentos
e as estratégias de ensino. Chama-se a aten¢do para o processo de reescrita, sendo
parte do processo avaliativo, uma vez que da possibilidades ao aluno de refletir
sobre a linguagem e as diversas maneiras de organiza-la.

Fundamentando-se nos aportes mencionados anteriormente e contrapondo
com a pratica no campo ja aqui citado, foi possivel perceber qudo significativo
tornou-se o processo de aprendizagem, promovendo a compreensao mais reflexiva
do processo de escrita a partir do momento em que o aluno consegue (re)elaborar
hipoteses e (re)estruturar ideias e conceitos nos mais diferentes niveis linguisticos a

cada reescrita; ratificando, assim, os estudos de Bakhtin (1997, p. 332), quando afirma
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que "a produgdo do texto pelo sujeito (que se da num processo de volta ao texto,
releitura e nova redacao) € um acontecimento novo, irreproduzivel na vida do texto,
€ um novo elo na cadeia histérica da comunicacao verbal”.

Para além disso, face a tudo que exploramos neste relato, vale ressaltar, ainda,
que o Programa de Residéncia Pedagdgica se mostra como um excelente aliado ao
processo de construcao do ser professor, tratando-se de uma importantissima etapa
da formacdo de estudantes dos cursos de licenciatura, por ser um programa que
visava (uma vez que atualmente ndo existe) enriquecer a formagdo académica e
profissional por meio da imersao no ambiente escolar.

O programa revelou-se uma ponte fundamental entre a universidade e as
escolas e, por consequéncia, um facilitador primordial do processo de ensino-
aprendizagem durante esse momento formativo, propiciando oportunidades reais de
fortalecimento do preparo pratico de futuros professores por meio da experiéncia
junto as redes publicas de ensino e da criagdo de um espaco efetivo de aplicagcdo dos

conhecimentos teoricos a pratica profissional docente.

REFERENCIAS
BAKHTIN, Mikhail. Estética da Criacao Verbal. Sao Paulo: Martins Fontes, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultura. Base Nacional Comum Curricular.
Disponivel
em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br. Acesso em: 18 de fev. de 2024.

CARELLI, Maria José Guimaraes; SANTOS, Acacia Aparecida Angeli dos. Condicoes
temporais e pessoais de estudo em universitarios. Psicol. Esc. Educ. (Impr.) [online].
vol.2, n.3, pp.265-278, 1998.

CORREA, Manoel Luiz Goncalves. Letramento e heterogeneidade da escrita no ensino
de Portugués. I SIGNORINI, Inés. (org.). Investigando a relacdo oral/escrito e as
teorias do letramento. Campinas: Mercado de Letras, 2001, p.13-57.

ESTEVE, J. M. A terceira revolucao educacional: a educacao na sociedade do
conhecimento. Sdo Paulo: Moderna, 2004.



91

FREITAS, Monica Cavalcante de; FREITAS, Bruno Miranda; ALMEIDA, Danusa Mendes.
Residéncia pedagdgica e sua contribuicio na formacao docente. Ensino em
Perspectivas, Fortaleza, v. 1, n. 2, 2020.

GERALDI, Jodo Wanderley. O texto na sala de aula. 3. ed. Sdo Paulo: Atica, 2004.

GUEDES. P.C. Da redacao escolar ao texto — Um manual de redacdo. Porto Alegre,
UFRGS, 2002.

HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo: mito e desafio — uma perspectiva construtivista.
Porto Alegre: Educacao e Realidade, 1994.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaca. O texto e a construcao dos sentidos / Ingedore
Koch 7. ed Séo Paulo : Contexto, 2001.

LUDKE, M; RODRIGUES, P. A. M. O estagio como porta de entrada para o trabalho
docente. In: CORDEIRO, A. F. M.; HOBOLT, M. S,; AGUIAR, M. A. L de. (org.). Trabalho
docente, formacao, praticas e pesquisa. Joinville: Univille, 2010. p. 29-46.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacao da aprendizagem escolar: Estudos e
Preposicdes. 222 ed. Sao Paulo, Cortez, 2005.

MARCUSCHI, L. A. Da fala para a escrita: atividades de retextualizacdo. Sao Paulo:
Cortez, 2001.

MARCUSCH]I, L. A.. Producao textual, analise de géneros e compreensao. Rio de
Janeiro: Editora Parabola, 2008.

MENEGASS]I, Renilson José. Da revisao a reescrita: operacdes e niveis linguisticos na
construcao do texto. Assis, SP. Tese de Doutorado. Faculdade de Ciéncias e Letras de
Assis. Universidade Estadual Paulista, 1998, p. 228.

MENEGOLO, Elizabeth Dias Wallace; MENEGOLO, Leandro Wallace. O significado da
reescrita de textos na escola: a (re) construcdo do sujeito autor. Ciéncias &
Cognicao. . 5, p. 73 - 79. Margo/2005. Disponivel em:
www.cienciasecognig¢ao.com.org. Acesso em 13/10/2023

NOVOA, A. Entrevista com Antonio Névoa. Educacdo em Perspectiva, Vicosa, v. 4, n.
1, p. 224-237, jan./jun., 2013.

RUIZ, Eliana M.D. Como se corrige redacao na escola. Tese (doutorado) -
Universidade Estadual de Campinas, Instituto de Estudos da Linguagem. Campinas,
1998.



92

SOARES, M.B. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica,
1999.

THIOLLENT, M. Metodologia da Pesquisa-Acao nas Organizacoes. 6a edicao Ed.
Cortez. Séo Paulo, 1994.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre, Artmed, 1998.



93

VIVENCIAS CRIATIVAS COM PRATICAS DE LINGUAGEM NA FORMACAO DE
LEITORES NO ENSINO FUNDAMENTAL

Jacqueline Torres de Souza
Ivanda Maria Martins Silva
Jaisa Maria Lopes Feitoza Maciel

Consideracgoes Iniciais

Neste trabalho, as acdes pedagogicas apresentadas partiram da preocupacao
com o exercicio leitor com a literatura no espago escolar ou mesmo a auséncia desse
exercicio. Considerando que o sujeito ndo esta restrito a sala de aula, ao verificar as
praticas de leitura, essas foram vistas, também, além dos limites dos espacos
escolares. Para entender o contexto escolar no trabalho com a leitura, entre outros
aspectos analisados, consideramos, em 2023, as circunstancias sécio-historicas
decorrentes da pandemia da Covid-19. Esse estado pandémico modificou a rotina do
ensino e, dentre essas mudancas causadas pela suspensdao das aulas e posterior
readaptacdo ao formato hibrido de ensino e trabalho didatico-pedagdgico, as
atividades de leitura por meio do livro literario sofreram expressivo impacto que
resultou contraproducente para a aprendizagem leitora. Ha que se considerar, nesse
sentido, que outros suportes surgiram diante da impossibilidade das aulas
presenciais e o ensino remoto trouxe outros recursos que ainda estao sendo pouco
aproveitados na escola, no intuito de motivar os educandos e educandas a leitura de
textos literarios em prosa ou poesia.

Todos esses aspectos foram mensurados para que a partir deles as agdes do
Programa de Residéncia Pedagdgica — PRP/CAPES pudessem ser implementadas de
maneira efetiva, contribuindo, na escola, com o protagonismo discente nessa relacao
com o livro e as praticas de linguagem. Entendemos que a importancia da
investigacdo sobre o tema faz parte da pratica docente e esta vinculada ao debate

académico, tendo em vista estudos e pesquisas sobre a importancia da literatura na
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formacao leitora e cidada dos sujeitos na Educacdo Basica, desde a Educacao Infantil
até o Ensino Médio.

As acdes pedagodgicas, aqui sistematizadas, foram realizadas em uma turma
do 9° ano do Ensino Fundamental, tendo como objetivo principal descrever as
vivéncias criativas com a leitura e a escrita para os letramentos literarios na formacao
de novos leitores e leitoras. Tivemos como objetivos especificos: 1) Analisar as
experiéncias discentes com a leitura literaria e outras leituras, a partir de entrevistas e
de um Roteiro de Histéria de Leitura; 2) Aplicar as metodologias ativas como
estimulo, envolvimento e protagonismo dos educandos e educandas para uma
construcao significativa de conhecimentos; 3) Criar com os discentes como pratica
educativa um perfil em rede social para publicacdo de sugestdes de leitura literaria e
a producao autoral para elaboragdo de uma pequena coletanea em prosa e poesia
com vista em um sarau literario.

A pesquisa-agao, a partir dos estudos de Gil (2002), orientou todas as etapas
da pesquisa que foram articuladas com os componentes curriculares Estagio
Supervisionado Obrigatorio III e Estagio Supervisionado Obrigatério 1V, do Curso de
Licenciatura em Letras, modalidade a distancia, da Universidade Federal Rural de
Pernambuco — UFRPE, atendendo as acSes de observacao, planejamento didatico e
regéncia de aulas. A partir da elaboracdo do Plano de Acdo Pedagdgica — PAPE,
foram pensadas duas sequéncias didaticas, uma para cada semestre para responder
aos objetivos geral e especificos, construindo-se a partir dessas sequéncias, dez
planos de aula.

O aporte tedrico contou com as contribuicdes de Gil (2002), Silva (2003, 2014),
Lajolo (1993, 2005), Cosson e Souza (2006), Bacich e Moran (2018), Candido (2011),
além dos documentos normativos: Curriculo de Pernambuco (2018) e Base Nacional

Comum Curricular - BNCC (2018).

Como Vai a Leitura Literaria em Sala de Aula?
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A pergunta posta tdo pertinentemente a abrir esta subsecdao vem para
provocar reflexdes e traz ja no seu cerne possiveis respostas. Respostas que podem
variar entre o que desejariamos para a leitura literdria e o que observamos e
constatamos na escola referente a leitura literaria nas aulas de Lingua Portuguesa.

Nenhuma reflexdo acerca do tema pode se dar, longe da compreensdo
primaria do que vem a ser o objeto sobre o qual nos voltamos para estudo, sobre o
qual atenta o nosso olhar para compreender como e por que se constitui; neste caso:
os letramentos literarios e as praticas de linguagem.

A autora Magda Soares trata sobre o tema letramento na sua obra
Letramento.: um tema em trés géneros, na qual explana sobre a historicidade do
termo, sua etimologia, seu uso, sua lexicografia. Embora a definicdo do que seria
letramento seja um desafio e habite nesse processo a complexidade que envolve
questoes de natureza técnica, conceitual, ideoldgica e politica, vamos nos ater ao

aspecto conceitual. Assim, a luz das abordagens sobre o tema, a autora nos diz:

E esse, pois, 0 sentido que tem letramento, palavra que criamos traduzindo
“ao pé da letra” do inglés literacy. letra-, do latim littera, e o sufixo mento,
que denota o resultado de uma acdo (como, por exemplo, em ferimento,
resultado da agdo de ferir). Letramento é, pois, o resultado da acdo de
ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condicdo que adquire
um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado
da escrita (Soares, 2009, p. 18, grifo da autora).

Verificamos, ao longo da obra de Soares (2009), a multiplicidade de
significados para o termo letramento e a complexidade para defini-lo, pois se
modifica a cada definicdo e toma as dimensdes do letramento que representa. Mas
importa, para este estudo, tratarmos de compreendé-lo no contexto do trabalho
com a literatura.

Em Letramento literario: teoria e pratica, Rildo Cosson disserta sobre
letramento literario e reforca o pensamento de Soares (2009) acerca de termo. Na
referida obra, o autor trata do lugar e a importancia da literatura na sociedade, a
passagem da arte literaria para disciplina de sala de aula, como se da o ensino da
literatura na escola entre outras abordagens. No entanto, o que buscamos para

embasar este estudo é a conceituacdo de letramento literario. Para o autor,
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letramento literario envolve o processo de levar a literatura para a escola,
“escolarizar” a literatura, sem que nesse exercicio perca-se dela sua natureza
humanizadora de forma descontextualizada e sem as discussdes que |lhe cabem. De

acordo com Cosson (2009):

Ser leitor de literatura na escola é mais do que fruir um livro de ficcdo ou se
deliciar com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se diante da
obra literaria, identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando
ou retificando valores culturais, elaborando e expandindo sentidos. Esse
aprendizado critico da leitura literaria, que ndo se faz sem o encontro
pessoal com o texto enquanto principio de toda experiéncia estética, é o
que denominamos aqui de letramento literdrio. [..] Construida com
solidariedade de muito alunos e colegas, nossa proposta de letramento
literario mostra o caminho que percorremos para fazer a literatura na escola
aquilo que ela é também fora dela: uma experiéncia Unica de escrever e ler o
mundo e ndés mesmos. [...] a pratica do letramento literdrio é como a
invencao da roda. Ela precisa ser inventada e reinventada em cada escola,
em cada turma, em cada aula (Cosson, 2006, p. 120).

Fora desse pensamento e desses argumentos apresentados por Cosson (2009),
nao ha outro que se aplique para o desafiador trabalho com a leitura literaria para os
letramentos dos sujeitos. E necessério reinventar o que nos parece pronto. Toda
proposta pedagdgica necessita ser revisitada e adaptada a realidade com a qual se
esta trabalhando, porque as especificidades pedem adequacdes que respondam as
necessidades dessa ou daquela sala de aula em meio a diversidade de pensamentos
e de formacao cultural de cada discente, a caracteristica de cada sala de aula.

Refletindo, ainda, sobre o tema desta pesquisa discutimos sobre as praticas de
linguagem. Constatamos que é necessario dimensionar o trabalho com a oralidade, a
leitura e a escrita nas atividades pedagdgicas. A comunicacdo contemporanea
propde explorar e valorizar essas praticas considerando os novos suportes de
comunicagao do ciberespaco que chegam também a escola, e entram nas salas de
aula. As praticas de linguagem se fazem socialmente, respondem as necessidades
comunicacionais e precisam ser trabalhadas na escola para responderem as situagoes
sociais dos sujeitos. Essas sdao questdes dialogadas com a propria Base Nacional

Comum Curricular - BNCC:;
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As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por
diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e, contemporaneamente, digital. Por meio dessas
praticas, as pessoas interagem consigo mesmas e com 0s outros,
constituindo-se como sujeitos sociais. Nessas intera¢des, estdo imbrincados
conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e éticos (Brasil, 2018, p.
63).

A BNCC (Brasil, 2018) trata as praticas de linguagem a partir dos eixos: leitura,
oralidade, produgdo textual, analise linguistica e semidtica. O debate sobre as
linguagens contemporaneas alcanga o cenario de sala de aula, reproducdo dos
espagos sociais, portanto, novos discursos sao apresentados, novos géneros textuais
multissemidticos estao presentes no dia a dia dos educados e educandas e no dia a
dia da escola. Ha possibilidades diversas para a comunicagao, textos, imagens, videos,
figuras, audios e outros recursos que sao essenciais no exercicio de comunicacao. A
linguagem é diversa, breve e efémera, muitas vezes. O mundo da Web, World Wide
Web ou WWW — sistema hipertextual que opera por meio da Internet, suscita novas
linguagens, que nao se limitam ao mundo externo dos muros da escola, adentram os
espacos escolares e as salas de aula e pedem dos docentes novos olhares para as
praticas pedagogicas a partir dessas ferramentas que ndo podem ser desprezadas,
mas exploradas de forma critica e ética a fim de produzir conhecimento e interagéo
nos espacos de aprendizagem.

Aqui, cabe uma reflexdo de Paulo Freire referente a assuncao da identidade
cultural, fundamental para consideracdo diante de qualquer projeto de intervencao
pedagdgica. Diz o pedagogo: “A questdo da identidade cultural, de que fazem parte
a dimensao individual e a de classe dos educandos cujo respeito é absolutamente
fundamental na pratica educativa progressista, é problema que ndao pode ser
desprezado” (Freire, 1996, p. 41-42).

Nesse contexto, faz-se necessario refletir sobre o perfil discente nessa
sociedade tecnolégica e considerar que faz parte do cotidiano de educandos e
educandas os multiplos modos de comunicacdo, as redes sociais, os celulares, os

aplicativos, os videos, as mensagens e textos elaborados a partir de imagens,
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informacao instantanea, jogos eletronicos, brevidade e outras tantas mudancas na
fala, no vestuario, nos aderecos que os diferem dos adolescentes e jovens do
passado e os tornam impares neste tempo historico da era digital.

Prensky (2001) observa que essa nova geragdo € formada pelos “nativos

digitais”. Conforme o autor:

Nossos estudantes de hoje sdo todos “falantes nativos” da linguagem digital
dos computadores, video games e Internet. Entdo o que faz o resto de nés?
Aqueles que ndo nasceram no mundo digital, mas em alguma época de
nossas vidas, ficou fascinado e adotou muitos ou a maioria dos aspectos da
nova tecnologia sdo, e sempre serdo comparados a eles, sendo chamados
de Imigrantes Digitais. [..] E muito sério, porque o Unico e maior problema
que a educagdo enfrenta hoje é que os nossos instrutores Imigrantes
Digitais, que usam uma linguagem ultrapassada (da era pré-digital), estdo
lutando para ensinar uma populagdo que fala uma linguagem totalmente
nova (Prensky, 2001, p. 2).

Essas consideracdes de Prensky (2001) sao basilares para compreendermos o
perfil do educando deste tempo e a partir disso pensarmos em como vai a literatura
na sala de aula, por conseguinte, as praticas pedagodgicas que envolvem esses
educandos e que poderdo despertar neles o interesse e a curiosidade para o

aprendizado leitor.

As propostas pedagdgicas pensadas para a Escola Professor Arruda Marinho e
executadas no primeiro e segundo semestres de 2023, durante a participacao no
Programa de Residéncia Pedagdgica- PRP/CAPES, bem como nas vivéncias dos
componentes curriculares de Estagio Supervisionado III e Estagio Supervisionado 1V,
do Curso de Licenciatura em Letras/Lingua Portuguesa, modalidade a distancia, da
Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRPE, Unidade Académica de
Educacdo a Distancia e Tecnologia — UAEADTec/UFRPE, levou em consideragdo as
reflexdes de Marc Prensky sobre os nativos digitais, suas potencialidades e suas

necessidades nos processos de ensino-aprendizagem:

Os professores de hoje tém que aprender a se comunicar na lingua e estilo
de seus estudantes. Isto ndo significa mudar o significado do que é
importante, ou das boas habilidades de pensamento. Mas isso significa ir
mais rapido, menos passo-a-passo, mais em paralelo, com mais acesso
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aleatdrio, entre outras coisas. [..] Mas quantos Imigrantes Digitais estdo
preparados para ensina-lo? (Prensky, 2001, p. 4).

A pergunta de Prensky fica a reflexdo sobre a essencialidade dos professores
nao apenas assimilarem as potencialidades tecnologicas, mas explorarem esses
recursos com métodos dinamicos para beneficio do trabalho com as praticas de
linguagem, logo com as praticas de leitura.

Verificamos, assim, que leitura/escuta, oralidade, escrita e analise
linguistica/semidtica  sdo  constru¢des  sociais  dinamicas, desenvolvidas
progressivamente na escola e nos espagos sociais onde estdo presentes os sujeitos.
Na sala de aula cumpre desenvolver metodologias amparadas pelos iniUmeros
recursos tecnoldgicos deste tempo que trabalhem as praticas de linguagem para a
construcado do conhecimento e para o desempenho dos sujeitos nas diversas
situacbes de comunicacao social, tendo em vista que, como aponta a BNCC, é
importante “Compreender as linguagens como construcao humana, historica, social
e cultural, de natureza dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de
significacdo da realidade e expressdao de subjetividades e identidades sociais e
culturais” (Brasil, 2018).

Conceituar letramento, letramentos literarios e praticas de linguagem nao
esgota o debate sobre a realidade da literatura na escola. A partir de cada tematica
discorrida é possivel verificar o que foi vivenciado nos componentes de Estagio
Supervisionado Obrigatério - ESO e no Programa de Residéncia Pedagodgica — PRP,
ao longo desses meses de atividades na escola e confrontar com o perfil discente,
sujeito elementar na realizacao deste estudo.

Em resposta a pergunta que abre esta se¢cdo, podemos dizer: a leitura literaria
em sala de aula parece que ndo anda ndo muito bem, visto que ainda é trabalhada
de maneira esporadica e cumpre, muitas vezes, a obrigatoriedade da escolarizacao
da literatura, de forma descontextualizada e desconectada dos processos

significativos de fruicao estética.
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Contextualizacao do Desenho Metodolagico

O Programa de Residéncia Pedagdgica — PRP — Edital 2022 CAPES, no Curso
de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa/EAD, da Universidade Federal Rural
de Pernambuco/UFRPE teve suas experiéncias realizadas concomitantes aos
componentes curriculares de Estagio Supervisionado Obrigatério III — NEAD 9513 e
Estagio Supervisionado Obrigatorio IV — NEAD 9509.

As vivéncias descritas, neste texto, aconteceram entre os meses de fevereiro e
novembro de 2023, na Escola Professor Arruda Marinho, localizada em Pesqueira,
regido agreste do estado de Pernambuco. A unidade de ensino esta situada na
Avenida Dr. Joaquim de Brito, 229, Bairro do Prado, municipio de Pesqueira — PE.

A turma escolhida para a acdao pedagdgica foi o 9° ano do Ensino
Fundamental II, composta de 15 educandos e educandas na faixa etaria de 14 a 17
anos. A escola atende um publico de baixa média renda que provém da comunidade
no seu entorno, bairros afastados, distritos e a area indigena Xukuru do Ororuba.
Atende uma média de 920 estudantes, considerando sede e extensdes. Dentre o
corpo discente muitos sao provenientes das aldeias indigenas, sendo da etnia Xukuru,
registramos ainda que a licencianda bolsista que ora apresenta este relatério, é
também de descendéncia indigena. A escola campo possui extensdo em uma escola
da rede municipal em um bairro periférico da cidade, a Escola Professor José
Marcelino Xavier, e em trés distritos de Pesqueira, Mutuca, Salobro, Papagaio e o
povoado de Rocadinho, atendendo um total de 302 estudantes.

A acao metodoldgica obedeceu as seguintes etapas: 1) Imersdo na escola-
campo com o reconhecimento da estrutura fisica e pedagdgica da escola; 2)
Aplicagcdo de entrevistas a partir de formularios impressos e virtuais, realizadas na
forma presencial junto a direcdo e coordenagdo pedagdgica da escola, professora
preceptora, discentes e outras personagens da instituicdo. As entrevistas permitiram
formular o perfil discente e abalizar os problemas de pesquisa referentes ao exercicio

com a leitura literdria e as praticas de linguagem; 3) Planejamento didatico e
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aplicacdo de projeto de intervencdo pedagdgica; 4) Avaliacdo das agdes realizadas e
do impacto das vivéncias pedagdgicas nas aprendizagens dos educandos.

Na etapa de elaboracdo de planejamento didatico, foi organizado o projeto
de leitura literaria, o qual empregou as metodologias ativas que contribuiram muito
para a criatividade nas vivéncias com as leituras e a escrita. O planejamento didatico
de intervencao foi construido em dialogo com o Projeto Politico-Pedagogico da
escola e com o Plano de Ensino da docente preceptora. O Plano de Acao Pedagdgica
— PAPE, planejado em parceria com a professora preceptora estabeleceu duas acdes
pedagdgicas principais, uma para o primeiro semestre de 2023, com uma aula
passeio de visita a Biblioteca Publica Municipal, e outra para o segundo semestre
com um Sarau Literario, realizado no encerramento do projeto de leitura. Essas duas
grandes atividades contaram com seus respectivos planos de aula em preparacao

para as acdes centrais.

Vivéncias Pedagogicas na Escola Parceira do Programa Residéncia Pedagdgica -
PRP

O Plano de Ac¢do Pedagogica — PAPE, intitulado: Caminhos da linguagem: o
encontro com a leitura, destinado a aplicacdo em turma do 9° ano do Ensino
Fundamental II, permitiu um planejamento global para os dois semestres de 2023,
estabelecendo duas sequéncias didaticas, uma para cada dois bimestres do ano
letivo. O PAPE Foi elaborado a partir das observagdes e registros de entrevistas e
avaliagdo do objeto pesquisado. Em parceria com a professora preceptora,
realizamos observacdes das questdes mais urgentes com as praticas de linguagem,
leitura, escrita e oralidade, buscando um estudo mais aprofundado sobre a leitura
literaria e as demandas de aprendizagens dos discentes no campo artistico-literario.

No primeiro semestre de 2023, tivemos o reconhecimento dos géneros
textuais narrativos, conto e cronica, seguindo as etapas da sequéncia basica,
conforme o enfoque de Cosson (2009). Consideramos as etapas de: a) motivagao,

estabelecendo lacos de aproximacao entre os leitores e o texto a ser lido; b)
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introdugdo, apresentacao do autor e da obra estudada; c) leitura e interpretacao,
com leitura coletiva de uma crénica, seguida de roda de conversa sobre os sentidos
criados a partir do texto.

No segundo semestre, observamos as propostas de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), com sequéncias didaticas para o oral e a escrita. Nesse sentido,
com base na abordagem de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), procuramos
observar a sequéncia de apresentacdao da situagdo, produgdo inicial, modulos e
produgdo escrita final. Destacamos o trabalho com os géneros textuais no campo
artistico-literario, a apresentacdo da proposta de trabalho metodolégico, os
objetivos com os géneros textuais e incentivo as primeiras expressdes de escrita por
meio de material impresso e de atividades aplicadas com as metodologias ativas,
sala de aula invertida com material virtual e aprendizagem por pares.

A definicdo dos géneros textuais foi feita para serem abordados ao longo dos
dois semestres. Em cada aula elaborada e aplicada houve atencdo para variar as
atividades e os exercicios como sugerem os autores.

Como objetivo geral do PAPE, indicamos: Desenvolver intervencdes
pedagdgicas significativas em espago de aprendizagem para protagonismo discente
na recepgcao com a literatura em seus variados géneros e suas multiplas linguagens.
Como objetivos especificos do PAPE, listamos: 1) Analisar as experiéncias discentes
com a leitura literaria e outras leituras, a partir de entrevista via formulario
transportado para o Google Forms e via Roteiro de Historia de Leitura, com base no
enfoque de Lajolo (2005) e Silva (2010); 2) Aplicar as metodologias ativas como
estimulo, envolvimento e protagonismo dos educandos e educandas para uma
construcao significativa de conhecimentos; 3) Criar com os discentes como pratica
educativa um perfil no WhatsApp, para troca de informagdes e orientacao sobre
atividades e na rede social Instagram, para interacao e publicacdo de sugestdes de
leitura literaria e de producdes autorais da turma; 4) Produzir textos individuais em
prosa ou poesia para criacao de uma zine, termo derivado de fanzine, aglutinagao de

fan magazine "revista de fas” - autopublicacdo para divulgagdao de trabalhos
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artisticos, literario, musical etc, com vistas a organizacdao de um sarau literario com
textos autorais oralizados pelos educandos e partilhados com a escola.

Antes das atividades de regéncia serem realizadas, iniciando com o
levantamento feito por meio de formuldrio com o Roteiro de Historia de Leitura, os
educandos e educandas foram convidados a leitura e assinatura do Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) para autorizacao de participagao na
pesquisa-acao.

No primeiro semestre de 2023 destacamos a aula-passeio e as
potencialidades da biblioteca na formacao de leitores. A realizacao da aula-passeio
foi pensada como metodologia ativa para intervencao didatica com o protagonismo
dos educandos durante a atividade. A visita aconteceu a Biblioteca Municipal Prefeito
Luiz de Oliveira Neves no municipio de Pesqueira. Nenhum dos discentes conhecia a
biblioteca, assim tivemos uma visita inaugural para apresenta-los a instituicao
sociocultural, espago de conhecimento, estudo, pesquisa e lazer e especialmente
responsavel por salvaguardar as producdes literarias de escritores e escritoras
pesqueirenses disponiveis nessa instituicao;

Os educandos e educandas conheceram o prédio, seus departamentos, area
externa e interna, fizeram observacdo da estrutura fisica, arquitetonica e
organizacional da instituicdo como do seu acervo, fizeram observagao dos livros, das
secOes tematicas, dos géneros literarios, realizaram pesquisas rapidas e a selecao de
autores pesqueirenses com a escolha de textos poéticos para um pequeno recital
programado para o encerramento da atividade. Tendo eles mesmos elaborado um
roteiro de perguntas, realizaram a entrevista a diretora da biblioteca. O entrevistador
e as entrevistadoras foram selecionados voluntariamente numa aula anterior a visita.

Os estudantes que ndo estavam como entrevistadores, gravaram e filmaram a
entrevista. Os temas da entrevista versaram sobre a fundacdo da cidade, escritores
locais, entidades literarias pesqueirenses, livros de autores locais, vida organica da
Biblioteca Municipal, dentre outros temas, foram elaborados pela turma. Para

encerrar essa aula passeio, houve o pequeno recital poético com a participagao dos
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educandos recitando textos de autores locais e em seguida um farnel como se
denomina nas entidades literarias o momento do lanche apds uma atividade cultural.

Algumas agoes diretivas foram necessarias para que a aula passeio pudesse
ser realizada. Foram elaborados pela professora residente e enviado
antecipadamente, um termo para os pais ou responsaveis autorizarem a saida dos
filhos e filhas da escola, considerando a faixa etaria da turma, e dois oficios: ao
Secretario da SEPE — Secretaria de Educacao de Pesqueira, solicitando um Onibus
escolar para conduzir os discentes da Escola Professor Arruda Marinho até a
Biblioteca para a visita pedagdgica e de volta a escola, ao que fomos de pronto
atendidas e a Biblioteca Municipal solicitando o espaco para a visita pedagogica. A
essa atividade de aula-passeio outras atividades foram realizadas, sempre
mobilizando as metodologias ativas como suporte para a melhor aplicabilidade das
acoes pedagdgicas.

Nesse periodo planejamos, coletivamente, um perfil da turma para o
Instagram. A escolha do nome e da imagem, foi feita por eles. Assim, criamos o perfil
O livro ta on, ao qual juntou-se o nome da turma 9° Ano B, ficando assim:
@olivrotaon.9anob. A escolha da representante de sala para uma das
administradoras nesse perfil, buscou coletivizar as tarefas de divulgacao e atualizagao
nas redes, efetivando, assim, o protagonismo da sala representado por ela. A
professora residente e a professora preceptora participaram também como
administradoras. Nesse perfil estdo postadas as sugestdes de livros literarios para
leitura, indicados por educandos e educandas.

No segundo semestre de 2023, destacamos o Sarau Literario e a publicagdo
do zine pequena Coletinea 9° ano em cena. A mesma dinamica do primeiro
semestre, observada nos planos de aula elaborados a partir de uma sequéncia
didatica, aplicada no segundo semestre, permitiu estabelecer uma ordem no
trabalho com o género literario poema e revisitar o género cronica.

Nesse semestre, tivemos as aulas de regéncia pensadas a partir da sequéncia

de Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004) com o trabalho com os géneros textuais com
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atencao para os géneros literarios, poema e cronica. Para cada aula, um plano de
aula foi elaborado a partir da sequéncia didatica proposta no Plano de Acao
Pedagogica.

Recorrendo a dinamica da pesquisa-acdo que permite ajustes para melhor
resolver as questdes encontradas, foram revistas as relagdes dos educandos com a
leitura; realizamos outro estudo diagnostico e para isso elaboramos o Roteiro para
uma Historia de Leitura, com base nas abordagens de Lajolo (2005) e Silva (2010),
formulando perguntas para revisitar o debate sobre as leituras literarias do primeiro
semestre e conhecer, com mais profundidade, as experiéncias de leitura dos
educandos e educandas. a fim de identificar as experiéncias de leitura dos
educandos e educandas. Ao todo foram elaboradas 16 perguntas. Dessas, 12 eram
abertas, ou seja, pediam a resposta por escrito e quatro fechadas, pedindo apenas
gue marcassem uma opcao como resposta. O Roteiro foi impresso e distribuido para
toda a turma. A escolha pela impressao foi para garantir a participacao de toda a sala,
pois havia estudantes que nao possuiam celular, nem internet em casa, e dependiam
de aparelhos celulares de um dos pais, de amigos ou mesmo vizinhos para a
realizagdo das atividades aplicadas na sala de aula invertida. Dos 15 estudantes que
receberam o Roteiro de Histéria de Leitura, todos responderam, mas apenas 10
entregaram o material respondido. Nesse material ndo foi solicitado identificacao,
apenas dados como: ano letivo, género, idade e data.

A atividade central que ancorou as demais, no segundo semestre, foi o sarau
literario. As aulas seguiram o propdsito das vivéncias criativas para o trabalho com as
praticas de linguagem sempre na perspectiva dos letramentos literarios. O emprego
das metodologias ativas atendeu aos propositos pedagdgicos de todas as aulas. As
metodologias ativas contemplaram: aula-passeio, sala de aula invertida, estudo de
casos, aprendizagem em pares, e aprendizagem por equipes e o sarau literario.

As aulas de regéncia seguiram sempre a seguinte pauta:

a) abertura com a declamagao de um poema para sensibilizar e embelezar as

aulas; (os poemas contemplaram poesia lirica e popular).
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b) aplicagdo de dinamicas de grupo para integracao e estimulo da turma,
onde se buscou associa-las a temas transversais, como empatia, diversidade,
coletividade, trabalho em equipe, criatividade.

c) Atividades impressas, videos e imagens com o tema central da aula.

d) Avaliacao dialogica e processual, também realizada com o uso do material
recortado em cartolina para indicarem no quadro de lapis piloto, o nivel de
dificuldade, as aprendizagens e as duvidas que ainda tinham ao final da aula.

Sempre como amparo para a formulacdo das aulas tivemos ainda como
instrumento pedagdgico, o material tedrico aqui apresentado, material extra de
estudo, pesquisas na Internet e os documentos normativos, Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (2018), Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa para o
Ensino Fundamental e Médio (2012) e o Curriculo de Pernambuco - Ensino
Fundamental (2019).

Para a culminancia do projeto de leitura foram apontadas trés sugestoes de
atividade, uma contagdo de historia (Storytelling), roda de conversa ou um sarau
literario. Optaram integralmente pelo sarau. A atividade compreendeu as seguintes
etapas:

a) A escolha dos géneros literarios para as produgdes individuais. Ao longo
do bimestre, trabalhamos a prosa e a poesia, considerando os géneros
crOnica e poema.

b) A proposta do zine aceita por toda a turma. Uma das educandas foi
convidada para
ser capista e ilustradora da producao da sala, assim, assinou a capa e as
ilustracoes.

c) Selecao de textos em prosa ou poesia de autoras e autores consagrados
para a abertura do sarau literario, que foi dividido em duas rodadas: primeira rodada:
com o recital de poetas publicados e segunda rodada, recital com as produc¢des
autorais da turma. O sarau literdrio contou com a presenca das turmas de 8° ano do

Ensino Fundamental, as professoras dessas turmas, a professora preceptora e a
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residente e os educandos e educandas do 9° ano B. Dos 15 educandos apenas dois
nao estiveram presentes.

O encerramento do evento aconteceu com o momento de autografos. As
educandas e os educandos autores autografaram a coletanea destinada a biblioteca
da escola, a professora residente e aos colegas. Ao todo, 18 zines foram impressos
para os educandos e educandas, autores e autoras, para a professora preceptora, a
professora residente e para a escola.

Para alcancar as necessidades discentes com as praticas de linguagem,
pensamos em acbes que, em primeiro lugar, sensibilizassem cada educando e
educanda, fizessem com que soubessem o quanto eram importantes e capazes de
pensar e de produzir arte, imagens, desenhos, textos literarios.

Acreditamos que sensibilizar é o primeiro passo para despertar o interesse
com o proposito de aprimorar as praticas de leitura, além de propiciar a aproximacao
com a leitura literaria por meio de qualquer suporte para contribuir com o
letramento literario de cada um/a. A oralidade e a producao textual autoral também
foram eixos importantes na organizacao das atividades realizadas. Compreendemos
que o dinamismo do trabalho com a leitura literdria ndo pode se restringir
exclusivamente a uma das praticas de linguagem, o processo sempre termina por
envolver basicamente todas.

As produgdes tedricas que guiaram todas essas a¢des pedagdgicas foram
pensadas e organizadas devidamente em um diadlogo permanente entre
pesquisadores, tedricos e tedricas da area da educacao. Cada autor/autora contribuiu
na urdidura dessa malha de experiéncias que revestiu todas as atividades de forma
que nada foi feito de maneira espontanea sem o elemento norteador e
imprescindivel do conhecimento cientifico ja formulado. Quem ja construiu caminhos
na reflexao, no estudo e na pesquisa e formulou conhecimento que se expande a
cada nova experiéncia, oferece para aqueles que estdo em processo de formacao

inicial, imprescindiveis elementos catalisadores de saber.
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Consideragoes Finais

A leitura literaria precisa ser amplamente trabalhada na escola para a
formacao de leitores criticos. Por meio da apreciacdo da arte literaria com suas
potencialidades estéticas e reflexivas é possivel provocar a criticidade e a
humanizacao dos sujeitos, atribui¢cdes indispensaveis para a formacao de uma nova
sociedade.

As metodologias ativas, as tecnologias digitais e as praticas de leitura literaria,
em consonancia com as orientacdes curriculares nacionais e estaduais, como a BNCC
(Nrasil, 2018) e o Curriculo de Pernambuco (Pernambuco, 2019) fizeram a diferenca
na constru¢do das sequéncias didaticas realizadas no ambito do Programa de
Residéncia Pedagogica, motivando, envolvendo e permitindo aos educandos e
educandas interferirem no processo, debaterem e produzirem seus textos autorais
desenvolvendo a criatividade e aperfeicoando a escrita e a argumentacao.

Todas essas vivéncias tiveram além do propésito de ampliar as competéncias
com as praticas de linguagem direcionadas para ampliar as relagdes dos discentes
com a literatura em praticas de letramentos literarios mais criativas e significativas.
Foram essas agbes que buscaram a todo momento provocar nos discentes o
interesse pela leitura, afinal a formacéo leitora se da predominantemente na escola. E
funcao docente mediar essa aproximacao do educando/educanda do livro e da
leitura.

Despertar o prazer pelo ato de ler para fruicao e o desvelamento da literatura
sO sera possivel se o educador for capaz de vencer os desafios postos diante das
demandas de aprendizagens dos discentes no contexto dinadmico da cultura digital. E
preciso enfrentar tais desafios utilizando as metodologias ativas para vivéncias
criativas num dialogo permanente entre os sujeitos.

Concluimos, reforcando que, munidos da importancia da literatura para a

formacao cidada critica e reflexiva, temos o dever enquanto docentes de promover a
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leitura fruitiva e imagética para os letramentos literarios, esse € o objetivo que

perpassa a presente pesquisa e se coloca como compromisso do oficio docente.
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O LETRAMENTO LINGUISTICO PARA CONSTRUCAO DE ARGUMENTOS EM
TEMPOS DE FAKE NEWS

Kayamar Ynaé Panzarini de Andrade
Ivanda Maria Martins Silva
Lucineide Benicio Ferreira Sena

Consideracgoes Iniciais

Considerar as especificidades da modalidade da Educacao de Jovens e
Adultos - EJA foi o ponto de partida para se pensar praticas de letramento
condizentes com as realidades e necessidades dos sujeitos que seriam o0s
protagonistas do Plano de Acdo Pedagodgica — PAPE, o qual subsidiou esta
experiéncia.

Ao considerar a Educacao de Jovens e Adultos - EJA, logo vem a mente a
classe trabalhadora, de classe social menos favorecida e que, através dessa
modalidade de ensino, pode conciliar trabalho com estudo ou pdde retornar a sala
de aula ap6s um tempo afastado. Sdo pessoas que ja carregam consigo uma
bagagem e com personalidades formadas, sendo assim, € mais que necessario aliar a
pratica pedagdgica pensando na participagdo social desses sujeitos, almejando a
inclusao em ambientes aos quais nao tiveram acesso, incluindo a universidade
publica.

Por isso, escolher trabalhar géneros da tipologia textual dissertativo-
argumentativa foi uma forma de entender o discente do terceiro médulo da EJA sob
duas perspectivas: a do trabalhador que retorna a escola apenas para concluir o
ensino basico, mas também sob a perspectiva do sujeito trabalhador que quer sim
entrar na universidade publica e dar continuidade dos seus estudos. Deve-se, assim,
considerar o vestibular uma pratica social situada, e a escola deve preparar esse
aluno para essa pratica.

Logo, o objetivo principal desse trabalho foi pensar em praticas de linguagem

capazes de preparar o discente para a participacdo em eventos sociais como o
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Exame Nacional do Ensino Médio- ENEM, por meio de letramentos na dimensao
"dissertativo-argumentativa”. Especificamente, objetiva-se um trabalho com a
linguagem que possibilite o desenvolvimento da capacidade critica dos discentes, de
forma que possua relevancia e significado em suas vidas. Além disso, dar os
subsidios necessarios para constru¢cdo de uma argumentacao solida e com dados
corretos a partir do estudo de conceitos como “informacdo incorreta”,
“desinformacao”, “ma-informacao” e “fontes da informacao”.

Para isso, utilizamos como referencial tedrico para subsidiar este trabalho os
estudos sobre letramentos, nas perspectivas de Rojo (2004), Street (2004); os estudos
sobre Projetos de Letramentos de Lingua materna para a EJA, considerando o
enfoque de Kleiman (2012). Além disso, para situar o campo da pesquisa-a¢ao foram
utilizados autores, tais como: Thiollent (2011) e Barbier (2004).

As acdes pedagogicas descritas neste trabalho foram realizadas de forma
articulada ao Programa de Residéncia Pedagodgica - PRP/CAPES de Lingua
Portuguesa do Curso de Licenciatura em Letras/EAD da Universidade Federal Rural
de Pernambuco — UFRPE, conforme Edital n® 24/2022-CAPES, considerando, também
as vivéncias pedagogicas construidas nos componentes de Estagio Supervisionado
Obrigatério — ESO, do Curso de Licenciatura em Letras/Lingua Portuguesa, da
Universidade Federal Rural de Pernambuco- UFRPE, Unidade Académica de Educacao

a Distancia e Tecnologia- UAEADTec/UFRPE.

Ensino de Lingua Materna na EJA

O ensino de lingua materna na modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA) apresenta diversas especificidades que precisam ser consideradas,
especialmente quando se trata de alunos que ja possuem uma bagagem propria e,
muitas vezes, sao provenientes de classes sociais menos privilegiadas. Esses alunos,
em sua maioria, tiveram dificuldades de acesso a escola e, em alguns casos, tiveram

sua trajetoria de estudos interrompida.
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Desse modo, retornar a sala de aula € um desafio para o estudante de EJA e a
escola precisa apoiar este processo com acdes direcionadas ao desenvolvimento de
praticas de linguagem e letramentos. Autores, como Street (1983), sugerem o termo
letramento para caracterizar essa dimensdo sécio-histérica e cultural dos usos da
linguagem oral e escrita na contemporaneidade (Kleiman, 1995).

Compreendendo-se o ENEM como uma pratica comum a sociedade brasileira
no que se diz respeito ao acesso ao Ensino Superior, é importante o letramento no
eixo dissertativo-argumentativo aliado a esta pratica, pois assim, o processo de
ensino “nao estara mais assentado na normatizacdo, mas, sim, nos contextos de uso
da lingua e na sua adequacao diante das situacdes formais e informais. Isso tanto
para as situacdes de uso que requerem a modalidade escrita da linguagem, quanto a
oral” (Kleiman, 2012).

Por serem, na maior parte das vezes, oriundos de classes sociais
economicamente menos favorecidas, o dominio da lingua culta pode ser mais
desafiador para os sujeitos da EJA. Focar apenas nessa modalidade da lingua pode
acabar excluindo aqueles que ndo possuem o mesmo repertorio linguistico. No
entanto, negar o ensino dessa modalidade também pode significar negar a esses
alunos determinados acessos, como o exame, que cobra competéncias no dominio
da producdo textual do dominio dissertativo-argumentativo, fundamental para a
insercao no ensino superior, por isso uma questao central que se perfila ao lancar
olhar linguistico aplicado no campo do letramento, no contexto da EJA, de ensino da
lingua materna [...] trata-se, eminentemente, de uma questdo ética e sua resposta
envolve valores e relacdes de poder, especificamente os efeitos de uma determinada
ordem do poder, historicamente produzida, nos falantes de minorias sociais no Brasil,
as quais os alunos de EJA pertencem (Kleiman, 2012, p. 31).

E importante, portanto, articular as aulas de lingua materna ao estudo de
letramento (Rojo, 2004). Ao trabalhar o ensino da lingua de forma situada em

praticas sociais especificas, como, por exemplo, o vestibular, os discentes estardo nao
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apenas estudando a lingua, mas também se preparando para enfrentar desafios reais
e que fazem parte de sua realidade, pois essa metodologia que permite conhecer
interpretagdes do mundo social e, através delas, as praticas culturais, letradas ou nao,
nas mais diversas situacOes, inclusive a situacao de aula no contexto da Educacao
para Jovens e Adultos (Kleiman, 2012).

Dessa forma, € fundamental que o ensino de lingua materna na modalidade
de EJA leve em consideragdo as questdes de identidade, idade e classe social dos
alunos, buscando uma abordagem que contemple as necessidades e particularidades

desse grupo.

Contextualizacao do Desenho das Vivéncias Pedagdgicas

Este trabalho é fruto da experiéncia do Programa de Residéncia Pedagdgica,
do Nucleo de Lingua Portuguesa, modalidade a distancia, da Universidade Federal
Rural de Pernambuco - UFRPE, Unidade Académica de Educacao a Distancia e
Tecnologia- UAEADTec, em uma escola estadual do estado de Pernambuco, para
alunos concluintes do 3° Moédulo na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos —
EJA. O relato de experiéncia docente esta fundamentado na Pesquisa-acdo (Thiollent,
2012), a qual seguiu as seguintes etapas: 1- Estudo diagnostico e identificacdo da
situagdo-desafio; 2- Elaboracdo do Plano de Acdo Pedagodgica- PAPE; 3- Execucdo do
Plano de Acao Pedagdgica e 4- Avaliacao da experiéncia.

Na etapa de imersao para a avaliagdo diagnostica das demandas da turma e
do professor, utilizamos entrevistas semiestruturadas, rodas de dialogo e observacao
das aulas, chegando-se a conclusdao que seria necessario focar em letramentos do
dominio dissertativo-argumentativo, por conta da proximidade como ENEM.

Embora a necessidade fosse a escrita de textos de cunho dissertativo-
argumentativo, percebemos a fragilidade na capacidade de argumentar e identificar
informacdes falsas ou distorcidas por parte dos discentes, por isso, foi necessario
reelaborar o Plano de Acdo Pedagdgica- PAPE, pensando em estratégias para a

situagdo-desafio. Sendo assim, o Plano de Ag¢do Pedagdgica voltou-se para um
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estudo introdutorio da dimensdo textual dissertativo- argumentativa, focando nos
elementos argumentativos e persuasivos da linguagem e na identificacdo de
informacgdes falsas e distorcidas, para assim, os alunos terem um dominio prévio de

elementos necessarios para praticas de letramentos criticos.

O Plano de Agao Pedagdgica — PAPE

O Plano de Acao Pedagdgica — PAPE, referente a etapa da regéncia, dividiu-se
em trés modulos, que aconteceram durante os meses de setembro a novembro de
2023, para uma turma do terceiro médulo do EJA noturno da instituicdo. O primeiro
modulo teve como tema “o dominio textual dissertativo-argumentativo e a redacao
do ENEM" e teve como objetivo conhecer géneros que circulam no dominio da
tipologia textual dissertativo-argumentativa e trazer a reflexdo sobre o Exame
Nacional do Ensino Médio. Em relacdo ao trabalho com géneros especificos, foi feito
uma roda de dialogo sobre a fungdo social dos géneros e uma aula expositiva sobre
os elementos composicionais e as relacbes entre partes essenciais de textos
dissertativos- argumentativos.

O médulo dois consistiu no desenvolvimento da habilidade de reconhecer o
tema e buscar repertério sobre o mesmo para a criagdo da tese que embasara o
texto. Para isso, utilizamos como base o tema do Enem 2020, "O estigma associado
as doencas mentais na sociedade brasileira”, para se trabalhar a diferenga entre tema,
a tese e o repertdrio. Ja nesse modulo percebeu-se a dificuldade dos alunos em criar
argumentos validos para as teses discutidas, visto que havia certa fragilidade no
reconhecimento de informacdes falsas e verdadeiras.

Para a consolidacao de um letramento efetivo sobre a dimensao dissertativo-
argumentativa se faz necessario o dominio de algumas habilidades linguisticas
prévias, como a identificacdo de fontes de uma informacao, assim como saber
diferenciar uma informacao correta de uma informacado incorreta ou uma ma
informacdo de uma desinformagdo, para assim, possuir uma base sdélida para

producao de argumentos. No decorrer das aulas, atividades e discussdes, percebeu-
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se que a maioria dos alunos ainda nao tinham esse dominio, e, muitas vezes, as
discussdes se baseavam em achismos, crencas, valores pessoais, grupos de whatsapp
e ndo em dados sélidos e comprovados.

Ao identificar o problema foi necessario reelaborar o Plano de Agado
Pedagogica, visto que, para Barbier (2004), a pesquisa-acdo sé existe através de um
esforco de participagdo coletiva. Sendo assim, elementos como o dialogo, alteridade
e escuta, fundamentais para caracterizar e subsidiar esse tipo de pesquisa, se fizeram
presentes nesse momento pois, ndo existe pesquisa-acdo de uma pessoa sO, sem
troca, sem compartilhamento, sem varias vozes construindo algo. Nesse caso, fechar
os olhos para as reais necessidades de aprendizagem dos alunos e ignorar suas
dificuldades seria “caminhar na contramao” do letramento desejado.

Assim, o foco passou a ser o desenvolvimento da consciéncia critica dos
estudantes, ressaltando o carater ideoldégico da linguagem, pois, em um mundo
onde os discentes estdo inseridos digitalmente € primordial que saibam ler de
maneira critica as milhares de informacdes e discursos a que tem acesso diariamente.
Nesse sentido, “o letramento critico oferece uma possibilidade de ler e construir
sentidos para esses discursos de maneira mais consciente, com uma postura mais
curiosa, investigativa, problematizadora e reflexiva” (Cardoso, 2021, p. 46).

Ao perceber no decorrer das aulas a fragilidade das fontes e das informacgdes
gue os alunos traziam para as discussdes, o médulo trés consistiu em duas oficinas,
denominadas “Isso é informagdo?” e “Grupo do zap nao é fonte!”. A primeira discutiu
como os valores pessoais podem interferir no discernimento e na analise ao receber
e compartilhar informacdes. Buscou-se diferenciar uma informacdo neutra de uma
informagdo tendenciosa e quais as intengdes por tras do compartilhamento de
desinformacgdes, sempre reforcando o papel ideoldgico da linguagem.

Por ora também utilizamos midias compartilhadas em grupos de WhatsApp
para exemplificar e ilustrar os conceitos de “Informacdes incorretas”;
“Desinformacdo” "Ma Informacdo” ou “Fake News". Para ilustrar esses conceitos

foram utilizadas midias compartilhadas em grupos de WhatsApp no contexto das
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elei¢cdes brasileiras de 2023 e o fato “8 de janeiro”, demonstrando as consequéncias
da falta de dominio dessa habilidade linguistica tanto no campo macro (como
poderosos atores e instituicdes se utilizam disso como forma de manipular a
populacao), tanto no micro (como isso afeta diretamente na vida das pessoas).

As discussdes levantadas e conceitos apreendidos na primeira oficina
subsidiaram o encaminhamento da segunda, denominada "Grupo do zap nao é
fonte!” O objetivo foi desenvolver o senso critico sobre as fontes da informacéo e as
formas confiaveis de checar essas informacdes. Com um celular conectado a internet
e com acesso ao WhatsApp e ao Instagram foi possivel demonstrar a facilidade de
criar uma desinformacao, ma informacdo e uma informacdo incorreta e como,
através do dominio de estratégias de linguagem, foi possivel dar credibilidade a um
discurso completamente falso. Diante disso, foram expostas estratégias de checagem
de fontes confiaveis, para facilitar a distincao por parte dos alunos.

Essas oficinas trouxeram a reflexdo que diante da nossa realidade de sujeitos
conectados 24h por dia, a formagdo cidada critica se da inclusive através de um
letramento digital, sobretudo de aplicativos e redes sociais que fazem parte da
realidade dos alunos e onde circula muita desinformacdo, porém essa é uma
necessidade ainda ignorada pelos curriculos escolares.

Elaborar um Plano de Acdo Pedagodgica situado em uma pesquisa-agao
mostrou- se relevante pela possibilidade de atuar dialogicamente a partir de um
fendbmeno- problema-situagdo real, tornando possivel uma atuacao direta onde se
precisa de uma solucao, em um constante movimento de acgdo-reflexdo-acdo para
um melhor resultado final da experiéncia.

Apds a experiéncia percebe-se que o niumero de informacdes sem fontes ou
de fontes duvidosas utilizadas pelos alunos nas discussdes cairam substancialmente
e a construcdo da argumentacdo também se tornou mais solida. Além disso,
percebe-se o cuidado que eles possuem agora ao compartilhar alguma midia,
fazendo uma leitura mais ampla e assumindo uma postura mais curiosa e

investigadora.
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Consideracoes Finais

Ao se pensar o ensino de lingua a partir de géneros textuais e os letramentos
como objetos de ensino, torna-se imprescindivel considerar as praticas sociais como
inerentes a esse processo.

Assumindo, aqui, a funcao reparadora da modalidade de Educacao de Jovens
e Adultos - EJA e ampliando o conceito de acesso a educacdo, esse trabalho, fruto de
uma das experiéncias vivenciadas durante o periodo de regéncia do Programa de
Residéncia Pedagogica - PRP, visou ao letramento critico com base no estudo de
géneros textuais do dominio dissertativo-argumentativo, entendendo o letramento
como uma pratica social situada a estudantes que desejam entrar na Universidade
publica.

A experiéncia demonstrou que o letramento envolve diversas praticas e que o
desenvolvimento de uma cidadania critica perpassa elementos linguisticos e
discursivos. Dessa forma, o letramento critico contribuiu para a ampliacdo das
possibilidades de participagdo social critica dos alunos do EJA, uma vez que para
dominar géneros que circulam no dominio dissertativo-argumentativo foi necessario
ampliar as capacidades linguisticas-discursivas dos estudantes.

Dito isso, percebemos que a experiéncia do Programa de Residéncia
Pedagogica- PRP/CAPES, ao longo de suas etapas neste processo de agdo-pesquisa-
acdo, permite aos professores em formagdo estar em constante reflexdo sobre as
intercorréncias do caminho e sobre como resolvé-las, buscando em teorias, solucoes

praticas para as demandas da sala de aula.
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LEITURAS DE FABULAS NO ENSINO FUNDAMENTAL: INTERFACES COM A
METODOLOGIA ATIVA APRENDIZAGEM EM PARES - PEER INSTRUCTION

Ana Julia Silva dos Santos
Ivanda Maria Martins Silva
Jaisa Maria Lopes Feitoza Maciel

Consideracgoes Iniciais

No contexto do Ensino Fundamental, os educandos apresentam diversas
dificuldades em praticas de leituras. Muitas vezes, as dificuldades surgem em funcao
de demandas de aprendizagens oriundas, ainda, de processos anteriores de
alfabetizacao e letramentos que precisam ser consolidados continuamente. Diante da
desmotivacdo e das dificuldades dos discentes nos anos finais do Ensino
Fundamental, a leitura de fabulas pode se revelar como estratégia importante para
apoiar a formacdo de leitores criticos e reflexivos, principalmente, quando
associamos a leitura literaria as metodologias ativas. A metodologia ativa
Aprendizagem em Pares, também conhecida como Peer Instruction, pode ser
promissora no compartilhamento de experiéncias e praticas de leituras literarias na
escola.

Considerando os desafios de propor abordagens inovadoras para praticas de
leituras em sala de aula, realizamos uma pesquisa-acao associada as vivéncias no
Programa de Residéncia Pedagdgica — PRP/UFRPE, Edital n® 24/2022 - CAPES. Apos
essa contextualizagdo tematica, destacamos que a presente investigagdo foi norteada
pelo seguinte questionamento: como motivar os discentes do 9° ano do Ensino
Fundamental para praticas inovadoras de leituras literarias, considerando
caracteristicas e usos do género fabula em interfaces com a metodologia ativa
Aprendizagem em Pares para a formacao de leitores criticos? Em alinhamento a
questao norteadora, a presente pesquisa-agao teve como objetivo geral analisar as

praticas de leituras de discentes do 9° ano do Ensino Fundamental, tendo em vista
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aplicacdo de planejamento didatico-pedagogico para a insercao do género fabula

em processos de formacao de leitores criticos em dialogo com a metodologia ativa

Aprendizagem em Pares

Como objetivos especificos, listamos: 1) Estudar pressupostos tedricos e
metodologicos para abordar o género fabula em praticas de leituras literarias na
escola; 2) Mapear o perfil de discentes quanto as praticas de leituras literarias,
considerando conhecimentos prévios sobre o género fabula; 3) Elaborar
planejamentos didatico-pedagdgicos, com foco na metodologia ativa Aprendizagem
em Pares para apoiar a formacao de leitores no 9° ano do Ensino Fundamental; 4)
Realizar oficina literaria baseada em praticas inovadoras de leituras de fabulas em
conexdes com a metodologia ativa Aprendizagem em Pares.

Partimos das seguintes hipoteses iniciais para a realizacdo da pesquisa: 1) Os
discentes do 9° ano do Ensino Fundamental ndo conhecem, de modo eficaz,
caracteristicas e usos do género fabula, mantendo uma interacdo passiva com a
leitura literaria na escola; 2) A Aprendizagem em Pares propicia praticas de leituras
literdrias ancoradas no protagonismo discente, transformando a relacdo do
discente/leitor com a literatura no cenario da Educacao Basica.

A pesquisa foi norteada pelas orientacdes curriculares da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) e do Curriculo de Pernambuco (Pernambuco,
2019) em relacao as praticas de leitura e letramento literario no Ensino Fundamental.
Alem do dialogo com as orientacbes curriculares, recorremos, também, as
abordagens de Cosson (2009), autor que discute as praticas de leituras e letramentos
literarios na escola. Em relacdo as reflexdes sobre metodologias ativas, destacamos
os trabalhos de Bacich e Moran (2018) sobre a importancia de se abordar a
aprendizagem ativa com foco no aprendizado do educando. Quanto a insercao do
género fabula em sala de aula, priorizamos os trabalhos de Alves (2007) e Chagas
(2018), autores que discutem o referido género literario e as experiéncias

pedagdgicas realizadas no contexto das escolas.
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Em termos do desenho metodologico, trata-se de uma pesquisa de natureza
aplicada, configurando-se como pesquisa-acao em escola da rede publica do estado
de Pernambuco, Escola Professor Arruda Marinho, situada no municipio de Pesqueira.
Foram desenvolvidas com os alunos atividades integradoras, com foco em praticas
de linguagem para o ensino de Lingua Portuguesa na Educagdo Basica, envolvendo
leitura, oralidade e producdo textual. Utilizamos o género literario fabula para
estimular estes eixos, pois a inser¢do de tal género pode apoiar praticas de leituras
na escola em didlogo com leituras criticas de mundo (Freire, 1989), construidas pelos
discentes.

Foram realizadas entrevistas iniciais com os educandos para uma avaliacao
diagnostica de seus conhecimentos prévios sobre o género fabula e suas praticas de
leitura. Desenvolvemos atividades de leituras coletivas de fabulas, producéo de
fabulas, reescrita e analise das narrativas ficcionais, além de representa-las por meio
de conexdes com linguagens ndo verbais, como desenhos. Trabalhamos valores
éticos a partir da leitura de fabulas, com vistas a abordar temas transversais na
construcao da criticidade dos discentes. Foram apresentados aos educandos alguns
dos principais fabulistas, envolvendo a Aprendizagem em Pares com as diversas
atividades sendo realizadas em duplas.

Por meio deste estudo, pautado na pesquisa-agao, foi possivel proporcionar
aos discentes uma pratica concreta de letramento literdrio a fim de que os
educandos pudessem desenvolver suas habilidades de leitura, producédo textual e
oralidade. Buscamos proporcionar momentos significativos para praticas de leituras
literarias na escola, trabalhando com o género textual fabula e o auxilio das
metodologias ativas, como, por exemplo, a Aprendizagem em Pares para possibilitar
maior interacdo, dialogo e colaboracdo dos educandos nas diversas atividades
propostas. As fabulas propiciam a possibilidade de trabalhar questdes sociais e a
criticidade dos educandos, de maneira dinamica, trabalhando a imaginacdo e

reflexdo dos discentes.



123

As metodologias ativas sdo essenciais neste processo de formacao de leitores
criticos e reflexivos, conscientes e capazes de mudar para melhor a sociedade em
que vivem. A leitura de fabulas pode estimular praticas de leituras e contribuir para a
formacdo de novos leitores. E preciso ensinar o discente a ler o mundo, conforme j4
destacou o grande pensador Paulo Freire. Por meio da leitura critica de mundo, o

educando pode compreender o seu espaco, a sua realidade social.

Metodologias Ativas e a Formacao de Leitores no Ensino Fundamental

As metodologias ativas tém como propdsito proporcionar um ensino, no qual
os discentes consigam participar ativamente, de forma que sejam os protagonistas
no seu processo de aprendizagem. Nesse sentido, os educandos devem ser
protagonistas, ndao podem ser meros expectadores na sala de aula. Aprendemos no
dia a dia com as experiéncias praticas, por meio da reflexao dos processos de ensino
e aprendizagem, por isso faz todo sentido que, na sala de aula, os alunos também
aprendam ativamente.

Nas salas de aula, durante muito tempo, em modelos tradicionais de ensino,
os professores apenas “transmitam” os conteddos aos discentes expectadores, e
estes assumiam posicoes passivas. No entanto, é necessario muito mais, os discentes
precisam ser participativos, ativos, assimilando o que se aprende com a realidade,
refletindo, questionando, buscando outras respostas, opinando, utilizando sua
criticidade. Conforme Moran (2018):

O que constatamos, cada vez mais, € que a aprendizagem por meio da
transmissdo é importante, mas a aprendizagem por questionamento e
experimentacdo € mais relevante para uma compreensao mais ampla e profunda.
Nos ultimos anos, tem havido uma énfase em combinar metodologias ativas em
contextos hibridos, que unam as vantagens das metodologias indutivas e das
metodologias dedutivas (Moran, 2018, p. 37).

As metodologias ativas possibilitam ao professor diversas praticas

pedagdgicas criativas e contextualizadas com a realidade dos educandos, com o
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meio em que vivem, de forma que o centro da aprendizagem seja o educando,
desenvolvendo plenamente suas habilidades, de forma participativa e reflexiva.
Quando trabalhadas juntamente com as tecnologias digitais, as metodologias ativas
podem propiciar maior flexibilidade nos processos de ensino e aprendizagem, visto
que os educandos deste século estdo inseridos na cultura digital, logo o professor
deve sempre refletir e atualizar suas praticas. Segundo Moran (2018):

Dois conceitos sdo especialmente poderosos para a aprendizagem hoje:
aprendizagem ativa e aprendizagem hibrida. As metodologias ativas ddo énfase ao
papel protagonista do aluno, ao seu envolvimento direto, participativo e reflexivo em
todas as etapas do processo, experimentando, desenhando, criando, com orientacao
do professor; a aprendizagem hibrida destaca a flexibilidade, a mistura e
compartilhamento de espacos, tempos, atividades, materiais, técnicas e tecnologias
que compdem esse processo ativo. Hibrido, hoje, tem uma mediacdo tecnolégica
forte: fisico-digital, movel, ubiquo, realidade fisica e aumentada, que trazem
inUmeras possibilidades de combinagdes, arranjos, itinerarios, atividades (Moran,
2018, p. 41, grifos do autor).

E claro que o uso das tecnologias digitais nas atividades escolares ndo é algo
tdo simples. Muitas escolas nao dispdem de acesso a internet, ndo tém sala de
informatica ou quando tém ndo sdo todos os computadores que funcionam. O
professor pode adaptar, criar outras estratégias, além disso as metodologias ativas
também sdo trabalhadas sem uso de tecnologias e os resultados sdao bons, de
qualquer forma. O docente pode escolher o que se enquadra melhor ao perfil dos
educandos. As metodologias ativas sao muitas, no entanto iremos destacar, nesta
pesquisa, uma estratégia metodoldgica que ird nos auxiliar durante o planejamento
didatico, ou seja, a Aprendizagem em Pares.

Vale destacar que ndao usamos a mesma estratégia metodologica em todos os seus
passos ou orientagdes, conforme é orientado pelo seu criador Eric Mazur, professor
de Fisica aplicada da Harvard University, em seu livro “Peer Instruction: a revolugao

da aprendizagem ativa”, pois foi necessaria uma adaptagdo de acordo com as reais
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necessidades de aprendizagens dos educandos e tempo disponivel para desenvolver
o planejamento didatico.

Mazur (2015) cita que “a Peer Instruction foi muito adotada e adaptada em
uma série de disciplinas, desde as ciéncias naturais até as ciéncias humanas e sociais,
em universidades e escolas de ensino médio e fundamental de diversos paises”
(Mazur, 2015, p. 07). A Aprendizagem em Pares, termo também utilizado, neste
trabalho, para se referir a Peer Instruction, possibilita o didlogo entre as duplas de
discentes, as discussdes e reflexdes conjuntas, estimulando a cooperagao entre
ambos, contribuindo para a formagdo de leitores que dialogam entre si, aprendem
juntos. De acordo com Mazur (2015):

As vantagens da Peer Istruction sao numerosas. As “discussbes para
convencer o colega” quebram a inevitavel monotomia das aulas expositivas passivas,
e, mais importante, os estudantes ndo se limitam a assimilar o material que Ihes é
apresentado; eles devem pensar por si mesmos e verbalizar seus pensamentos
(Mazur, 2015, p. 23).

Durante pesquisas exploratérias e bibliograficas a respeito da metodologia
Aprendizagem em Pares, observamos que muitos sdo os trabalhos na area de
Ciéncias Exatas, tendo em vista que o professor Mazur a desenvolveu para apoiar o
ensino dos seus educandos de Fisica. As caracteristicas e possibilidades da Peer
Instruction sdo muitas e assim como as demais metodologias ativas podem se
adaptar para auxiliar os professores de outras areas, no caso desta pesquisa, foi em
aulas de Lingua Portuguesa, com foco no letramento literario dos educandos. Os
seguintes autores Araudjo e Mazur (2013) descrevem Peer Instruction como sendo:

[...] um método de ensino baseado no estudo prévio de materiais disponibilizados
pelo professor e apresentacao de questdes conceituais, em sala de aula, para os
alunos discutirem entre si. Sua meta principal € promover a aprendizagem dos
conceitos fundamentais dos conteddos em estudo, através da interacao entre os
estudantes. Em vez de usar o tempo em classe para transmitir em detalhe as

informagdes presentes nos livros-texto, nesse método, as aulas sdo divididas em
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pequenas séries de apresentagdes orais por parte do professor, focadas nos
conceitos principais a serem trabalhados, seguidas pela apresentacdo de questdes
conceituais para os alunos responderem primeiro individualmente e entdo discutirem
com os colegas (Aradjo e Mazur, 2013, p. 367).

No que se refere a contribuicdo para a formacdao de leitores em nossa
sociedade, as metodologias ativas contribuem, significativamente, possibilitando
praticas de leituras dinamicas, reflexivas e dando autonomia aos educandos para
usar sua criticidade. Formar individuos letrados é dar confianca e autonomia a
populacao, principalmente aos mais necessitados. A leitura critica pode minimizar as
barreiras da exclusao social, proporcionando uma mudanca de comportamento
satisfatoria para os cidaddos em relacdo ao meio que vivem.

Por meio da Aprendizagem em Pares, as praticas de leituras e producdes
textuais deixam de ser momentos solitarios em sala de aula, tornam-se experiéncias
de colaboracdao e dialogo, em que um ensina o outro e ambos aprendem
questionando.

Mazur (2015, p. 22) diz: "algumas vezes, parece que os estudantes sao capazes
de ensinar os conceitos uns aos outros de forma mais eficiente do que seus
professores”. Trata-se da troca de saberes e experiéncias que o dialogo entre colegas
trabalhando em pares possibilita. Resolvemos, justamente, focar neste objetivo
principal da metodologia Aprendizagem em Pares que é a colaboracdo entre os
discentes de maneira ativa. Sobre o estilo de ensino da Aprendizagem em Pares,
Mazur (2015, p. 10) diz que:

Desenvolvi um estilo de ensino interativo que auxilia os estudantes a
compreender melhor a fisica introdutdria. A técnica denominada Peer Instruction, faz
os alunos participarem ativamente do processo de ensino. A abordagem é simples e,
como muitos outros comprovam, pode ser modificada para se adequar ao estilo de
cada um de dar aulas (Mazur, 2015, p. 10).

Segundo Cosson (2009, p. 17), “a literatura nos diz o que somos e nos

incentiva a desejar e a expressar o mundo por nés mesmos”. A literatura oferece aos
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individuos diversas possibilidades de enxergar o mundo que os cerca, da criatividade
e ativa a imaginacao, sempre vai haver no mundo algum tipo de texto que agrade
cada pessoa, temos a autonomia de enxergar o mundo, a sociedade com nossos
proprios olhos e com nossas proprias reflexdes, é a libertacdo de nossas mentes.
Como diz Cosson (2009, p. 17), “é por possuir essa funcdo maior de tornar o
mundo compreensivel e transformando sua materialidade em palavras de cores,
odores, sabores e formas intensamente humanas que a literatura tem e precisa
manter um lugar especial nas escolas”. A literatura exerce esse papel de mudar as
mentes das pessoas e 0s espagcos em que elas vivem. Por isso, ndo pode ficar de fora
das escolas, ela deve ser uma pratica continua ao longo dos anos de estudos dos

jovens.

O Cenario da Escola como Campo da Pesquisa-Acao

As vivéncias pedagogicas relatadas a seguir aconteceram na escola-campo do
Programa de Residéncia Pedagdgica - PRP, do curso de Licenciatura em Letras da
Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRPE, ofertado na modalidade a
distancia pela Unidade Académica de Educacdo a Distancia e Tecnologia -
UAEADTec/UFRPE.

O cenario da pesquisa-acao foi a Escola Professor Arruda Marinho, localizada
no municipio de Pesqueira, em Pernambuco, na Avenida Dr. Joaquim de Brito, n® 229,
Bairro Prado. Trata-se de uma escola de médio porte que funciona nos trés turnos. A
escola atende a discentes com o perfil socioecondmico de baixa e média renda. O
perfil dos discentes é diverso, com discentes de todos os bairros da cidade, dos sitios
vizinhos e da area indigena. O espaco fisico da escola é organizado em relacdo a
infraestrutura e com profissionais qualificados, apresenta 15 salas de aula todas
climatizadas e recebendo TV, apresenta um Projeto Politico-Pedagodgico bastante
organizado e contextualizado com as atuais mudangas na educacao.

A escola é muito bem preparada, no que se refere a inclusao, pois apresenta

sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), um espago que oferece apoio
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a alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades
ou superdotagdo. Além disso, a escola conta com a participacao de professores de
Educagdo Especial que acompanham os discentes, buscando sempre ajudar os
mesmos para que tenham um bom convivio na escola, sempre respeitando a escolha
deles. A unidade escolar também busca sempre desenvolver projetos ao longo do
ano letivo, com diversas tematicas, envolvendo as datas comemorativas, projetos de
leitura, projetos envolvendo esportes, projeto escola no Campus para que os
educandos conhecam as possibilidades depois da conclusao do Fundamental II e do
Ensino Médio, envolvendo questbes sociais, étnico-racial e cultural, buscando
sempre incluir os profissionais de saude da comunidade para palestras educativas,
além de ser uma escola que busca sempre incluir os familiares dos discentes neste
espacgo.

Os participantes da pesquisa sao estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental da escola publica da rede estadual Professor Arruda Marinho, situada
em Pesqueira, Pernambuco. A turma tem 17 alunos, entre 13 e 16 anos, que
apresentam uma diversidade em todos os aspectos. Foi observado que muitos
alunos faltam as aulas com frequéncia e a turma nunca esta completa, os discentes
sao muito focados e demonstram interesse em superar as dificuldades que

apresentam.

Desenho Metodologico

Esta pesquisa é de natureza aplicada. Trata-se de uma pesquisa-agdo com
abordagem qualitativa. De acordo com Thiollent (1986):

A pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo com uma acao ou com a resolucao de
um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos
da situacao ou do problema estao envolvidos de modo cooperativo ou participativo

(Thiollent, 1986, p. 14).
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Neste modelo de pesquisa-acdo, foi realizada a imersdo na escola-campo
Professor Arruda Marinho para processos investigativos de articulacao entre teoria e
pratica. Nesta etapa de imersdao no cotidiano escolar foram realizadas avaliagdes
diagnosticas sobre necessidades e demandas de aprendizagem dos estudantes da
turma do 9° ano do Ensino Fundamental II. Neste tipo de pesquisa, é possivel fazer
parte do ambiente em questao que serd estudado, a partir de uma acao que sera
desenvolvida com o objetivo de melhorar, contribuir e até mesmo resolver algum
problema, contribuindo, assim, positivamente para minimizar dificuldades dos
estudantes quanto a leitura literaria.

A anélise qualitativa envolveu as questdes que nao podem ser quantificadas,
buscando-se compreender a problematica, os perfis dos discentes, o espaco em que
estao inseridos, a fim de aplicar instrumentos de coleta de dados, tais como:
entrevistas, conversa¢des no desenvolver do planejamento. Conforme Gil (2002):

A anélise qualitativa depende de muitos fatores, tais como: a natureza dos
dados coletados, a extensdao da amostra, os instrumentos de pesquisa e o0s
pressupostos tedricos que nortearam a investigacao. Pode-se, no entanto, definir
esse processo como uma sequéncia de atividades, que envolve a redu¢do dos dados,
a categorizagdo desses dados, sua interpretacao e a redacao do relatorio (Gil, 2002, p.
133).

Com base na analise qualitativa, buscamos compreender as reais necessidades
e dificuldades dos sujeitos envolvidos na pesquisa, em uma reflexdo sobre suas
praticas de leitura. Investimos na interacao e observacdo participante, colaborando
para a proposicao de intervencdes junto aos participantes do estudo, nesse contexto,
com a realizacdo de entrevistas necessarias para a elaboracdao de uma analise que
vise encontrar meios de contribuicao positiva na aprendizagem dos discentes,
conforme suas demandas e na elaboracdao dos resultados obtidos ao final dos
processos. Também utilizamos a Analise de Conteldo, conforme Bardin (1977), como

técnica de analise de dados.
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A analise de conteddo é um conjunto de técnicas de analise das
comunicacdes. Nao se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou,
com maior rigor, sera um Uunico instrumento, mas marcado por uma grande
disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicagdo muito vasto: as
comunicacdes (Bardin, 1977, p. 31).

Sendo assim, um conjunto de técnicas indicadas para pesquisas de cunho
qualitativo, com a finalidade de descrever e interpretar as comunicagoes, levando em
consideracao o emissor e 0 seu contexto, para tratamento dos resultados finais. Em
se tratando de uma pesquisa de abordagem qualitativa, logo foi utilizada a analise
de dados, por meio de entrevistas realizadas com o publico-alvo, documentos que
apoiaram a pesquisa, as conversagoes coletivas, as experiéncias da aplicacdo do
Plano de Acdo Pedagdgica — PAPE. Adotamos o PAPE como norteador para as agoes
pedagdgicas realizadas durante as regéncias, contendo as ideias e planejamentos
necessarios para desenvolvimento das atividades. O PAPE contemplou a estrutura
completa do planejamento didatico-pedagdgico, com ementa, objetivos didaticos,
unidades de aprendizagens, sele¢do de conteudos, recursos didaticos e tecnoldgicos,
metodologia, estratégias de avaliacdo. O PAPE contemplou, também, competéncias e
habilidades previstas na BNCC (Brasil, 2018) e no Curriculo de Pernambuco
(Pernambuco, 2019), buscando-se organizar o planejamento geral das atividades que

serao vivenciadas.

A Intervencao Pedagdgica

Iniciamos as atividades em uma primeira etapa de imersdo na escola-campo
Professor Arruda Marinho, situada no municipio de Pesqueira, em Pernambuco.
Nesta etapa, iniciamos processos de observacdes e entrevistas com discentes
e docentes e demais profissionais da escola, para conhecer a escola e observar os
educandos durante os momentos das aulas de Lingua Portuguesa/Literatura,
participando, também, de eventos ofertados pela escola. A pesquisa-agdo necessita

que o pesquisador entre no ambiente e conheca a realidade em que os individuos
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estdo inseridos. As atividades foram vivenciadas com o objetivo de contribuir de
alguma forma nas necessidades e dificuldades dos educandos quando se trata de ler
com autonomia e criticidade.

O Plano de Acao Pedagdgica — PAPE, intitulado: Géneros textuais em praticas
de letramentos no 9° ano do Ensino Fundamental: dialogos com a leitura de fabulas,
apresenta como ementa: praticas de leituras no 9° ano do Ensino Fundamental; o
género fabula: caracteristicas, historia, leitura e interpretacdo, valores e ética,
oralidade, comparacao de fabulas e reescrita. O objetivo geral do plano foi analisar
as praticas de leituras de discentes do 9° ano do Ensino Fundamental, considerando
as caracteristicas do género fabula em processos de formacao de leitores em dialogo
com a metodologia ativa aprendizagem em pares. Os objetivos especificos foram: 1)

Desenvolver praticas de leituras de fabulas, considerando caracteristicas, usos
e funcdes do género; 2) Enfatizar a criticidade, estabelecendo relacSes entre as
fabulas e a sua funcao social de estimular valores éticos; 3) Reescrever e criar fabulas,
desenvolvendo a producao textual utilizando-se da aprendizagem em pares. As
competéncias e habilidades que serviram de orientacdo foram: (EF69LP51PE),
(EF69LP46PE), (EF69LP44PE), conforme a BNCC (Brasil, 2018).

Foram realizadas as seguintes atividades durante as aulas de regéncia no
periodo de 02/05/2023 a 13/06/2023: Dinamica (ilha do tesouro) para enfatizar a
importancia da aprendizagem em pares e colaboracdo entre os discentes; Entrevista
através de conversagdo para sondar os conhecimentos prévios dos discentes em
relacdo ao género fabula; Momento cinema para assistir ao filme Malévola que foi
relacionado com o género fabula, refletindo sobre os ensinamentos do filme;
Conversacdo com auxilio de slide para apresentar o género fabula e suas
caracteristicas e especificidades; Leitura de duas fabulas de Esopo (1. O rato da
cidade e o rato do campo; 2. A aguia e a raposa) e interpretacado e reflexdao sobre sua
moral coletivamente; Atividade em duplas inspirada no dito popular (um dia da caga,
outro é do cagador) para os discentes criarem a partir da mesma uma fabula e

representa-la através de desenho; Apresentacao de videos com biografia de Esopo,
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La Fontaine e Monteiro Lobato, apresentando algumas das suas principais obras;
Leitura de fabula A cegonha e a raposa, no coletivo, refletindo sobre sua moral
juntos, a mesma sera lida em 2 versdes (Esopo prosa, La Fontaine verso), analisando
e comparando as mesmas em pares; Leitura e interpretacao coletiva da moral da
fabula O lobo e o cordeiro, de La Fontaine e reescrita da mesma, de verso para prosa;
Circulo de leitura e interpretacao de fabulas, refletindo sobre os ensinamentos de sua
moral e fazendo relacdo com as diversas questdes sociais da atualidade; Aplicacao de
questionario no Google Forms, para que os discentes avaliassem o Plano de Acéao
Pedagogica - PAPE e as atividades vivenciadas com o género fabula.

Foi utilizado como modelo a sequéncia basica do letramento literario,
conforme a abordagem de Cosson (2009), tendo esta quatro passos: motivacao,
introducao, leitura e interpretagdo. O filme Malévola foi utilizado para a atividade de
motivagdo, para a introdugdo foram apresentados principais fabulistas e suas obras,
as leituras foram colaborativas ao longo das aulas, também contando com circulos
de leituras. Os momentos de interpretacao foram muitos, pois sempre que era
realizada a leitura de uma fabula, dedicavamos um momento para discutir a moral e
refletir com os discentes.

As regéncias descritas ocorreram no periodo de 02/05/2023 a 13/06/2023,
totalizando 15 horas/aula organizadas no Plano de Acdo Pedagdgica — PAPE. No dia
02 de maio, iniciamos a aula com a dinamica “ilha do tesouro” para enfatizar o
trabalho em duplas e em equipe, ja relacionando com a aprendizagem em pares.
Buscamos inspiracao nas ideias propostas no site:
https://dbmsistemas.com/dinamica-de-grupo-aumentando-a-motivacao- de-
equipes/ . Por meio da dinamica foi possivel explicar aos discentes a importancia do
trabalho em equipe, pois com ajuda e colaboragdo fica mais facil vencer os
obstaculos e alcancar os objetivos. Em seguida foi realizada a entrevista onde fomos
dialogando sobre suas praticas de leitura e conhecimentos prévios sobre o género

fabula, depois assistimos ao filme Malévola que possibilitou relaciona-lo com a
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fabula e fazer uma atividade de motivacao, o filme também traz diversas discussdes
pertinentes para construcao da criticidade dos alunos.

No dia 16 de maio de 2023, abordamos as caracteristicas do género fabula, de
forma mais detalhada, por meio de leituras colaborativas de fabulas de Esopo (O rato
da cidade e o rato do campo, A aguia e a raposa). Apds as leituras realizamos
interpretacado e reflexdo sobre a moral, foi passada uma atividade em pares para se
inspirarem no dito popular: “um dia da caca, outro do cacador” e produzirem uma
fabula, representando com desenhos também. As producdes estdo disponiveis no
link: https://1drv.ms/p/sIAgTPoJOhNyozhSSQrH2pC1ix_uSF?e=hWwaJo .

No dia 23 de maio, os estudantes foram orientados para que conseguissem
concluir as produgdes das fabulas, pois apresentaram bastante dificuldade na
producdo textual. Dia 26 de maio, apresentamos 3 videos para que os discentes
tivessem a oportunidade de conhecer os autores e suas obras (Esopo, La Fontaine e
Monteiro Lobato). Realizamos leitura colaborativa da fabula (A raposa e a cegonha)
em 2 versdes, (Esopo prosa, La Fontaine versos), discutimos e refletimos sobre a
moral. Foi solicitada uma atividade em pares para que realizassem uma analise e
comparacao das 2 versoes.

No dia 2 de junho, realizamos reescrita de uma fabula (O lobo e o cordeiro, de
La Fontaine). No dia 13 de maio, vivenciamos o circulo de leitura de fabulas.
Utilizamos o livro A tradicdo da fabula, uma coletanea de fabulas de Esopo a La
Fontaine e formamos um circulo. Os alunos iam escolhendo uma pagina do livro,
liam a fabula para todos, e refletiam sobre a moral, quando encontravam
dificuldades os demais auxiliavam e discutiamos juntos. Aplicamos um questionario
no Google Forms para que avaliassem as praticas pedagdgicas durante as regéncias,

bem como as aprendizagens construidas sobre o género fabula.

Consideracoes Finais

O trabalho com o género fabula na sala de aula mostrou-se eficiente para

estimulo da leitura e trabalho com produgao textual. O letramento literario pode ser
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estimulado através destas praticas simples e prazerosas. Conforme Cosson (2009, p.
29), "o segredo maior da literatura € justamente o envolvimento Unico que ela nos
proporciona em um mundo feito de palavras”. Nesse sentido, ler significa ter o poder
de compreender o mundo que nos cerca, pois este é cheio de palavras e necessita de
individuos capazes de descrevé-lo e questiona-lo.

O trabalho com metodologias ativas pode tornar as aulas mais dinamicas e
proveitosas. As praticas que possibilitam o protagonismo dos alunos sdo promissoras
para o desenvolvimento dos discentes. A Aprendizagem em Pares possibilita que os
discentes dialoguem, compartilhem suas experiéncias de aprendizagem e construam,
de modo colaborativo, novas aprendizagens significativas. As caracteristicas e
possibilidades da Peer Instruction sdo muitas e assim como as demais metodologias
ativas, podem ser adaptadas para auxiliar os professores de outras areas, no caso
desta pesquisa, foi em aulas de Lingua Portuguesa, com foco no letramento literario
dos educandos.

Abordar os géneros textuais no ensino de Lingua Portuguesa, considerando as
interfaces com as praticas de linguagem, pode ser uma estratégia promissora. Na
escola, os géneros ndo devem ser vistos como meros instrumentos para a
comunicacao, estes devem ser associados as praticas de linguagem e devem ser
compreendidos como fendmenos mais amplos, que apresentam uma funcdo social
em situagdes comunicativas, ndao sao apenas ferramentas para ensinar a ler e
escrever (Schneuwly; Dolz, 1999). Por isso, escolhemos o género fabula para
trabalhar a leitura literaria. Trata-se de um género bastante antigo e que foi se
reinventando com o passar dos anos, conforme as necessidades das pessoas, e ndo
deixou de existir, continua com seu papel social de orientar e fazer os individuos

refletirem suas acdes na vida em sociedade.
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VIDEOPOEMAS NA SALA DE AULA DO ENSINO MEDIO: CONTRIBUICOES PARA
A FORMAGAO DE LEITORES EM ARTICULAGCAO COM A APRENDIZAGEM
BASEADA EM PROJETOS - ABP

Muriel Prado de Melo Junior
Ivanda Maria Martins Silva
Conceicao Rodrigues

Consideracoes Iniciais

Os recursos do ciberespaco influenciam praticas de leitura dos estudantes na
cultura digital e redimensionam as relagdes dos leitores com os géneros emergentes,
como por exemplo, o videopoema, um género hibrido que se caracteriza enquanto
objeto de linguagem em constante contato com outras linguagens. O videopoema
possui uma sinergia com outros diversos modos de producao audiovisual, como o
design, a programacao informacional, a internet, a telefonia moével, a TV digital,
painéis publicitarios em espacos urbanos, a realidade virtual, o videogame e a
inteligéncia artificial, assim como também contém a literatura, o teatro, a musica, a
performance, a danga etc. (Mello, 2008, p. 26). O videopoema reconhece que a
logistica de producdo exige, por vezes, uma equipe de individuos que cooperam na
criacao de uma obra.

Neste viés, o videopoema torna-se um género de carater colaborativo,
tornando o leitor um sujeito ainda mais ativo e participativo em face das
caracteristicas da cultura digital. Assim, ao propormos o uso de videopoema no
ensino de literatura é importante dialogarmos, também, sobre metodologias ativas
direcionadas ao trabalho didatico-pedagogico com as praticas de leituras na
Educacdo Basica.

Ao refletirmos sobre uma proposta de educagdo literdria disruptiva,
precisamos buscar alternativas para aproximar os processos de ensino e
aprendizagem do estudante em conexdo com as mudangas na sociedade tecnolégica
que vivemos. Para tanto, é importante ampliarmos o debate sobre praticas

pedagdgicas inovadoras e metodologias ativas.
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Entre os métodos de aprendizagem ativa, destacamos a Aprendizagem
Baseada em Projetos — ABP (Bender, 2014; Machado, 2020). Esta metodologia ativa
pode propiciar aprendizagens ativas e personalizadas, construidas por meio da
colaboragao e do trabalho coletivo nos processos de interacao entre os estudantes
na organizacao de projetos. SituacSes-desafio podem ser lancadas pelos educadores,
visando a motivar os estudantes para pesquisas e praticas colaborativas na
construcao compartilhada de saberes e conhecimentos por meio de projetos. Nessa
proposta da Aprendizagem Baseada em Projetos, podemos revisitar, por exemplo, o
enfoque de Hernandez (1998), autor que propde a organizagdo do curriculo por
meio da integragdo com a pedagogia de projetos. Conforme Hernandez (1998), tudo
pode ser ensinado por meio de projetos, basta que se tenha uma duvida inicial e que
se comece a pesquisar e buscar evidéncias sobre o assunto.

Considerando os desafios enfrentados pelos docentes quanto ao ensino de
literatura no nivel médio e as potencialidades da cultura digital, esta pesquisa tem
como objetivo principal investigar estratégias didatico-pedagdgicas para a utilizagao
de videopoemas na formacdo de leitores no Ensino Médio, considerando a
Aprendizagem Baseada em Projetos - ABP.

Na questao norteadora desta pesquisa, propomos o seguinte questionamento:
Como o género hibrido videopoema pode apoiar praticas de leituras literarias de
estudantes do Ensino Médio, considerando proposicdo didatico-pedagdgica com
foco na metodologia ativa Aprendizagem Baseada em Projetos — ABP para a
formacao de leitores?

Diante disto, esta pesquisa tem como objetivo geral investigar estratégias
didatico-pedagdgicas para a utilizacdo de videopoemas na formacao de leitores no
Ensino Médio, considerando a Aprendizagem Baseada em Projetos- ABP. Como
objetivos especificos, listamos os seguintes: 1) Estudar caracteristicas e fun¢des do
género hibrido videopoema em conexdao com praticas de leituras literarias no
contexto do Ensino Médio; 2) Mapear as percepgdes de discentes do Ensino Médio

sobre o género hibrido videopoema; 3) Elaborar sequéncia didatica, com base na
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metodologia ativa Aprendizagem Baseada em Projetos - ABP, considerando
articulacdes com o videopoema em praticas de leituras literarias no Ensino Médio; 4)
Realizar oficina literaria com aplicacdo de sequéncia didatica, com foco na
Aprendizagem Baseada em Projetos - ABP para motivar praticas de leituras literarias
por meio da insercao do videopoema em sala de aula.

Quanto ao aporte teorico, esta pesquisa esta fundamentada nos trabalhos de
Cosson (2021), Colomer (2007), Zilberman (2010) e Silva (2005), sobre os eixos
tematicos do letramento literario e ensino de literatura, Candido (1995), sobre o
direito a literatura como direito humano inalienavel, além das abordagens sobre
metodologias ativas, como os trabalhos de Bender (2015) e Machado (2020) a
respeito de Aprendizagem Baseada em Projetos - ABP. As discussdes de Ferreira
(2003) e Aguiar (2008) sao revisitadas sobre o género videopoema.

Em termos do desenho metodoldgico, trata-se de uma pesquisa-a¢do, com
abordagem qualitativa, considerando a elaboracdo de planejamento didatico-
pedagdgico e aplicagdo de sequéncia didatica em oficina literdria a partir da
sequéncia basica de Cosson (2021). A implementacdo desta investigacdo foi
integrada ao Curso de Licenciatura em Letras/Lingua Portuguesa, modalidade a
distancia da Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRPE - Unidade
Académica de Educacdo a Distancia e Tecnologia - UAEADTec, tendo em vista as
vivéncias pedagogicas nos componentes curriculares de Estadgio Supervisionado
Obrigatorio Il e o Estagio Supervisionado Obrigatorio IV, além das experiéncias no
ambito do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP)- UFRPE/CAPES. A Escola EREM
Padre Nércio Rodrigues participou ativamente do Programa de Residéncia
Pedagogica (PRP/CAPES) da Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRPE,
apos ter sido selecionada por meio do Edital n°® 24/2022 da CAPES.

Ensino de Literatura, Aprendizagem Baseada em Projetos - ABP e a Formacao
De Leitores: Multiplas Conexoes
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Nao obstante a existéncia de tantos desafios, Zilberman (2008, p. 19) nao
considera irrealizavel um ensino de literatura que esteja baseado na leitura e que
tenha como resultado uma pratica dialégica. Para a autora, embora faltem
investimentos na escola, torna-se menos custoso e mais rapido buscar a formagdo de
leitores, com base nas préprias experiéncias de leitura dos alunos.

Freire (1983, p.46) defende metodologias de aprendizagens que tornem o
sujeito ativo, pois € a melhor maneira para construir uma educagdo encorajada pela
superacao de desafios, pela resolucao de problemas e pela constru¢do de um novo
conhecimento a partir das experiéncias prévias dos educandos. Moran (2015)
complementa que: “as metodologias ativas sao pontos de partida para avancar para
processos mais avancados de reflexao, de integracao cognitiva, de generalizacao, de
reelaboracdo de novas praticas” (Moran, 2015, p.18). As metodologias ativas de
ensino sao, muitas vezes, baseadas em problemas de situa¢des reais que precisam
ser resolvidos, o que impde, portanto, um papel de protagonista ao aluno e
favorecendo a construcao de seu conhecimento (Chiarella et al, 2015). Estas
representam uma alternativa de estimulo ao estudante para uma aprendizagem
autbnoma e participativa.

Diante disso, o professor, ao buscar a formacdo critica de seus educandos,
precisa saber que: “escolhas nunca sdo neutras, nem impunes, pois o tempo escolar
que tomo com um objeto de ensino ndo serd dedicado a outro [..] nada em
educacdo nunca € neutro e nossa tarefa é justamente a de fazer escolhas e
encaminhamentos conscientes” (Rojo, 2009, p.121).

A partir destas escolhas, Bender (2014) sugere que a Aprendizagem Baseada
em Projetos - ABP oferece aos professores uma forma diferenciada e altamente
produtiva de estimular os alunos a desenvolverem o gosto pela literatura e pela
aprendizagem. ABP € uma metodologia ativa, ou seja, “um modelo de ensino que
consiste em permitir que os alunos confrontem as questdes e os problemas do
mundo real que consideram significativos, determinando como aborda-los e, entao,

agindo cooperativamente em busca de solu¢des” (Bender, 2014, p. 9).
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Machado (2020, p. 599) relata que, na ABP, “as propostas de trabalho devem
surgir a partir de uma ancora, ou seja, de um ponto de partida que desenvolva a
curiosidade e a vontade dos alunos de se envolverem em um processo de pesquisa e
de aprendizagem.” Tendo a ancora definida, o passo seguinte é estruturar o inicio do
projeto em torno de uma questdao motriz, “'uma questao orientadora e altamente
motivadora com a qual os alunos irdo se identificar” (Bender 2015, p. 23).

Outro ponto essencial para o desenvolvimento da ABP é que os alunos sejam
organizados em grupos, escolhidos por eles ou pelo professor. Isso porque os
estudantes ganham a oportunidade de ficarem, conforme Bender (2014),
"acostumados a planejar atividades em conjunto, a especificar papéis para varios
membros do grupo, a trabalhar em grupo para resolver problemas, a apoiar as ideias
uns dos outros e a oferecer, mutuamente, avaliagdes de colegas apropriadas e Uteis”
(Bender, 2014, p. 49).

Ao utilizar a ABP em projetos de leitura literaria, os estudantes realizam
pesquisas e, assim, podem confrontar questdes e problemas do mundo real, dando a
eles significado e importancia. Cada aluno pode, conforme Colomer (2007), vivenciar
a "ampliacdo das fronteiras do mundo conhecido”, tendo o livro o poder de fazé-lo
“penetrar em outros modos de vida, mostrar-lhe realidades desconhecidas e
proporcionar-lhe o eterno prazer de quem se senta ao lado do viajante que regressa”
(Colomer, 2007, p. 61). Entdo, cabe a escola estimular e desenvolver praticas criticas e
criativas de leitura literaria, a partir de projetos de metodologias ativas, mostrando
aos discentes que a apropriacdo literaria e a experiéncia estética requerem
movimentos de autoconhecimento e de apreensao critica da realidade. Nesse
sentido, Candido (1995) expressa que a literatura se relaciona com todas as outras
esferas da existéncia humana e, por isso, o direito a ela é inegavel e essencial a todo

ser humano.

Geénero Literario Videopoema e Praticas de Letramentos Literarios na Cultura
Digital
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A escola deve ser concebida como uma instituicao social e historica, sendo
assim, ndao pode cumprir um papel fixo ao longo do tempo e espaco. Entretanto, “se
tu comparas a escola com esses meios que vém emergindo no campo da
comunicagdo, podes observar como a escola é estatica, perto deles!” (Freire;
Guimaraes, 2021, p.48).

A sociedade contemporanea passa por diversas transformacdes, e assim,
praticas de leitura também se modificam. Por exemplo, na literatura no mundo
digital o leitor torna-se ainda mais ativo, sendo um coautor, ja que um bom texto
resiste ao tempo e esta sempre convidando o leitor para reutiliza-lo e agir sobre ele.
(Bakhtin, 1993).

Diante disso, o historiador Chartier (2021), em entrevista concedida para
Karina Janz Woitowicz, discute a revolucao do texto, no ambiente digital, como, por

exemplo, “ler sem livros”,

quando se decifra uma imagem, por exemplo, quando ha ideia de
equivaléncia ou ndo entre texto e imagem que permitiria esse uso de “ler”
quase metafdrico, porque vai além do que geralmente entendemos como
“ler" (Chartier, /n: Woitowicz, 2021, p. 227).

Em tempos de revolucao digital, as praticas e os objetos de leituras
transformam-se. Surgem infinitas possibilidades de literatura digital, como ja indicou
Santaella (2012), tais como: “literatura gerada por computador, literatura informatica,
infoliteratura, literatura algoritmica, literatura potencial, ciberliteratura, literatura
generativa, hiperficcdes, texto virtual, geracao automatica de texto, poesia animada
por computador, poesia multimidia (Santaella, 2012, p. 230 - 231). Deste modo, a
literatura, no meio digital, ndo chegou para diminuir ou dividir, mas para somar e
multiplicar as novas formas de fazer literatura nas novas midias, o que nao significa
abandonar os modos tradicionais de compreensao da linguagem, da significacdao e
da interagdo corporificada com os textos.

Dentre os géneros literarios que circulam no ciberespago, nesta pesquisa,
destacamos o videopoema. E possivel conceituarmos o videopoema como "um

género de poesia exibida num ecrd que se distingue pela justaposicdo poética,
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temporizada, de imagens com texto e som” (Aguiar, 2008, p. 24). A principal fun¢do
de um videopoema é demonstrar o processo de pensamento e a simultaneidade da
experiéncia, expressa em palavras visiveis e/ou audiveis cujo significado é fundido
com imagens e sons.

No Brasil, Machado (1988, p. 48) destaca que os poetas fundadores de
Noigandres (os irmaos Campos e Pignatari) e outros artistas como Arnaldo Antunes
e Julio Plaza, passaram a investigar e a experimentar as possibilidades que os meios
tecnoldgicos proporcionam para a elaboracdo de uma poesia em movimento, que
incorpore os efeitos de tridimensionalidade e acrescentando ainda a componente
sonora.

Segundo Ferreira (2003, p. 107), esses experimentos sdo simultaneos aos de
videoarte, com os videopoemas englobando uma série de trabalhos e
procedimentos, da releitura de poemas, leituras dramaticas e performaticas, gravadas
e editadas. Trabalhos como o projeto Video Poesia — Poesia Visual, composto por 6
poemas (“Bomba” e “SOS", de Augusto de Campos; “Parafisica”, de Haroldo de
Campos; "Femme”, de Décio Pignatari; “Dentro”, de Arnaldo Antunes e “O Arco-Iris
no Ar Curvo”, de Julio Plaza) e realizado no Laboratério de Sistemas Integraveis (LSI),
da Escola Politécnica da Universidade de Sdo Paulo.

Diante dessas obras, percebemos que os videopoemas sao compostos nao
apenas de signos literarios, signos verbais, mas também signos visuais, entendendo a
literatura como um sistema aberto de processos de significacdo construidos pelo
receptor, complexidade amplificada pela juncdo imagem/palavra e, ainda, o som.
Uma vez que, é a relagdo palavra/imagem que define, segundo Philadelpho (in:
Ferreira, 2003, p.95), a poesia visual, é preciso ressaltar que had uma coincidéncia
entre os principios postulados por este tedrico para a visualidade em poesia e os
principios do videopoema.

Arnaldo Antunes destaca a importancia de a poesia incorporar-se a outras
formas de comunicacdo, como o cinema e o video, para assim nascer novos tipos de

linguagens. Conforme o poeta (Antunes, /n: Aradjo, 1999, p. 30), “a primeira coisa
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que [0] seduziu nessa ideia [...] foi a questdo da inser¢do de movimento na palavra
escrita”.

Neste contexto, o videopoema é reconhecido por Melo e Castro (1996, p. 140)
como uma pratica que atende aos novos desafios dos meios tecnoldgicos, ja que
representa uma producao poética que indica uma insercao de signos verbais e ndo-
verbais. O videopoema reconhece que a logistica de producdo exige por vezes uma
equipe de individuos que cooperam na criagdo de uma obra.

No videopoema, quando o texto é tomado de um poema anteriormente
composto/publicado, é necessario que o artista tenha descoberto uma nova funcao
para o texto preexistente, com base na sua justaposicdo com determinada imagem,
ou determinada trilha sonora. Na sua forma visual/exibida, o texto é olhado antes de
ser lido (Melo e Castro, 1996, p. 145). Como exemplo de videopoema que integra
caracteristicas da linguagem poética e da linguagem audiovisual, apresentamos o
poema “Ah, Recife!', de composicao do poeta Valmir Jordao:

Ah, Recife!

dizem os bardos que uma
cidade é feita de homens,
com varias maos e o
sentimento do mundo.

assim, o Recife nasceu no cais
de um azul marinho e celestial.
onde suas artérias evocam:

aurora, saudade, concérdia,
soledade, unido, alegria,
sol, prazeres e gléria.

mas nos deixa no chao.
atolados na lama
da sua indiferenca aluvionica.

a ver navios

com suas hordas invasoras,
e o Atlantico

como possibilidade

de saida...

(Jordao, 2019)
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O videopoema tem a duracao de 2 minutos, pode ser visualizado no YouTube

pelo link - https://youtu.be/pMQXMyCe5CI. A poesia de autoria de Valmir Jordao foi

adaptada para o videopoema como resultado da oficina “Da poesia ao video: a
construgdo do videopoema', ministrada por Eva Jofilsan, no periodo de 20 a 24 de

Julho de 2015, no Laboratério Ascenso Ferreira / Sesc Santa Rita - Recife.

FIGURA 1: Videopoema “Ah, Recife!”.

Fonte: https.//www.youtube.com/watch?v=pMQXMyCe5CI

O videopoema possui narracao de duas vozes masculinas e femininas que se
alteram e ecoam para a declamagdo da poesia. Além disso, ha a reproducdo de
imagens do centro do Recife, contextualizando cada verso e estrofe, utilizando-se de
linguagens verbais e nao verbais e como efeito criar conexdes dialdgicas. Com isso, o
leitor torna-se ativo com as multiplas possibilidades significativas de leituras e
interpretacdes.

Deste modo, é perceptivel que o poema ganha outras formas na internet a
partir de imagens em movimentos e trilha sonora. O entrecruzamento de linguagens
verbais e ndo verbais, além da exploracdo de recursos de som, video, palavras,
movimento, cores convidam os leitores a imersdao poética nos espacgos virtuais. Ao
abordar este género em sala de aula, o professor pode diversificar as abordagens
didaticas para o ensino de literatura, com foco na formacao de leitores em dialogo

com a cultura digital.

Contextualizacao e Desenho Metodolégico


https://youtu.be/pMQXMyCe5CI
https://www.youtube.com/watch?v=pMQXMyCe5CI
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A Escola de Referéncia em Ensino Médio Padre Nércio Rodrigues, localizada
na Rua Uriel de Holanda, S/N, bairro de Linha do Tiro, Recife, Pernambuco - CEP:
52.131- 150, Inscricao Estadual: E.000.123, Cdédigo do MEC 26128403, é uma escola
estadual que pertence a jurisdicdo da Geréncia Regional de Educagédo (GRE) Recife-
Norte. A referida unidade de ensino oferta aos discentes o Ensino Médio Integral.
Esses estudantes sdo provenientes do bairro Linha do Tiro e comunidades
circunvizinhas, como Beberibe, Caixa D'agua, Dois Unidos, Brejo e outras localidades
da Regiao Metropolitana do Recife.

Diante deste contexto, a metodologia utilizada para a vivéncia baseou-se na
sequéncia basica (Cosson, 2021), proposta para aprimorar praticas de letramentos
literdrios na Educacdo Basica. Nesta sequéncia didatica, a motivagdo é o primeiro
passo e consiste em preparar o estudante para a imersao no universo do texto
(Cosson, 2021, p. 54). A atividade caracterizou-se em selecionar varias palavras com o
mesmo final. Estas palavras foram escritas previamente e distribuidas aos estudantes.
Em seguida, os estudantes formaram frases colocando essas palavras. Em grupos, a
turma foi unindo as frases, gerando poemas expostos no final. Trabalhos, por meio
dessa motivagao inicial, as nogdes de poema e poesia, a fim de que os discentes
conseguissem perceber, de modo ludico, as potencialidades da construcao poética.

A construgao de uma situacao em que os discentes devem responder uma
questdo ou se posicionar diante de uma situacdo é uma das maneiras usuais de
constru¢ao da motivacao (Cosson, 2021, p. 55). Finalizada a etapa de motivagao,
partirmos para a introdugdo da sequéncia didatica que consistiu na apresentacao do
autor e da obra (Cosson, 2021, p.57). Neste caso, apresentamos algumas antologias
de poetisas e poetas contemporaneos. Alguns poemas foram lidos na oficina, e
outros indicados para a leitura em casa com um tempo para a leitura. Vale destacar
que esse intervalo serviu para auxilio na leitura, pois "o professor ndo deve vigiar o
aluno para saber se ele esta lendo, mas sim acompanhar o processo de leitura para

auxilia-lo em suas dificuldades” (Cosson 2021, p. 62).
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Apos as leituras individuais em casa, partimos para a divisdo em grupos. Para
isso integramos a Aprendizagem Baseada em Projetos - ABP que Bender (2014, p. 12)
define como metodologia ativa que pode propiciar aprendizagens ativas e
personalizadas, construidas por meio da colaboracdo e do trabalho coletivo nos
processos de interacao entre os estudantes na organizagao de projetos.

E importante para a ABP que os estudantes sejam organizados em grupos,
escolhidos por eles ou pelo professor, pois os discentes terdo a experiéncia e ficarao
“acostumados a planejar atividades em conjunto, a especificar papéis para varios
membros do grupo, a trabalhar em grupo para resolver problemas, a apoiar as ideias
uns dos outros e a oferecer, mutuamente, avaliagdes de colegas apropriadas e Uteis”
(Bender 2014, p. 49).

No projeto didatico elaborado no Plano de Acao Pedagdgica — PAPE, foram
formados 4 grupos com 4 a 5 integrantes para leitura, analise critica e elaboracao de
roteiros para o videopoema. Cada grupo escolheu uma emocdo especifica (amor,
tristeza, raiva etc.) que gostariam de transmitir em seu videopoema. Apds os grupos
irem terminando a construgdo do roteiro, iniciamos as escolhas dos cenarios para as
gravagoes. Neste momento, é notério o dominio de Tecnologias Digitais e
Informacao e Comunicagdo - TDIC pelos jovens participantes da oficina, ja que em
nenhum momento foi necessaria a orientagdo por parte do mediador para utilizacao
de aplicativos de edicdo de video e manuseio do celular. As gravagdes deste dia
movimentaram toda a escola, sendo perceptivel a animacao dos estudantes ao
realizar as atividades com o celular.

Na sequéncia das atividades, houve a conclusdo das gravacbes, edi¢do dos
videopoemas e avaliagdo do projeto pedagdgico. No ultimo dia da oficina, os
discentes continuaram motivados, alguns grupos tinham concluido este processo e
estavam em fase de edicao.

A realizacdo do projeto pedagdgico para uma turma de 40 alunos foi um
grande desafio, como também utilizar o género hibrido do videopoema, ja que como

derivacdo do poema é pouco utilizado no fazer pedagodgico. Podemos definir o
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videopoema como "um género de poesia exibida num ecra que se distingue pela
justaposicao poética, temporizada, de imagens com texto e som” (Aguiar, 2008, p.
24). Por isso, o trabalho com videopoemas em sala de aula tem uma funcao social
indiscutivel, visto que poesia é sempre “comunicagdo de alguma nova experiéncia”
(Eliot, 1991, p. 99).

Essa ambientacdo da poesia na cultura digital foi destaque nas avaliacbes, ao
serem perguntados se gostaram do uso do videopoema no projeto, observarmos os
seguintes relatos: “esse género retrata e caracteriza o nosso dia a dia, trazendo com
base a cultura” e "Primeiramente eu ndo tinha gostado, mas depois do projeto
gostei”. Enquanto o uso da metodologia Aprendizagem Baseada em Projetos-ABP,
recebemos os seguintes relatos: "Atividade em grupo faz a gente se unir e comentar
sobre”, “Achei uma coisa nova e diferente” e "Porque somos jovens e gostamos da
forma de fazer". A partir destes relatos é perceptivel que o trabalho em grupo
proposto pela ABP fez com que houvesse compartilhamento de conhecimentos
entre os estudantes.

No tocante ao uso de tecnologia no ensino de literatura, notamos as
seguintes avaliagdes: “Foi 6tima ideia usar a tecnologia na literatura, pois assim os
jovens podem se interessar mais para fazer”, "Gostei, porque é algo que esta no
nosso dia a dia” e "pensei que nao poderia usar as tecnologias”. Esses relatos
mostram que o uso de tecnologias na educagao gera motivacao, pois as TDIC sao
ferramentas utilizadas no cotidiano destes estudantes e, muitas vezes, ndo
valorizadas pela escola quanto aos usos pedagdgicos.

Por fim, a aplicacdo do ensaio didatico com estudantes do 2° ano do novo
Ensino Médio, na Escola de Referéncia de Ensino Médio Padre Nércio Rodrigues,
demonstrou que é possivel a literatura ser utilizada em sala de aula para além do
ensino historiografico dos periodos literarios ou pretexto para o estudo de analise

linguistica.
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Consideragoes Finais

A experiéncia conduzida na Escola de Referéncia em Ensino Médio Padre
Nércio Rodrigues, ao aplicar o ensaio didatico com estudantes do 2° ano do novo
Ensino Médio, revelou-se enriquecedora e inovadora para o processo educacional. A
abordagem pedagdgica adotada, ancorada na sequéncia basica de Cosson (2021) e
na Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), proporcionou uma dinamica
participativa e colaborativa entre os alunos, estimulando o interesse pela literatura
de maneira acessivel e contemporanea.

A escolha da metodologia reflete a busca por estratégias que integrem as
novas tecnologias ao ambiente educacional, uma vez que o projeto envolveu a
criacdo de videopoemas, aproveitando o dominio natural dos estudantes nas
Tecnologias Digitais de Informacdao e Comunicagdo- TDIC. A interagdo entre a
literatura e a cultura digital ndo apenas despertou o interesse dos alunos, mas
também proporcionou uma conexdao mais profunda com as experiéncias do
cotidiano, como evidenciado nas avaliacbes dos participantes.

O trabalho em grupo, caracteristico da ABP, demonstrou ser eficaz para
promover a troca de conhecimentos entre os estudantes, incentivando a cooperagao
e o compartilhamento de ideias. As consideracdes dos educandos sobre a atividade
em grupo ressaltam a importancia dessa abordagem para o ambiente educacional,
criando uma atmosfera propicia para o didlogo e a construcdo coletiva do
conhecimento.

Além disso, a introdugao da literatura por meio de um género hibrido, como o
videopoema, ampliou as possibilidades de expressdo artistica dos estudantes,
estimulando a criatividade e o envolvimento emocional com a poesia. As avaliagdes
positivas quanto ao uso da tecnologia na literatura confirmam a relevancia de
integrar ferramentas contemporaneas ao ensino, tornando-o mais atrativo e alinhado

aos interesses dos discentes.
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Ao refletirmos sobre essa experiéncia, compreendemos que a abordagem da
literatura na escola pode revelar-se de modo criativo com foco no protagonismo do
estudante para praticas inovadoras de leituras e letramentos no campo artistico-
literario.

Dessa forma, a aplicacdo bem-sucedida do ensaio didatico ndo apenas
proporcionou uma abordagem inovadora para o ensino de literatura, mas também
contribuiu significativamente para a formagdo docente no ambito do Programa de
Residéncia Pedagogica- PRP. A experiéncia docente no PRP/UFRPE permitiu um olhar
mais profundo sobre o contexto escolar, seus desafios e oportunidades, com
destaque para uma pratica profissional mais efetiva e alinhada as necessidades e

expectativas dos discentes imersos na cultura digital.

REFERENCIAS

AGUIAR, Jodao Mozart Magalhaes. Elson Frées: poesia visual na internet. Dissertacao,
P&s-Graduacao em Letras: Estudos Literarios - UFMG, 2008.

ARAUJO, R. Poesia visual: video poesia. Sdo Paulo: Perspectiva, 1999.

BAKHTIN, Mikhail. Questoes de literatura e de estética: a teoria do romance. Sao
Paulo: UNESP-HUCITEC, 1993.

BENDER, William. Aprendizagem baseada em projetos: educacdo diferenciada para
o século XXI. Porto Alegre: Penso, 2014.

CANDIDO, Antonio. Varios escritos. Sao Paulo: Duas Cidades, 1995.

CHARTIER, Roger. Praticas de leitura, plataformas digitais e dimensdes do tempo. /n:
WOITOWICZ, Karina Janz. Revista Brasileira de Histéria da Midia, Entrevista. vol. 8 |
n° 2 | jul./dez. 2019. Disponivel em:
https://ojs.ufpi.br/index.php/rbhm/article/view/10010 . Acesso em 23. fev. 2023.

CHIARELLA, Tatiana et al A Pedagogia de Paulo Freire e o Processo Ensino-
Aprendizagem na Educacdo Médica. Revista brasileira de educacdo médica. Rio
de Janeiro, v. 39, n.3, p. 418-425, 2015.



152

COLOMER, Teresa. Andar entre livros: a leitura literaria na escola. Traducao de
Laura Sandroni. Sdo Paulo: Global, 2007.

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2021.

ELIOT, Thomas Stearns. De poesias e poetas. Traducao de Ivan Teixeira Junqueira.
Sao Paulo: Perspectiva, 1991.

FERREIRA, Ana Paula. Videopoesia: uma poética da intersemiose. 2003. 253 f.
Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Faculdade de Letras, Universidade Federal de
Minas Gerais, Belo Horizonte.

FREIRE, Paulo. Extensao ou comunicacao? Rio de Janeiro: Paz e Terra,1983.

FREIRE, Paulo; GUIMARAES, Sérgio. Educar com a midia: novos dialogos. 22 Ed. Sdo
Paulo: Paz e Terra, 2011.

HERNANDEZ, Fernando. Os projetos de trabalho e a necessidade de mudanca na
educacdo e na funcdo da Escola. Transgressio e mudanca na educacao: Os
projetos de trabalho. Sdo Paulo: ARTMED, 1998.

JORDAO, Valmir. Ah, Recife!. Poemas Recifenses. Recife: Escalafobética, 2019.
MACHADO, Arlindo. A arte do video. Sdo Paulo: Brasiliense, 1988.

MACHADO, Ana Cecilia Leal. Pelos fios literarios: uma proposta de ensino aliando
aprendizagem baseada em projetos, tecnologia e literatura. EntreLetras, v. 11, n. 1, p.
592 - 610, 2 mai 2020.

MELLO, Christine. Extremidades do video. Sdo Paulo: SENAC, 2008.

MELO E CASTRO, Ernesto Manuel de. Videopoetry, Lisboa, Ulisseia, 1996.

MORAN, José. Mudando a educagdo com metodologias ativas. /n: SOUZA, Carlos;
MORALES, Ofelia (Orgs.). Colecao midias contemporaneas: convergéncias
midiaticas, educacdo e cidadania: aproximacdes jovens. Ponta Grossa: UEPG/PROEX,

2015. — 180p.

ROJO, Roxane. Letramentos miuiltiplos, escola e inclusdao social. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 20009.

SANTAELLA, Lucia. Para compreender a ciberliteratura. Texto Digital, Florianopolis, v.
8, n. 2, p. 229-240, jul./dez. 2012.



153

SILVA, Ivanda. Literatura em sala de aula: da teoria a pratica escolar. Recife:
Programa de P6s-Graduacao em Letras da UFPE. Colegdo Teses, 2005.

. A literatura no Ensino Médio: quais os desafios do professor? /n: BUNZEN, C,;
MENDONCA, M. Portugués no Ensino Médio e formacao do professor. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2022.

. Trilhas metodolégicas para ensino de literatura. /n: BARBUIO, E. et al. Estudos
da linguagem em perspectiva: pesquisas em Linguistica e Literatura. Recife:
EDUFRPE, 2019.

ZILBERMAN, Regina. O papel da literatura na escola. Via Atlantica, 2008, 1(14), p. 11-
22.

. Literatura, escola e leitura. /n: SANTOS, J. F; OLIVEIRA, L. E. (Org.).
Literatura & ensino. Macei6: EDUFAL, 2008. p. 45-60.

. A leitura e o ensino da literatura. Curitiba — PR: editora Ibpex, 2010. 257
p. 11— 195.



154

PRATICAS DE ORALIDADE NO ENSINO MEDIO: O GENERO SLAM COMO
ESTRATEGIA PARA LETRAMENTOS LITERARIOS DE REEXISTENCIA

Rafaela Karolina Souza Marques
Ivanda Maria Martins Silva
Conceicao Rodrigues

Consideracgoes Iniciais

O trabalho com a literatura nas escolas é frequentemente marcado pela
cultura escrita europeia e pouco se trabalha as formas literarias ancoradas na
oralidade, com producdes, muitas vezes, oriundas de grupos sociais colonizados que
sofreram apagamentos epistémicos, sociais, culturais e histéricos com a colonizacao.
Porém, essa literatura de tradicdo oral se mantém viva e se reinventa nas
comunidades, no hip hop, na cultura popular, na poesia popular, como forma de
resisténcia e (re)existéncia.

A poesia, por sua vez, segundo Pinheiro (2018), também é caracterizada pela
invisibilidade, pois é um género literario que tem ocupado um pequeno espago no
ensino e aprendizagem de lingua materna, marcado por dificuldades que contribuem
para o seu distanciamento em relagdo ao leitor escolar. Entraves, tais como: saber
interpretar, entender o sentido figurado e até mesmo a declamacdo, séo
compartilhados por alunos e professores. No seu estudo, o autor ainda comenta que
apods analise de como os livros didaticos abordam os poemas, concluiu-se que estes
se voltam mais para questdes formais e menos para as questdes ludicas e dialdgicas
entre o leitor e o texto.

Com essa pesquisa, percebemos que a construgao poética focada na estrutura
linguistica escrita parece causar, algumas vezes, estranhamento e desinteresse nos
discentes, visto que muitos estudantes ainda nao revelam praticas de leituras
poéticas. Portanto, surge a necessidade de trabalhar com a formacao de leitores
literarios, e, para isso, pensamos em construir entrelacamentos entre a literatura e as

singularidades dos sujeitos, considerando praticas de letramentos literarios e de
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reexisténcia com foco nos géneros Slam e no Rap. Tais géneros aproximam os
discentes da literatura, seja pela tematica social/identitaria, seja pela oralidade na
construcao linguistica dos poemas que se aproximam da linguagem cotidiana dos
discentes.

Para contribuir com essa percepcdo, trazemos o conceito de “oralitura”,
cunhado por Martins (2003), que vé a performance grafada pelo corpo e pela voz,
como uma “inscricao cultural”, uma “enunciacao do sujeito e de sua coletividade”,
“constitutiva das alteridades dos sujeitos, das culturas e suas representacdes
simbdlicas”. Logo, o trabalho com a literatura a partir do corpo e da voz, também
inscreve memorias e repertorios narrativos e poéticos da textualidade dos povos
africanos e indigenas.

O Slam, entdo, por se utilizar da performance poética, dialoga com esse
conceito, uma vez que as produgdes poéticas do Slam, realizadas, muitas vezes, por
corpos e vozes invisibilizados, oriundos das periferias, carregam uma representacao
simbdlica de seu grupo social, e, grafa, memorias, estéticas, conceitos e visdes de
mundo, resistindo e (re)existindo no contexto cultural brasileiro, na busca por
legitimar a literatura oral como uma pratica social. Os poemas Slams, dentro e fora
da escola, incitam a coletividade, denunciam, expdem e desestabilizam discursos
cristalizados na sociedade, entoam as vozes de grupos historicamente silenciados,
firmando agéncias de letramentos literarios de reexisténcia, dando voz as
singularidades dos sujeitos ainda invisibilizados na escola.

Este trabalho configura-se, em termos metodoldgicos, como pesquisa-agao,
com movimentos ciclicos e integradores entre avaliacdo diagndstica acao-reflexao-
acao, tendo em vista acdes pedagogicas realizadas na escola-campo articuladas ao
Programa de Residéncia Pedagogica - PRP/CAPES, do Nucleo de Lingua Portuguesa
do Curso de Licenciatura em Letras/EAD da Universidade Federal Rural de
Pernambuco — UFRPE, conforme Edital n° 24/2022-CAPES. Com base no desenho
formativo da Residéncia Pedagdgica, as etapas vivenciadas foram: imersao na escola-

campo, pesquisas e avaliacdo diagnostica das demandas de aprendizagens dos
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estudantes no campo das praticas de linguagem, elaboracdo de Plano de Acéao
Pedagogica-PAPE, realizacdo de sequéncias didaticas e, por fim, avaliagdo dos
impactos das intervencdes pedagogicas pela comunidade escolar.

O objetivo principal de sequéncia didatica aplicada nas vivéncias pedagogicas
do Programa de Residéncia Pedagdgica — PRP/CAPES foi investigar como o género
Slam, incentiva a formacao de leitores e produtores literarios, através de praticas de
letramentos literarios de reexisténcia, em conexao com processos de ensino e
aprendizagem da oralidade na Educacdo Basica. Para isso, seguimos os objetivos
especificos: 1) Conhecer o género Slam, a influéncia do Rap no seu surgimento,
funcionamento e elementos caracteristicos do género, bem como as peculiaridades
do Slam no Brasil; 2) Realizar analise comparativa entre poemas, focando na tematica
socio-discursiva e em elementos da oralidade; 3) Desenvolver dinamica de
declamacao, com a metodologia ativa do Storytelling, trabalhando com aspectos da
oralidade, tais como: entonacao, ritmo de declamacao, construgdo performatica,
unindo corpo, voz e texto; 4) Realizacao de oficina de escrita criativa e desenvolver o
Slam da turma, criando um nome, grito e comissGes para a organizagao do evento
literario, elencando funcdes especificas para o funcionamento do género, enquanto
pratica social e literaria; 5) Realizar uma batalha Slam, considerando esse evento
como uma agéncia de letramento literario de reexisténcia, firmando as
singularidades dos discentes.

O embasamento teodrico-metodoldgico desta pesquisa-acao esta baseado no
processo de sequéncia didatica de Dolz e Schneuwly (2004), no trabalho com
géneros orais abordados pelos mesmos autores em 2004, na visdo de ensino de
literatura, conforme Silva (2005), em que o texto literario é plural e se conecta com
outras areas do conhecimento. Recorremos, também, aos multiplos letramentos
heterogéneos e historicamente situados (Street, 1984; Gee, 1990; Kleiman 1995, 2006;
Barton e Hamilton, 2000; Rojo, 2009).

A proposta didatica dialoga, ainda, com letramentos ndo escolares, como os

letramentos de reexisténcia, os quais consideram as singularidades dos sujeitos que



157

estdo nas micro-resisténcias cotidianas e revelam suas identidades sociais,
complexidade social e historica, ressignificadas pelas praticas cotidianas dos usos da
linguagem. Destacamos, ainda, o conceito de “oralitura” (Martins, 2003) que valoriza
a produgao e disseminacao de conhecimentos e produgdes culturais por meio da
oralidade, e ndo apenas da escrita. A “oralitura” é uma manifestacdo cultural que
valoriza a voz e o corpo que anuncia o sujeito e sua coletividade nas representa¢des
identitarias. Defendemos que o Slam se apresenta como uma agéncia de letramento
literario (Cosson, 2006) e de reexisténcia, como aponta Neves (2017, p. 109-110).

Literatura no Ensino Médio, Resisténcia e Reexisténcia: Conexdes com Vozes Poéticas

A abordagem da literatura para o Ensino Médio é pautada numa historiografia
descontextualizada que apresenta obras literarias classificadas em periodos e escolas
literarias. Segundo Cosson (2006), a forma de trabalhar a leitura literaria nas escolas
atualmente, "ndo esta sendo ensinada, para garantir a funcao essencial de construir e
reconstruir a palavra que nos humaniza” (Cosson, 2006, p. 26), pois mais que um
conhecimento literario é importante trazer para a escola a experiéncia de leitura a ser
compartilhada.

O ensino de literatura, que vai além do texto escrito, se relaciona com as
experiéncias socioculturais e historicas dos sujeitos, ou seja, as praticas socio-
discursivas que se constroem nesse processo tendem a impulsionar um aluno ativo,
através de uma construcao dialégica e coletiva do aprendizado. Sobre isso, Silva
(2006) afirma que:

O texto literario € plural, marcado pela inter-relacdo entre diversos codigos
(tematicos, ideoldgicos, linguisticos, estilisticos etc.), e o aluno deveria compreender
a interacdo entre literatura e outras areas que se relacionam no momento da

constituicao do texto (Silva, 2006, p. 87).

Logo, o trabalho com o letramento literario compreende um dialogo com
outras areas do conhecimento, o que o caracteriza como uma pratica social, em que

os sujeitos, suas subjetividades e contextos também sdo levados em conta na
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producao e na construcao de sentido. Para compreender melhor essa relagdao da
literatura como pratica social que dialoga com os outros letramentos ndo escolares
que perpassam 0s sujeitos, essa pesquisa se apoia no conceito de letramentos de
reexisténcia, tendo em vista que:

As singularidades estdo nas micro-resisténcias cotidianas ressignificadas na
linguagem, fala, gestos, roupas e ndo apenas no conteddo, mas também nas formas
de dizer, o que remete tanto a natureza dialégica da linguagem como também as
proposicdes dos estudos culturais que revelam que as identidades sociais, sempre
em construcao, se ddo de forma tensa e contraditéria, proprio de situacbes em que
se esta em disputa por lugares socialmente legitimados (Souza, 2009, p.33).

Ao identificar os multiplos letramentos heterogéneos e historicamente
situados (Street, 1984; Gee, 1990; Kleiman 1995, 2006; Barton e Hamilton, 2000; Rojo,
2009) presentes no cotidiano desses sujeitos, bem como as praticas de uso de
linguagem para além das ensinadas na escola formal, podem ser consideradas outras
agéncias de letramento, com as quais as instituicdes escolares podem dialogar,
legitimando, assim, grupos sociais que resistem as assimetrias da sociedade e ao
cotidiano ainda racista, sexista e homofobico.

Outra questdo levantada, neste trabalho, relaciona-se a presenca do ensino da
oralidade nas escolas. Segundo Guimaraes, Dolz, Lousada (2021, p. 1451), a Base
Nacional Comum Curricular - BNCC "apresenta uma concepcao de oralidade ainda
muito ligada aos processos individuais (a fala, a escuta), a comparacao com a escrita,
a nogao de adequacao e a variacao linguistica”, sem considera-la como uma “pratica
social interativa”. Conhecer as vocalidades (Zumthor, 1993, p. 21), para além das
praticas com géneros orais, bem como a inscri¢do cultural feita pelo corpo e pela voz,
presente no conceito de “oralitura” (Martins, 2003), subsidiara este trabalho,
utilizando o Slam como estratégia para letramentos literarios de reexisténcia. Para
Martins (2003),

O significante oralitura, da forma como o apresento, ndo nos remete

univocamente ao repertério de formas e procedimentos culturais da tradi¢do verbal,
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mas especificamente, ao que em sua performance indica a presenca de um traco
residual, estilistico, mnemonico, culturalmente constituinte, inscrito na grafia do
corpo em movimento e na vocalidade. Como um estilete, esse traco cinético inscreve
saberes, valores, conceitos, visdes de mundo e estilos. A oralitura é do ambito da
performance, sua ancora; uma grafia, uma linguagem, seja ela desenhada na letra
performatica da palavra ou nos volejos do corpo (Martins, 2003, p. 77).

O Slam, entdo, por utilizar a performance poética, dialoga com o conceito de

“oralitura”, uma vez que, a produgdo poética realizada por corpos e vozes
invisibilizados carrega representagdes simbolicas diversas de grupos sociais,
memorias, estéticas, conceitos e visdes de mundo, resistindo e (re)existindo no
contexto cultural brasileiro, na busca por legitimar a literatura oral como uma pratica
social. A autora faz seu estudo tendo como objeto rituais afro-brasileiros, e ao
comentar sobre a palavra poética, conseguimos perceber uma certa aproximagao de
sua fala com o que acontece dentro do género Slam. Segundo Martins (2003),
a palavra poética, cantada e vocalizada, ressoa como efeito de uma linguagem
pulsional e mimética do corpo, inscrevendo o sujeito emissor, que a porta, e o
receptor, a quem também circunscreve, em um determinado circuito de expressao,
poténcia e poder. [...]. A palavra nado se petrifica em um deposito ou arquivo estatico,
mas &, essencialmente, kinesis, movimento dinamico e carece de uma escuta
atenciosa (Martins, 2003, p. 67).

Portanto a palavra poética, grafada pelo corpo e pela voz, também carrega
experiéncias de letramentos literarios, além possibilitar aos estudantes o acesso a
uma literatura oral viva e pulsante nas periferias, impulsionando uma ruptura com a
concepgao de ensino de lingua materna, “em que as praticas validadas de uso da
lingua séo apenas ensinadas e aprendidas na escola formal” (Souza, 2011, p. 36).

Esse género literario foi escolhido por essa pesquisa-acdo, porque
letramentos baseados na oralidade sdo marginalizados e fazem parte dessas
“singularidades” abordadas no conceito de Souza (2009), portanto, vimos a

necessidade de desmitificar a visdo de que a “oralidade é sindbnimo de popular ou
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folclorico” e fazer refletir sobre "o lugar que a manifestacdo da voz tem na escola,
que de forma geral, denuncia essa posi¢do subalterna” (Medeiros, 2007, p. 9).

Segundo o questionario de sondagem realizado na escola-campo desta
pesquisa-acao, discentes do 3° ano do Ensino Médio sentem dificuldades em falar,
argumentar e debater em sala de aula, mesmo participando de praticas de géneros
orais como roda de conversa, seminarios, debates, encenacao teatral e producao
musical. Entdo, percebe-se que ainda ha um desafio em como desenvolver a
expressividade oral desses estudantes.

Voltando um pouco a historia educacional da populacdo negra no Brasil,
Barros (2005, apud Souza, 2011, p.38), mostra que houve segregacdo racial na
escolarizacdo. A sua pesquisa sobre a educacdo em Sado Paulo, entre o final do século
XIX e inicio do século XX, nos diz sobre a dificil permanéncia dos negros no espaco
escolar, tanto em relacdo as exigéncias escolares, tais como: a necessidade de
adquirir material escolar e a presenca de um adulto responsavel para fazer a
matricula, ou até sobre o distanciamento desse espa¢o devido a necessidade de
trabalhar. Para além das dificuldades do acesso, o estudo também aborda sobre o
medo das familias brancas em manter seus filhos em contato com pessoas negras,
pois sua cultura e crencas ndo eram aceitas. Assim, a populacdo negra era impedida
de ter instrucao, pois isso significava um perigo para a estrutura racista e colonialista
vigente, visto que o conhecimento e o acesso a leitura e escrita poderia disseminar
rebelides. Nesse contexto, a escrita, que se aproximava a concep¢dao de modelo
europeu e que daria a possibilidade de ascensdo social e profissional, parecia mais
legitima do que a oralidade, utilizada pelos indigenas e negros de ascendéncia
africana (Souza, 2011, p. 38). Com isso, percebemos que, a partir das discussdes
trazidas pela autora, a subalternizacdo e a nao valorizagao da cultura oral nas escolas,
vem da formacdo de um sistema educacional historicamente racista. Logo, a
oralidade dentro da escola, apesar de ter presenca nos documentos curriculares
oficiais, como, por exemplo, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, ainda ocupa

espago secundario pelo dominio do modelo de linguagem do colonizador.



161

Ciente, entdo, que a escola € um espago que favorece o modelo europeu
escrito e que ela se caracteriza como um lugar de aquisicdo da escrita, o Slam atua
enquanto agéncia de letramentos literarios e de reexisténcia, como aponta Neves
(2017):

Alunos-slammers transgridem, portanto, a cultura legitimada pela
instituicdo escolar, atuam como agentes de letramentos de
reexisténcia, e ndo somente “resisténcia”, explica-nos Souza (2011),
pois ndo deixam de valorizar a cultura letrada escolar, mas
principalmente a reinventam, a reformulam, a redizem, imprimindo
nela sua identidade social e cultural. Ali em versos, os alunos-
slammers reagem, rejeitam, revoltam-se, reconhecem-se, resistem e
restam. E preciso resistir para existir. Poesia é reexisténcia (Neves
(2017, p. 109-110).

A poesia Slam é marcada por discursos-manifestos que conversam com o
interlocutor sobre as lutas das minorias e funcionam como um movimento
sociocultural que da voz as singularidades dos corpos marginalizados na sociedade
pelos preconceitos, homofobia, racismo e machismo. Levar o grito poético as ruas,
ocupando espacos publicos, com o objetivo de denuncia e luta através da literatura
marginal, reafirma e empodera a resisténcia desses grupos sociais, além de assumir
um papel de agéncia de letramento literario.

Segundo o poeta Emerson Alcalde, “é preciso mostrar poetas para além dos
livros didaticos. [...] E preciso trazer a poesia para a oralidade, para o corpo, para a
atualidade” (Alcalde, 2016, p. 10). Portanto, a poesia em sala de aula deve ser viva,
abordando movimentos literarios que conversam com os contextos dos alunos, com
sua oralidade e suas identidades.

O Slam traz uma bagagem de acdes de letramento que acontecem fora da
escola e que se trabalhadas em conjunto com o letramento escolar fomentariam a
formacao de leitores. O uso da oralidade legitima a historia e identidade dos grupos

sociais ainda silenciados pelo sistema. Como bem comenta Neves (2017):

[..] a propria ideia de levar os slams para as escolas ja é um ato de
ruptura, uma vez que a poesia da periferia adentra os muros
escolares e ganha novos adeptos — “E feia. Mas é uma flor. Furou o
asfalto, o tédio, o nojo e o 6dio"20. Os alunos se tornam leitores e
escritores de poemas, seus versos tematizam criticamente a
atualidade, reivindicam mudancas — tal como requer o letramento
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ideologico defendido por Brian V. Street (2014) — em verdadeiro
exercicio de cidadania: poesia- educagdo; poesia-resisténcia — ndo
necessariamente nessa ordem (Neves, 2017, p. 109).

Percebemos que o género Slam tem uma relacdo com a cultura hip hop e as
batalhas de rappers. De acordo com Neves (2017), Souza (2009), Guimaraes (2021),
os Slams sdo caracterizados como batalhas de poesias que ddo espago e voz a
poetas da periferia, que versam sobre o cotidiano da comunidade de forma critica,
promovendo engajamento, escuta, reflexao e politizagdo do publico “passante” ou
“cativo”, com conteudos sobre racismo, violéncia, drogas, machismo, sexismo, etc.

A relacdo do Slam com o Rap esta na poesia marginal que produzem,
entendendo aqui poesia marginal como manifesta¢des estético-culturais em que se
destaca a ascensao das lutas de grupos das chamadas minorias, que ocupam novos
espacos e sao produzidas por poetas autores que estao na periferia e vivenciam as
experiéncias versadas em suas poéticas (Miguel, Guimaraes, 2021). Além desse viés,
temos a congruéncia com a poesia falada em que “a palavra aparece como motor
dos sujeitos”, e é por meio da lingua que constroem e reconstroem identidades, o
rap, segundo Souza (2009), adquire o poder de subverter a escrita por meio da
oralizacao, confere-lhe originalidade, inventividade e autonomia perante a escrita
escolarizada, bem como o faz o Slam.

De acordo com os argumentos apresentados, acreditamos no poder do Slam
como agéncia de letramento literario de reexisténcia, pois, através de seu carater oral
convoca, denuncia e dialoga com os interlocutores sobre a luta de grupos sociais
silenciados, expressando-se por uma fala que atravessa o corpo, voz e estética
literaria.

Na escola, o Slam transgride a cultura escolar e europeia da literatura apenas
escrita, além de reafirmar a existéncia de uma literatura ndo canonica e mais préxima
da realidade dos alunos, atuando como uma agéncia de letramentos literarios de
reexisténcia, pois os alunos podem reinventar o letramento escolar, marcando agora,
suas singularidades identitarias através do género poético. Nesse sentido, como

afirmou Neves (2017): “E preciso resistir para existir. Poesia é reexisténcia”. O grito
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poético ecoado nas pragas e periferias das cidades deve atravessar o muro das
escolas, fortalecer e fazer ressoar aquelas identidades ainda emudecidas que estao

sentadas em fileiras com vergonha de falar.

Percursos Metodoldgicos

Para essa pesquisa adotamos metodologia da pesquisa-acdo com abordagem
qualitativa, em que a pesquisa educativa e a pratica docente unem-se e o
pesquisador também vira participante, considerando que “fendmenos sociais nao
podem ser observados do exterior, do mesmo modo que ndao podem ser observados
em laboratorio” (Franco, 2005, p. 486) e ainda que, grupos sociais nao revelam suas
dinamicas, sendo a um pesquisador engajado que respeita seus processos de
evolucao historica (Franco, 2005, p. 486).

A metodologia escolhida tem como caracteristica a definicdio do problema,
pesquisa preliminar (questionario de sondagem), hipdtese, desenvolvimento e
implementacdo do plano de acao. A coleta de dados e avaliagdo do plano de
intervencdo tera como base a analise de conteudos de Bardin (1977), por meio de
observacao de filmagens, questionarios e produgdes dos alunos, avaliamos se os
resultados condizem com a hipotese da pesquisa.

O desenvolvimento desse trabalho, em se tratando de uma metodologia
ciclica, comega por diagnosticar a situagdo inicial da escola e dos discentes em
relacdo as problematicas levantadas, ou seja, através de questionarios e roda de
conversa colhemos dados sobre os conhecimentos prévios dos alunos e praticas
pedagdgicas da escola que digam de sua relacao com a oralidade, poesia e multiplos
letramentos que considerem as singularidades dos sujeitos. Essa sondagem foi
crucial para avaliarmos as estratégias de acdo e de intervencdo, pois devemos
conhecer de onde partimos para compreender uma nova situagdo formada no
processo.

Um primeiro questionario diagnéstico foi realizado com os alunos do 3° ano

da escola Padre Nércio Rodrigues, localizada no bairro da Linha do Tiro em Recife.
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Ao percebermos que muitos estudantes da turma tém dificuldades com a oralidade e
pouco contato com a poesia, analisamos um ambiente fértil para trabalhar a
proposta de pesquisa. Também foi observado que todos os que participaram da
pesquisa nao conheciam o género Slam, mas que ja participaram de saraus
propostos na escola. Foi possivel avaliar, também, por meio do questionario, que a
maioria conhece a poesia oral através do rap, trap e géneros populares como o coco
e cangoes de violeiros. ApOs essa pesquisa preliminar, trabalhamos com a hipdtese
segundo a qual o género Slam propicia o protagonismo dos estudantes em praticas
de letramentos literarios de reexisténcia. Tivemos o apoio tedrico das abordagens de
Souza (2011), Pinheiro (2018), Dolz, Schneuwly (2004), Neves (2017), Miguel,
Guimaraes (2021) e Medeiros (2007).

O desenvolvimento do Plano de Acdo Pedagdgica - PAPE foi baseado no
processo de sequéncia didatica de Dolz, Schneuwly (2004), tomando como base as
experiéncias didaticas com a poesia na sala de aula encontradas em Pinheiro (2018),
o trabalho com géneros orais abordados por Dolz, Schneuwly (2004), o conceito de
“oralitura” (Martins, 2003), a visao da literatura no ensino, vista em Silva (2005), o
conceito de letramento literario abordado em (Cosson, 2006), além atentar-se ao
trabalho com o Slam em sala de aula, Neves (2017) e Miguel & Guimaraes (2021),
observando-o de acordo com conceito de (Souza, 2011).

Ao executar a intervencao baseada na metodologia de sequéncia didatica de
Dolz, Schneuwly (2004), seguimos o esquema de apresentacao inicial do projeto,
producao inicial, execucdo de modulos e produgdo final, com culminancia na
producao de uma batalha Slam. A presente pesquisa visa a desenvolver praticas de
oralidade que trabalhem com o letramento literario em conexao com os letramentos
de resisténcia, que perpassam os alunos, e para isso, foram desenvolvidas atividades
orais e escritas para a compreensdo e producao do género Slam, além de investigar
que a literatura oral, feita pela voz e pelo corpo também grafa e realiza uma inscrigao

cultural dos sujeitos.
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Contudo, para iniciar esse processo € importante promover sensibilizacoes
com a poesia oral, focando na oralidade e suas marcagdes presentes na producao da
escrita poética do Slam. Por meio de rodas de conversas, aulas, oficinas e exibicao de
videos e audios, foi considerado também o conceito de “vocalidades” apresentado
nos estudos de Zumthor (1993), que trabalha a linguagem nao sé oralizada e sim os
gestos, as entonacbes... 0 que nao é palavra, mas que expressa significado na
enunciacao do corpo e da voz, enquanto performance, como bem pontua o conceito
de oralitura (Martins, 2003).

Durante a implementacdao do PAPE foram realizados alguns debates para
avaliar o desenvolvimento e registrar o feedback dos discentes perante as acdes
realizadas na intervencdo, caracterizando assim uma avaliagdo processual. Nesse
contato inicial, realizamos aulas dialogadas sobre a presenca da poesia oral no
estado de Pernambuco, analisando sua manifestacdo na cultura popular; aula
dialogada sobre o género poesia e a historia da Slam no Brasil, sua a aproximacao
com o rap e o trap, além de, a partir de estudos dirigidos, fazer atividades de leitura
comparada entre poemas e musicas. Adicionamos, ainda, a essas aulas exibicao
videos com declamacgdes, debates sobre a performance, reflexdo sobre temas
transversais das producdes analisadas, roda de conversa com rapper, oficina de
escrita criativa e de declamagdo conectando corpo e palavra, e por fim, a producao
de textos autorais, culminando na organizagdo de uma batalha Slam com os
estudantes.

Com a intervencao realizada, todos os dados, inclusive as producdes poéticas
dos discentes e relatos de observacao foram avaliados com o objetivo de identificar
o Slam como estratégia de letramentos literarios de reexisténcia. Durante todo o
processo, consideramos aspectos do conceito de letramentos de reexisténcia de
Souza (2011), bem como os letramentos multiplos e heterogéneos que circulam no
cotidiano dos alunos dentro e fora da escola.

A pesquisa buscou observar se o Slam, enquanto género primordialmente oral,

se mostra um facilitador do letramento literario por trazer para a escola os outros
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agenciamentos de letramentos pertencentes a grupos sociais minoritarios e que sao,
muitas vezes, silenciados na escola, e se esse movimento de legitimacdo dos corpos,
identidades, culturas e ideologias dos alunos, através da poesia, desperta o interesse
de leitor ou até produtor de literatura.

Para a analise de dados, focamos nos resultados da sondagem, nos debates
orais produzidos durante as aulas ministradas, na atividade de releitura, nas
producdes escritas e nas atividades de declamagdes. Concentrando o olhar no
desenvolvimento da oralidade e como a presenca dessa modalidade dentro da
composicao do discurso poético evidencia as singularidades dos corpos
invisibilizados pelo sistema, pensamos em trazer para a escola uma oralidade poética
gue esta viva e pulsante nas ruas, fortalecendo outras formas do fazer literario ainda
nao abordados na escola, conectando o letramento escolar aos letramentos de
reexisténcias presentes nas periferias da producao literaria.

Vivéncias Pedagodgicas: o Género Slam em Praticas de Letramentos Literarios de
Reexisténcia

Fruto do periodo de regéncia durante o Programa de Residéncia Pedagdgica,
desenvolvido no Curso de Licenciatura em Letras/ Lingua Portuguesa EAD da
Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRPE, Unidade Académica de
Educacdo a Distancia e Tecnologia- UAEADTec, esta pesquisa-acao foi realizada na
escola-campo EREM Padre Nércio Rodrigues, localizada no Bairro da Linha do Tiro,
na cidade do Recife, Pernambuco. A pesquisa-acdo € caracterizada como uma
metodologia ciclica e que integra avaliagdo diagnostica-acdo-reflexdo-acao, esse
relato consiste em descrever e refletir sobre o periodo de regéncia na
implementacdo do PAPE: “"Oralidade em cena na escola: Slam como estratégia para
letramentos literarios de reexisténcia”, desenvolvido a partir do processo de
sequéncia didatica de Dolz & Schneuwly (2004).

A partir dos dados levantados na avaliacdo diagnostica e dos primeiros
momentos de realizagdo do projeto, ficou claro o interesse da turma pelo género

musical Rap, que trabalha ritmo e poesia, dentro da cultura do hip-hop. Partindo
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dessa informacao, iniciamos um processo de conhecimento da poesia falada a partir
do Rap e da cultura popular.

Entdo, continuando essa experiéncia com a poesia falada do Rap, a sequéncia
didatica foi iniciada com uma roda de conversa em que os estudantes puderam ter
acesso a um apanhado histérico sobre o Rap e também o processo de composicao
poética do musico, além de refletir sobre como sua ligagdo com a oralidade presente
na ancestralidade dos povos de terreiro influencia na sua poética, visto que seu
trabalho une a cultura popular ao hip hop.

Os discentes ainda puderam trabalhar com a oralidade através de debates
criticos, conheceram instrumentos ancestrais, como: o tambor, pandeiro e maraca
que acompanham a oralidade literaria dos povos originarios e africanos, como
também tiveram a oportunidade de presenciar uma batalha de Rap (Freestyle)
realizada na sala de aula.

ApOs esse primeiro momento, adentramos no género Slam, apresentamos a
estrutura composicional do género poético. Para melhor entendimento da histéria
do Slam no Brasil, assistimos a um trecho de um video como motivagao (Cosson,
2006), em que Roberta Estrela D'alva comenta sobre como o Slam surgiu em sua vida
e como ela trouxe esse género literario para o pais. Visualizamos, também, a
declamacao de alguns poemas e trouxemos para debate a diferenga entre a poesia
escrita que foi feita para ser falada e a poesia escrita que foi feita para ser lida.
Refletimos sobre quais eram as marcas de oralidade presentes nos Slams, o que
muda na composicdo estrutural do sentido do texto? Quais sao as estratégias que o
Slam usa para prender a atencdo do ouvinte, e quais sao as estratégias do texto
escrito? Apos o debate coletivo, os discentes comentaram que o Slam é um género
de poesia livre, uma poesia de denlncia e que estd mais preocupado com a
sonoridade, métrica e construcao de significado a partir da utilizacdo da
intertextualidade.

Finalizado esse contato com o género, fomos para a analise de poemas,

caracterizando o processo de leitura de Cosson (2006). Por meio de uma analise
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comparativa feita em times, entre textos das poetas Bell Pua e Bione. Debatemos
sobre marcas de oralidade e como o uso da linguagem cotidiana reafirmava
identidades culturais e as singularidades dos sujeitos em seu processo de existir e
resistir, percebemos os processos de intertextualidade na construcao do sentido,
composicao de refrdo dentro do Slam e representacdo dos grupos socialmente,
estruturalmente e historicamente silenciados como as mulheres negras e os
nordestinos. Em seguida, partimos para a realizacao de uma atividade de Storytelling,
semelhante ao Slam grupo, em que os alunos declamaram os textos analisados em
grupo, trabalhando a oralidade e expressividade, construindo em cada fala, personas
com voz propria.

Em um outro momento, foi realizada uma oficina de criagdo poética, baseada
na dinamica da restricdo formal, em que os discentes tinham que produzir uma
estrofe ou um poema, considerando textos que partissem de uma Unica palavra ou
que incorporassem estruturalmente caracteristicas de um fato social e historico. A
maioria dos estudantes fez apenas uma estrofe e apenas dois fizeram poemas,
porém a maioria abordou os temas do racismo e da violéncia policial. Apos esse
momento de producao textual, debatemos sobre a criacdo e a organizacao da
batalha Slam. Houve uma votacao para a escolha do nome “Boombap” e um outro
grupo de alunos produziu o grito. A escolha do nome refletiu o interesse da turma
pelo Rap, ja que esse se trata de um estilo de musica que remete a composicao
original do Rap, com a bateria altamente enfatizada, assemelhando-se ao impacto
que a palavra Slam e a poesia Slam carregam. O grito produzido e entoado antes de
cada declamacao era: "Boombap! Boombap! Eu faco uma boa rima e agora cés
repetem, Boombap!”. Logo apds criamos comissdes de organizacdo do evento,
grupos que cuidariam dos cartazes, da divulgacao nas redes sociais, dos registros
audiovisuais, o mestre de cerimOnia, o0 matematico, a Dj, os jurados e os Slammers.

Em um outro momento realizamos o Slam na biblioteca da escola, com
premiacao para o primeiro, segundo e terceiro lugar. Os slammers que participaram

abordaram sobre violéncia policial, feminicidio, intolerancia religiosa com os povos
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de terreiro e racismo. Apds o anuncio dos vencedores, os alunos continuaram a
recitar, formando um sarau em que um aluno de outra turma também veio participar,
ficando claro que o evento literario Slam promove sim o interesse pela escuta e
producdo literaria, pelo desejo de escutar vozes que se assemelham as suas e de
entoar vozes.

A producao poética do Slam é marcada por discursos-manifestos que
conversam com o interlocutor sobre as lutas das minorias e funcionam como um
movimento sociocultural que da voz as singularidades dos corpos marginalizados na
sociedade pelos preconceitos, homofobia, racismo e machismo. Levar o grito poético
as ruas, ocupando espacgos publicos, com o objetivo de denuncia e luta através da
literatura marginal, reafirma e empodera a resisténcia das minorias, além de assumir
um papel de agéncia de letramento literario.

Segundo o poeta Emerson Alcalde, “é preciso mostrar poetas para além dos
livros didaticos. (...) E preciso trazer a poesia para a oralidade, para o corpo, para a
atualidade” (Alcalde, 2016, p. 10, apud Neves, 2017, p.107). Portanto, a poesia em
sala de aula deve ser viva, abordando movimentos literarios que conversam com os
contextos dos alunos, com sua oralidade e suas identidades.

O Slam traz uma bagagem de ac¢des de letramento que acontecem fora da
escola e que se trabalhadas em conjunto com o letramento escolar fomentariam a
formacao de leitores. O uso da oralidade legitima a histéria e identidade dos grupos

sociais ainda silenciados pelo sistema. Como aponta Neves (2017):

Alunos-slammers transgridem, portanto, a cultura legitimada pela
instituicdo escolar, atuam como agentes de letramentos de
reexisténcia, e ndo somente “resisténcia”, explica-nos Souza (2011),
pois ndo deixam de valorizar a cultura letrada escolar, mas
principalmente a reinventam, a reformulam, a redizem, imprimindo
nela sua identidade social e cultural. Ali, em versos, os alunos-
slammers reagem, rejeitam, revoltam-se, reconhecem-se, resistem e
restam. E preciso resistir para existir. Poesia é reexisténcia (Neves,
2017, p. 109-110).
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Os poemas produzidos pelos estudantes foram compilados para a producao
de um fanzine on-line’.

Finalizada a intervencdo com a turma, percebemos um engajamento e uma
aproximagao com a literatura, pois, em debates um dos discentes comentou que o
Slam parecia “poesia de verdade, porque fala como a gente”. Percebemos um avango
quanto as praticas de oralidade, como: declamar, argumentar em debates, identificar
a importancia das marcas da oralidade na fala e na escrita poética. Destacamos,
também, que muitos discentes ampliaram seus repertérios de conhecimentos em
outras areas para construir argumentos em seus poemas. As aulas da sequéncia
didatica descrita foram ministradas de agosto até outubro de 2023, totalizando 16
horas aulas, organizadas no Plano de Acado Pedagdgica - PAPE, plano norteador das

acoes da Residéncia Pedagdgica.

Consideracgoes Finais

Trabalhar com a oralidade poética em sala de aula incentiva ndo s6é o
letramento literario na escola, como também propicia a desenvoltura dos estudantes
na defesa de suas opinides. Foi perceptivel que, para os discentes, a oralidade nao é
algo facil, mas todo o processo pedagdgico desenvolvido os incentivou a quebrar
barreiras com a expressao oral articulada a literatura.

O interesse pela poesia foi restaurado, a vontade de ouvir e de falar poesia
para seu grupo ganhou novo estimulo. Os discentes vibravam, realizam gritos de
comemoracao quando um poema mexia com eles, silenciaram quando um colega
que recitava gaguejava. Um evento literario como o Slam pode despertar a vontade
pela literatura e formar leitores literarios, iniciando pela poesia falada nos leva a base
comunicacional do nosso cotidiano. Legitimar as oralidades poéticas das ruas dentro
da escola é também legitimar e reconhecer a forca de corpos, historias e

singularidades que nela habitam.

50 link da rede social feita para a divulgacdo da Batalha Slam pode ser encontrado em:
https://instagram.com/slam bombap 2023?igshid=dzJtOXZ3NWN4dTJw.



https://instagram.com/slam_bombap_2023?igshid=dzJtOXZ3NWN4dTJw.
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NARRATIVAS DE AUTORREPRESENTAGCAO NO ENSINO FUNDAMENTAL:
POTENCIALIDADES DIDATICAS DO SLAM POETRY

Laise Manuelle Tendrio de Vasconcelos
Ivanda Maria Martins Silva
Jaisa Maria Lopes Feitoza Maciel

Consideracgoes Iniciais

O presente relato de experiéncia docente busca destacar o poder da
apropriagao de textos narrativos, com énfase no Slam Poetry, para a construcao de
narrativas de autorrepresentacao por estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental.
O objetivo principal foi investigar o género Slam Poetry em estratégias para
construcao de narrativas de autorrepresentacao no 8° ano do Ensino Fundamental
acerca de formas de utilizacdo da arte literaria nos processos de autorrepresentacao
e representacao dos direitos de grupos historicamente silenciados.

Dessa forma, tracamos os seguintes objetivos especificos: 1) Estudar a
conceituacao do texto narrativo ficcional, compreendendo sua estrutura, elementos
da narrativa, marcadores temporais, caracteristicas dos espacos fisicos e dos
personagens, por meio de analise de leituras e producdo textual, utilizando
abordagens multissemioticas; 2) Reconhecer os diversos géneros em que os textos
narrativos se classificam, considerando as variacdes e caracteristicas especificas; 3)
Estabelecer relacdes entre praticas de escrita e oralidade através da analise do
género textual hibrido Slam Poetry, reconhecendo seu estilo narrativo distintivo; 4)
Realizar a oficina “Batalha de S/am", considerando problemas sociais relacionados a
grupos historicamente desfavorecidos, convocando discentes do 8° ano do Ensino
Fundamental para reflexdo/acdo sobre temas que envolvam a autorrepresentacao ou
representacao destes grupos.

O aporte tedrico-metodolégico considerou as abordagens de Cosson (2021)
acerca do letramento literario, Beck (2022) sobre crencas centrais (as crencas
limitantes), Dolz e Schneuwly (2011), quanto ao trabalho com textos escritos e
oralidade, Souza (2021) com suas contribuicdes em seu estudo intitulado "Poesia
contra o silenciamento: as narrativas de slammers brasileiros" e Gil (1999) sobre
técnicas de pesquisa-acdo com foco em dimensdes sociais e educativas.

Nesse contexto, a apreensao dos textos narrativos nos anos finais do Ensino
Fundamental surge como basilar no processo de aperfeicoamento das praticas de
leitura, producao textual e oralidade dos estudantes, além das habilidades
emocionais.
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Deste modo, a narrativa no Slam Poetry pode proporcionar a expressao
artistica, o desenvolvimento da empatia e a conexdo emocional entre o artista e o
publico, entre docentes, discentes e a comunidade escolar. Portanto, intencionamos
apoiar os estudantes participantes desta acdo pedagodgica a compreenderem a
construcao dessas narrativas em busca da autorrepresentacdo ou da defesa dos
grupos historicamente silenciados, marginalizados ou subalternizados (Souza, 2021),
perpassando o tema transversal da Diversidade Cultural, com a finalidade de
promover a compreensao do uso da arte em espacos publicos, bem como um meio
de lutar pela defesa de seus direitos.

Trilhas para Imersoes e Dialogos com Abordagens Tedéricas Norteadoras

O presente estudo, por se tratar de acdo pedagdgica vivenciada no Programa
de Residéncia Pedagdgica — PRP/CAPES - Edital n® 24/2022-CAPES, e em
alinhamento com o componente curricular do Estagio Supervisionado Obrigatério III,
do Curso de Licenciatura em Letras/Lingua Portuguesa — EAD, da Universidade
Federal Rural de Pernambuco- UFRPE, procurou embasar-se nas orientacdes da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) e do Curriculo de Pernambuco
(Pernambuco, 2019) para praticas de linguagem direcionadas a turmas de 8° ano do
Ensino Fundamental. A ementa proposta para o componente curricular do Estagio
Supervisionado Obrigatério IIl indica os seguintes eixos tematicos:

Planejamento e regéncia de aulas de Lingua Portuguesa e suas literaturas
em turmas dos anos finais do Ensino Fundamental e/ou EJA Fundamental,
tendo em vista a articulacdo entre os eixos de ensino da lingua: leitura,
oralidade, escrita e andlise linguistica/semiética. Elaboracdo de materiais
didaticos e instrumentos avaliativos para o ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa e suas respectivas literaturas. Implementacdo de projetos e/ou
sequéncias didaticas de acordo com as demandas de aprendizagem dos
alunos nos anos finais do Ensino Fundamental e EJA Fundamental,
considerando metodologias ativas e orienta¢des curriculares nacionais e
estaduais, a exemplo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e dos
parametros curriculares estaduais. (UFRPE, Plano de Ensino do Componente
Curricular do Estagio Supervisionado Obrigatério III - Projeto Pedagdgico da
Licenciatura em Letras/Lingua Portuguesa UFRPE/UAEADTec).

Em consonancia com a proposta da regéncia de aulas nos anos finais do
Ensino Fundamental, a pesquisa-a¢do buscou alinhamento quanto as orientacdes
curriculares estaduais e nacionais, portanto, debrugou-se sobre textos narrativos
ficcionais (elementos da narrativa; caracteristicas dos espacos fisicos e dos
personagens; tempo verbal; tipos de discurso e variedade linguistica) e apreciacao e
réplica incluindo o Slam Poetry (produgOes artisticas e culturais de resisténcia e
defesa de seus direitos; relacdo do verbal com outras semioses; e cultura juvenil),
divididos em 12 e 22 Unidades, respectivamente. Para tanto, foi elaborado um Plano
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de Acao Pedagdgica (PAPE), dividido em unidades tematicas até a culminancia do
projeto didatico com a “Batalha de Slam”.

Considerando as pesquisas de avaliacdo diagnostica realizadas na etapa de
imersdo na escola-campo, optamos por trabalhar com os eixos de leitura, produgao
textual e oralidade, de acordo com as dificuldades dos discentes quanto aos
processos de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa e suas Literaturas. Dessa
maneira, realizamos sequéncias didaticas para envolver as trés praticas (leitura,
oralidade e producgao textual), as quais serviram de ensaio para a culminancia na 22
Unidade Tematica, em que trabalhamos, com mais profundidade, a producao textual
e oralidade. Sobre esta, focalizamos no desentrave de crencas limitantes ou crengas
nucleares (Beck, 1987, apud Back, 2022) acerca das praticas com a oralidade e
producdo textual, a fim de despertar um pensamento critico a respeito de suas
proprias crengas em relagdo aos seus processos de aprendizagem.

Desde a infancia, as pessoas desenvolvem determinadas ideias sobre si
mesmas, sobre as outras pessoas e sobre seu mundo. Suas crengas mais
centrais ou crencas nucleares sdo compreensdes duradouras tdo
fundamentais e profundas que muitas vezes ndo sdo articuladas nem para
elas mesmas. Os individuos consideram essas ideias como verdades absolutas
— é como as coisas “sao” (Beck, 1987). Individuos bem adaptados possuem de
modo preponderante crengas realisticamente positivas na maior parte do
tempo. Mas todos nods temos crencas negativas latentes que podem ser
parcial ou completamente ativadas na presenca de vulnerabilidades ou
estressores tematicamente relacionados (Beck, 2022, p. 78).

Assim, buscamos explanar o conceito de crencas nucleares limitantes com os
discentes, explicando que para a pratica da oralidade na “Batalha de S/am’ seria
realizada uma preparacao adequada para a superacgao de tais crencas, diminuindo a
sensacao de vulnerabilidade diante do estressor baseado na crenga de que nao
conseguem “escrever uma poesia” ou sao “ruins” na pratica da oralidade ou, ainda,
na dificuldade de apresentacdo em publico, como mencionado pelos discentes em
entrevista. Porém, sem perder de vista os limites de cada individuo, de acordo com
suas vivéncias e maturidade para a superagao.

Nesse sentido, procuramos preparar os discentes para o dia da “Batalha de
Slam” por meio da criacdo da compreensdo de como se da a produgdo oral, a
existéncia do aparelho fonador e seu funcionamento, as fungdes de cada 6rgéo e a
importancia dos exercicios vocais e do relaxamento, para que ndo se sentissem
ansiosos diante de uma apresentacao oral, uma vez que:

em oposicdo ao escrito, o oral reporta-se a linguagem falada, realizada gragas
ao aparelho fonador humano: a laringe, onde se criam os sons, em conjunto
com o aparelho respiratorio, que fornece o alento necessario a producdo e a
propagacao desses sons, e com as cavidades de ressonancia (a faringe, a boca
e o0 nariz), que sdo cavidades do aparelho fonador que vibram sob o efeito
conjugado do sopro e dos sons (Dolz; Schneuwly, 2011, p. 127-128).
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De acordo com as vivéncias realizadas desde o Estagio Supervisionado
Obrigatério I, na Licenciatura em Letras/Lingua Portuguesa da UFRPE/UAEADTec,
percebemos que, muitas vezes, a falta de participacao dos estudantes em atividades
propostas se da pela falta de conexdo entre docente e discentes, o que causa
entraves quanto as praticas, sendo um elo importante que deve ser constantemente
fortalecido, a fim de conhecer o maximo possivel as necessidades educacionais
daqueles alunos. A criagdo dessa confianca se da pela propriedade sobre os objetos
de conhecimento elencados pelo professor, bem como pelo seu conhecimento de
mundo, o que proporciona a compreensao do outro enquanto ser social e
psicologico, integrante de cendrios diversos, o qual precisa ser acolhido em suas
diferencas.

Emerge, assim, a necessidade de realizar estas praticas, considerando o
contexto juvenil, portanto, escolhemos o S/lam Poetry como género textual potente
para as finalidades angariadas nesta pesquisa-acao.

A cena do poetry slam no Brasil é um exemplo de (re)valorizagdo da
narrativa enquanto suporte para que determinadas experiéncias ndo sejam
mais apagadas nem invisibilizadas. Como uma das vertentes da spoken
word, o poetry slam consiste em uma competicdo de poesia performatica,
na qual cada poeta declama textos autorais e tem liberdade para a escolha
tematica, bem como para a forma como realizara suas performances, desde
que o faca em até trés minutos e usando apenas voz e corpo. Portanto, o
género discursivo poema-slam, que surge neste contexto, possui uma
estética especifica, marcada principalmente pela apresentacdo desse texto
perante um publico (Souza, 2021, p. 132).

A tematica de narrativas relacionadas ao Slam Poetry convém, pela sua
natureza, para que se transforme o ambiente escolar de sala de aula em uma
amostra de que o mundo pode ser um ambiente acolhedor e de respeito. Por se
tratar de uma pratica da literatura enquanto poesia falada e pertencer ao eixo
apreciacao e réplica, considerando a cultura juvenil nos contextos da denuncia e
reflexdo em defesa de direitos de grupos historicamente silenciados, marginalizados,
alterizados (Souza, 2021), representa estratégia metodologica ativa relevante na
preparacao destes discentes para a vivéncia em sociedade.

Desenho Metodologico da Pesquisa-Acao

A pesquisa adotou predominantemente uma abordagem qualitativa, que se
baseia na obtencao de dados descritivos através do contato direto do pesquisador
com a situacao estudada. Essa abordagem enfatiza o processo em detrimento do
produto, buscando retratar as perspectivas dos participantes envolvidos no estudo.
De acordo com Gil (1999), a abordagem qualitativa permite uma investigacao mais
profunda das questdes relacionadas ao fendmeno em estudo, valorizando a
interacao direta com a situagao investigada.
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No que se refere ao delineamento da pesquisa, esta se enquadra no desenho
descritivo/interpretativo, uma escolha determinada pelos objetivos propostos.
Conforme Gil (1999), as pesquisas descritivas tém como principal propodsito a
caracterizacdo de uma determinada populacdo ou fendmeno, bem como o
estabelecimento de relacdes entre variaveis. Dessa forma, este estudo se desenvolve
a partir de uma abordagem qualitativa, descritiva e interpretativa. Para isso, utilizam-
se técnicas procedimentais, tais como: pesquisa de campo em escola, observacdes
de aulas, aplicacdo de questionarios semiestruturados com estudantes do Ensino
Fundamental, elaboracdo de planejamento didatico para a realizagdo de oficinas
literarias e avaliacdo das acOes propostas durante essas oficinas.

Portanto, o enfoque adotado caracteriza-se como pesquisa-acdo, uma
abordagem que engloba processos em constante mutagao, centrados nas dimensdes
de agdo-reflexdo-acdo, seguindo os seguintes passos: identificacdo e diagndstico de
uma situagdo pratica ou problema pratico que requer aprimoramento ou solucdo;
formulacdo de estratégias de agdo para abordar a situacdo identificada;
implementacdo das estratégias delineadas, seguida pela avaliagdo de sua eficacia;
ampliacdo da compreensdo sobre a nova situacao por meio do ciclo de acao-reflexao.

A pesquisa-acdo é uma abordagem metodoloégica amplamente empregada
em projetos de pesquisa educacional, apresentando implica¢des significativas no
contexto desta investigacdo, voltada ao ensino de literatura na Educacao Basica. A
condugdo da pesquisa-acdo esta intrinsecamente vinculada as experiéncias
pedagdgicas vivenciadas durante o Estadgio Supervisionado Obrigatério III e no
Programa de Residéncia Pedagdgica, do Curso de Licenciatura em Letras/Lingua
Portuguesa — UFRPE/UAEADTec. Nesse sentido, reconhecemos a interligacdo
indissociavel entre teoria e pratica na formacgao inicial de professores. Adicionalmente,
destacamos a incorporacdo da “Batalha de S/am” como culminancia metodoldgica.
Essa abordagem é considerada uma metodologia ativa, uma vez que os discentes
assumem um papel de protagonismo em seus préprios processos de aprendizagem.
Isso contribui para a promocao de uma participagdo mais ativa e engajada dos
estudantes, enriquecendo o cenario educacional de maneira significativa.

Contextualizacdao do Cenario da Pesquisa-Acao

A pesquisa-acao foi realizada na escola publica Professor Arruda Marinho,
localizada em Pesqueira, Pernambuco. A referida escola participou do Programa de
Residéncia Pedagdgica — PRP/CAPES, da Universidade Federal Rural de Pernambuco-
UFRPE, Nucleo do Curso de Licenciatura em Letras/Lingua Portuguesa -
UFRPE/UAEADTec, conforme Edital n® 24/2022- CAPES.

A pesquisa foi conduzida no periodo de 07 de fevereiro a 15 de junho de 2023.
A escola é urbana e atende a uma diversidade de alunos, incluindo estudantes
provenientes da zona rural, area indigena e bairros da cidade. A maioria dos
estudantes é de classe média baixa. A escola oferece Ensino Fundamental e Ensino
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Médio, Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), Educacao Especial e possui extensdes em
comunidades rurais.

A pesquisa incluiu entrevistas com uma docente preceptora e sete discentes,
selecionados para representar a diversidade da turma. A docente relatou desafios
enfrentados durante a pandemia da Covid-19 e estratégias adotadas para ensino
remoto. Ela utiliza metodologias ativas, como debates e sala de aula invertida, e
trabalha com diversos géneros textuais.

Os discentes possuem diferentes perfis, incluindo alunos com suspeita de
autismo, deficiéncia intelectual grave e dificuldades de aprendizagem. Eles tém
acesso a internet via celular, usam aplicativos como TikTok e WhatsApp, e realizam
pesquisas no Google. Gostam da disciplina de Lingua Portuguesa, realizam leituras
variadas e alguns enfrentam desafios na escrita e leitura em publico. Os discentes
nao conheciam o conceito de S/am Poetry, mas revelaram interesse de participagao
nas oficinas realizadas.

Foram realizadas observagbes de aulas, com destaque para a utilizagao de
metodologias ativas, como a sala de aula invertida, e o uso de diferentes géneros
textuais. Houve, também, atividades relacionadas ao Dia Internacional das Mulheres,
que proporcionaram discussdes sobre género.

Em resumo, a pesquisa abordou a diversidade da escola, os desafios
enfrentados pela docente durante a pandemia, a dinamica das aulas e a interacao
dos alunos com a disciplina de Lingua Portuguesa. Foram destacadas as estratégias
de ensino, a importancia da inclusdo e o uso de tecnologias. As informacdes
coletadas contribuiram para compreender o contexto escolar e embasar as regéncias
pedagdgicas.

Vivéncias Pedagogicas

O presente estudo se desenvolveu a partir de percurso metodolégico com
desenho qualitativo, descritivo e interpretativo. Para isso, utilizamos técnicas
procedimentais, como: pesquisa de campo em uma escola, observagdes de aulas,
aplicacdo de questionarios semiestruturados com estudantes, elaboragdo de
planejamento didatico para a realizagdo de oficinas literarias e avaliacdo das agdes
propostas durante essas oficinas, sendo, portanto, enquadrada em uma pesquisa-
acao, muito utilizada em projetos de pesquisa educacional. Dessa forma, utilizamos a
“Batalha de S/lam” como estratégia em articulagdo com a metodologia ativa
Aprendizagem Baseada em Times - ABT, promovendo o protagonismo dos discentes
em seus processos de aprendizagem, propulsionando a participacao ativa. A partir
disso, tracamos as etapas que compdem a condugdao da pesquisa, sendo elas:
levantamento do perfil da escola-campo; levantamento da infraestrutura da escola e
o delineamento metodologico da proposta didatica. A partir dessa proposta,
colhemos os seguintes dados, conforme Quadro 1:

QUADRO 1: Identificagdo dos participantes da pesquisa-agao.
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Perfil de discentes Percepgoes sobre a Lingua
Portuguesa
Género 60% Gostam da disciplina 100%
Feminino
Género 40% Gostam de producao 20%
Masculino textual
Média de 12 a 18 anos | Gostam de trabalhar a 0%
idade oralidade
Discentes 40%
trabalhadores

Fonte: Elaboracdo das autoras (2023).

Os discentes possuem perfis heterogéneos: alunos de areas urbana, rural e
indigena; aluno com dificuldades de aprendizagem; suspeita de autismo; analfabeto
e com deficiéncia intelectual grave. A leitura mais recorrente entre estes discentes
trata-se da Biblia, tendo 80% afirmado isso. Os assuntos de Lingua Portuguesa de
maior interesse dos alunos entrevistados sdao o género historia em quadrinhos,
redacdo e gramatica. O Quadro 2 mostra a pesquisa diagnostica sobre
conhecimentos dos discentes acerca das tematicas trabalhadas na “Batalha de Slam”.

QUADRO 2: Avaliacdo diagnostica.

Questoes norteadoras Respostas dos discentes

Consideram importante serem ouvidos Todos responderam que sim
para expressar opinides?

Sentem-se ouvidos na escola e familia? 40% sim, 20% n&o, 20% so6 na escola
Conhecem o S/am Poetry? 80% nao, 20% sim

Gostam de competicbes? 60% sim, 40% mais ou menos
Conhecem o termo representatividade? 60% sim, 40% nao

Trabalhar Diversidade Cultural importa? Todos consideram importante

Fonte: Elaboracdo das autoras (2023).

Nesse sentido, realizamos aulas de regéncias no periodo de 02 de maio a 15
de junho de 2023, cuja sequéncia didatica requereu trés planos de aula, além de
planejamento global para o projeto didatico, totalizando 17 horas/aula, organizadas
no Plano de A¢do Pedagdgica — PAPE, que se trata de um plano norteador que
envolve as sequéncias didaticas que serdo elaboradas durante o processo. O Plano
de Ac¢do Pedagdgica - PAPE foi norteador para as acbes pedagogicas realizadas na
Residéncia Pedagdgica e contemplou todos os planejamentos didaticos mais
pontuais que foram aplicados na etapa da regéncia.
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Nesse sentido, a 12 Unidade Tematica teve como suporte a sequéncia basica,
conforme enfoque de Cosson (2021), sendo as aulas divididas em /ntrodugao,
motivacdo, leitura e interpretagdo, buscando elencar uma pluralidade de autores,
apresentando textos narrativos que fluiram por meio de multissemioses e géneros
diversos, a fim de estimular o contato com multiplas categorias de textos desse
género, pretendendo uma leitura como fruicdo do texto, com uma interlocugdo que
se importe menos com o controle e resultado do que com a fruicdo estética (Geraldi,
1991, apud Cosson, 2021). Nas trés primeiras aulas, enfatizamos a importancia do
uso da voz. Nos dias 23 e 25 de maio de 2023, procuramos apresentar um género
diverso das aulas anteriores, assim, destacamos o género HQ, explicando as suas
caracteristicas, incluindo um dos temas da aula que foi variedade linguistica. Como
motivacao da sequéncia basica (Cosson, 2021), utilizamos um episédio do Cine Gibi,
da Turma da Monica, “Chico Bento no Shopping’, na sequéncia disponibilizamos 17
HQs diversas da turma da Monica para que os discentes escolhessem uma historia e,
em duplas, criassem um texto narrativo ficcional. O estudante com suspeita de
autismo e o que tem dificuldade de aprendizagem participaram ativamente, com
Nosso apoio.

No dia 31 de maio iniciamos a 22 Unidade de aprendizagem com a exibicao
do filme Maéos Talentosas, o qual serviu como provocacao sobre a importancia da
leitura para alcancar-se objetivos. No dia 06 de junho ocorreram duas aulas. Esse dia
foi dedicado a apresentar o S/lam aos alunos como literatura de resisténcia. De
acordo com Souza (2021), o Slam Poetry surge, no Brasil, como meio de preservar
experiéncias anteriormente invisibilizadas e, sendo uma vertente da Spoken Word,
envolve competicdes de poesia performatica. Dessa forma, trabalhamos com o
slammer Xama e outros slammers diversos. Nesta aula, ja foram formados trés
grandes grupos e escolhidas tematicas: respeito a comunidade LGBTQIAP+; respeito
as mulheres; e sobre o racismo. Todos os detalhes sobre a batalha de S/lam foram
abordados nessa aula, incluindo a formulagao do grito de guerra do grupo.

Nos dias 7, 9 e 14 de junho ocorreram trés aulas. O dia sete foi dedicado a
construcao dos poemas, realizados em grupo. Em seguida, comentamos sobre o
aparelho fonador, explicando sua formacao e a importancia do relaxamento para
uma boa pratica oral, uma vez que em oposicdo a escrita, o aparelho fonador serve
como seu instrumento e necessita ser utilizado de maneira adequada em produgdes
orais, pois “as cavidades do aparelho fonador vibram sob o efeito conjugado do
sopro e dos sons” (Dolz; Schneuwly, 2011, p. 127-128). Além disso, houve um didlogo
sobre crengas limitantes, sobre a superacdo de tais crengas e desafios, a qual é
perpassada por uma preparacao, posto que, de acordo com Beck (2022), as crencas
nucleares sao ideias que temos sobre nds mesmos cristalizadas desde a infancia,
podendo ser disfuncionais, como a crenga limitante tidas pelos discentes envolvidos
na pesquisa de que nao conseguem trabalhar com a oralidade. Discutimos sobre
esses aspectos e mecanismos que podem ser utilizados para desconstruir essas
crencgas e para relaxarem diante de uma pratica de oralidade. Houve um ensaio das
apresentagdes nessas aulas.
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No dia 15 de junho, houve a culminancia com a “Batalha de S/am’, realizada
no Ginasio Poliesportivo Geraldo Magela Bezerra. Os discentes passaram pelo
acolhimento, Ultimo ensaio e relaxamento antes da apresentacao oral. Apresentaram
0s seus poemas S/ans com as tematicas anteriormente citadas, tendo os alunos com
dificuldades de aprendizagem um grande destaque observado pelas professoras
juradas, uma vez que afirmaram que eles ndo costumam participar das atividades
pedagdgicas ativamente. Apds a premiacao da equipe vencedora, houve uma
reflexdo sobre toda a pratica, sobre a superacdo de suas crencas limitantes (Beck,
2022) e sobre suas atuacbes na representacdo e autorrepresentacao dos grupos
acolhidos em suas tematicas. Os alunos receberam medalhas de 1°, 2° e 3° lugares,
chocolates e, entre os integrantes do grupo vencedor, foram sorteados dois livros:
"Hora do espanto - O segredo dos vizinhos", de Edgar J. Hyde e o outro "Os d/timos
Jovens da Terra: 4 contra o Apocalipse’, de Milk Shakespeare (pseudonimo).

Os discentes sairam muito felizes desta pratica pedagdgica a qual foi muito
elogiada por todos os membros da escola, emocionando a muitos pela participacao
ativa de alguns alunos especificos. Apds a culminancia foi produzido um video e
postado no YouTube resumindo este dia, o qual pode ser acessado através do
sequinte /ink: https://www.youtube.com/watch?v=3yaYeiyl2Jc . Ao final das
intervencdes, percebemos a evolugdo dos discentes em relagdo as suas afirmativas
enquanto crengas nucleares disfuncionais, ou crencas limitantes (Beck, 2022).
Observamos na maioria dos estudantes a quebra de suas barreiras em relagdo as
produgdes textuais e orais, realizando construcbes poéticas pertinentes que
respeitaram as caracteristicas do Slam Poetry, adequando-se as suas respectivas
tematicas.

Consideracoes Finais

A utilizagdo do Slam Poetry como forma de autorrepresentacao e
representacao dos direitos de outrem, nesta pesquisa-agdo, comprova sua eficacia, a
qual instigou alunos envolvidos ao pensamento critico sobre si mesmos e sobre a
sociedade em que estdo inseridos, além de promover praticas eficazes de produgao
escrita, leitura e producao oral em uma perspectiva de formagao integral do
individuo.

Ter percebido alunos, os quais pouco ou nada se envolviam em atividades nao
so6 de Lingua Portuguesa, mas de outras disciplinas, interessados, animados e ativos
na proposta, foi um estimulo tanto para dar continuidade com praticas que
privilegiem metodologias ativas no contexto escolar, quanto para investir em praticas
de letramento literario que envolvam géneros dos mais diversos, a exemplo do Slam
Poetry.


https://www.youtube.com/watch?v=3yaYeiyL2Jc
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Dessa forma, as vivéncias pedagdgicas com o S/am Poetry na sala de aula do
Ensino Fundamental foram essenciais na construcao continua da aprendizagem da
docéncia, tendo em vista processos dialdégicos de ensino e aprendizagem. Os
impactos da estratégia desenvolvida com a “Batalha de S/am” na escola foram
observados desde o envolvimento e o protagonismo dos discentes até a integracao
de toda a comunidade escolar.

As acdes pedagogicas desenvolvidas dialogaram com as demandas de
aprendizagem dos discentes no campo das praticas de linguagem, colocando a
oralidade, a criatividade e a producao textual como eixos norteadores articulados ao
letramento literario dos educandos, estes repletos de potenciais, mas, muitas vezes,
com baixa autoestima em funcdo de preconceitos, crencas ou pelas definicdes que
outros lhes apontam.

Descobrimos, enfim, que nao existe modo mais eficaz de promover processos
significativos de ensino e aprendizagem senao pelo respeito e sobretudo pela
afetividade, considerando, conforme a 6tica de Paulo Freire, compreendendo que a
“Educagao nao transforma o mundo. Educacdo muda as pessoas. Pessoas
transformam o mundo” (Freire, 1979, p.84).
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VIVENCIAS INTERSEMIOTICAS NO ENSINO MEDIO: LITERATURA E OUTRAS
LINGUAGENS NA FORMACAO DE LEITORES CRITICOS

Livia Carolina Nascimento Santana Soares
Ivanda Maria Martins Silva
Conceicao Rodrigues

Conexoes Iniciais

No Ensino Médio, a desmotivacao dos discentes diante da pratica de leitura
do texto literario é influenciada por diversos fatores. Acerca desse processo, Silva
(2022) aponta como um fator a realizacao de abordagens tradicionais que “enfatizam
a leitura como uma obrigacdo sempre atrelada aos exercicios escolares” (Silva, 2022,
p.112). Outro elemento, indicado pela autora, é o mito da literatura como algo dificil
e complexo, isolado de outros usos da linguagem. Para Silva (2022, p.78): “A escola
precisa ampliar suas atividades, visando a leitura da literatura como atividade lddica
de construcao e reconstrucao de sentidos”. A autora cita a intertextualidade, a
interdisciplinaridade, a intersemiose e a transversalidade como eixos importantes
para a organizacao de planejamentos didaticos para formacao de leitores criticos.

Considerando esse contexto e a busca por percursos didaticos motivadores
para os discentes, a presente pesquisa procurou responder a seguinte questdo
norteadora: como relacdes intertextuais e intersemidticas entre literatura e diferentes
linguagens artisticas podem ser utilizadas em praticas de letramentos literarios de
discentes do Ensino Médio, considerando a formacgao de leitores criticos a partir do
género conto? Nesse sentido, o trabalho teve como objetivo geral analisar como
relagdes de intertextualidade entre literatura e outras linguagens artisticas podem
atuar nos letramentos literarios de discentes do Ensino Médio com vistas a formacao
de leitores criticos.

Como objetivos especificos listamos: 1) Identificar os niveis de letramentos
literarios dos discentes do Ensino Médio e quais as relagdes desses sujeitos com a

literatura no ambiente escolar; 2) Examinar as especificidades das praticas de leitura
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intertextuais e intersemidticas direcionadas para o género literario conto, tomando
como base o dialogo entre literatura e outras linguagens artisticas; 3) Aplicar
sequéncias didaticas para motivar praticas de letramentos literarios no Ensino Médio,
considerando potencialidades do género literdrio conto em didlogo com outras
linguagens artisticas.

A metodologia proposta configurou-se como pesquisa-acdo realizada em
uma turma do terceiro ano do Ensino Médio da rede publica do estado de
Pernambuco. As agdes foram realizadas de forma articulada ao Programa de
Residéncia Pedagdgica - PRP/CAPES de Lingua Portuguesa do Curso de Licenciatura
em Letras/EAD da Universidade Federal Rural de Pernambuco — UFRPE, conforme
Edital n® 24/2022-CAPES. A investigacdo seguiu o percurso metodolégico da
pesquisa-acao, com movimentos ciclicos e integradores entre avaliacdo diagndstica
acao-reflexdo-acdo. A partir da escuta das vozes dos sujeitos no ambiente escolar,
compreendendo suas relagdes com a literatura, foi elaborado o Plano de Acao
Pedagogica — PAPE, com base na sequéncia basica de Cosson (2021).

Os pressupostos tedricos de base contemplaram as abordagens de Cosson
(2021), Soares (2019), Silva (2022), Scheffel (2016) e Freire (1981) quanto aos
letramentos e a formacdo do leitor critico; Koch, Bentes e Cavalcante (2008),
Samoyault (2008) e Santaella (2007) acerca da intertextualidade e intersemiose; além
de Gotlib (1998), Silva (2003) e Terra (2019) em relacao ao conto e seu papel na sala

de aula.

Praticas de Leituras Intertextuais e Intersemioéticas

A proposta didatica da pesquisa teve como eixo o didlogo entre literatura e
outras linguagens artisticas, portanto precisamos compreender o funcionamento dos
textos nas perspectivas da intertextualidade e intersemiose. Os textos, sejam eles
literarios ou nao, nao existem de forma isolada, eles se constituem da interacdo com
outros textos. Essas relagcbes sao o que chamamos de intertextualidade, termo

introduzido pela critica literaria Julia Kristeva, na década de 60. Segundo Kristeva
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(1974, p.64): "[..] todo texto se constréi como mosaico de citagdes, todo texto é
absorcdo e transformacdo de um outro texto. Em lugar da nocdo de
intersubjetividade, instala-se a de intertextualidade e a linguagem poética lé-se pelo
menos como dupla”.

Ponzio (2022) aponta os niveis de alteridade dos textos e a dialogicidade com
outros textos como a intertextualidade. Para ele, esse aspecto constitutivo, que
posiciona o texto dentro de uma rede de signos, permite uma melhor analise e
compreensao, postura que acreditamos ser fundamental nos processos de leitura
critica. Segundo Koch, Bentes e Cavalcante (2008, p. 17), “a intertextualidade ocorre
quando, em um texto, esta inserido outro texto (intertexto) anteriormente produzido,
que faz parte da memoria social de uma coletividade ou da memoaria discursiva dos
interlocutores”.

Os autores apontam, ainda, que existem diferentes tipos de intertextualidade:
tematica, estilistica, explicita, implicita, autotextualidade, com textos de outros
enunciados, intergenérica e tipoldgica. Ainda sobre o conceito de intertextualidade,
Samoyault (2008) afirma que tais relagdes sdo uma pratica do sistema que é
composto pela multiplicidade dos textos e que intertexto € um dado dominante na
construcao de textos oriundos de outros textos. Quanto aos procedimentos, a autora
afirma que "a retomada de um texto existente pode ser aleatéria ou consentida, vaga
lembranga, homenagem explicita ou ainda submissdo a um modelo, subversdo do
canone ou inspiragdo voluntaria” (Samoyault, 2008, p. 9 — 10). De acordo com Koch,
Bentes e Cavalcante (2008), as intertextualidades podem ocorrer por processos de:
citagdo, com maior nivel de explicitude; referéncia, 9 que nado é autoevidente; alusao
e plagio, que sdo mais implicitos.

Direcionando o olhar para a leitura literaria, Samoyault (2008, p.143) afirma
que: “A memoria da literatura atua em trés niveis que nao se recobrem jamais
inteiramente: a memoria trazida pelo texto, a memoéria do autor e a meméria do
leitor.” O resgate de tais memorias exige uma postura ativa do leitor, sé assim ele

serda capaz de reconhecer as relagdes dialdgicas (Silva, 2003). Fazendo uma
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comparacao entre texto literario e o nao literario, Ponzio (2022) destaca, no primeiro,
a possibilidade do estudo aprofundado das relagbes dialdgicas entre os enunciados
a um nivel que nao é possivel pelo segundo tipo textual.

Segundo Silva (2003), o desenvolvimento da memdria discursiva deveria ser
realizado no ensino de literatura a partir do trabalho com a intertextualidade na
escola. De acordo com esse ponto de vista, o ensino de literatura com base em
praticas de leituras intertextuais, interdisciplinares, transversais e intersemidticas
permite despertar a criticidade dos discentes, revelando a perspectiva sociocultural
das obras (Silva, 2022). A intersemiose ocorre nos casos em que os dialogos entre
textos ultrapassam a linguagem escrita, adentrando na semidtica, ciéncia que
descreve, analisa e interpreta toda e qualquer linguagem (Santaella, 2007). A
semiotica busca compreender os fendmenos de producao de significagdo e sentido
por meio do estudo dos signos e simbolos, portanto pode subsidiar os processos de
formacao de leitor critico. Tal afirmacao considera o fato de que, de acordo com
Santaella (2002), as praticas de leitura semidticas consideram ndo apenas aspectos
l6gicos e racionais, mas também emotivos, sensorios, ativos e reativos no processo
interpretativo.

A abordagem de Santaella (2019) considera que toda a variedade e
multiplicidade das formas de linguagens fundamentam-se em trés matrizes de
linguagem-pensamento: a matriz sonora; a matriz visual e a matriz verbal. Para a
autora, a linguagem verbal oral ou escrita ganhou um lugar de destaque ilusério nos
processos de comunicagdo e interacdo entre sujeitos. Porém outras linguagens e
possiveis articulacdes de linguagens também sdo formas de atuacao na sociedade e
de representacao social e histérica do mundo. As atua¢cdes no mundo social que
utilizam relacGes de intertexto e interdiscurso em diferentes semioses, com signos
oriundos das matrizes verbal, visual e sonora, ou da combinacdo hibrida entre essas
matrizes, sdo intersemidticas (Gribl, 2009). Como exemplo de relacbes

intersemidticas, Santaella (2004) destaca as “influéncias mutuas entre comunicacao e
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literatura — manifestas, por exemplo, no cinema, video, etc.; entre comunicacao e arte,
como, por exemplo, na fotografia, publicidade (Santaella, 2004, p.16).

Silva (2022) aponta a intersemiose como um possivel eixo norteador para as
praticas de leitura critica de textos literarios. Para a autora, o termo considera o
dialogo entre linguagens com codigos semidticos diferentes, apontando o dialogo
entre literatura e outras artes como uma possibilidade didatica. As acdes que se
baseiam nessa proposta possibilitam o reconhecimento da diversidade de
linguagens ao buscar refletir sobre as relagdes entre literatura, filmes, musica, pintura,
fotografia, cinema e outros. Em concordancia com a autora, Terra (2019) também
aponta as reflexdes entre a escrita e outras semioses como uma possibilidade formar
leitores mais competentes.

Diante do exposto, propomos um percurso didatico de ensino de literatura
que fomente o desenvolvimento dos letramentos literarios, partindo de relagdes
intertextuais e intersemidticas entre literatura e outras linguagens artisticas, a fim de
superar as dificuldades dos discentes. As canc¢des da arte musical e as trilhas sonoras,
dialogos e efeitos sonoros das artes audiovisuais podem produzir correlacdes
emocionais com a literatura. Pinturas, ilustracdes, fotografias e filmagens podem
funcionar como projetores da imaginacao visual. A dimensao da verbal alcancaria
efeito maximo pelas associagdes dialdgicas entre as palavras do texto literario e das
outras artes fomentando assim a formacdo do leitor critico. Além disso, o
desenvolvimento de praticas de leitura que considerem as relaces entre literatura e
outras linguagens artisticas pode tornar o ensino de literatura mais significativo e
atraente para os discentes nos casos em que se parte de expressdes artisticas que ja
fazem parte de suas realidades. Essa postura didatica superaria a crenca apontada
por Cosson (2021) de que o ensino de literatura deveria ser substituido por outras
manifestacdes culturais, como filmes, telenovelas e musicas. Realizar reflexdes sobre
o texto literario partindo do seu dialogo com musicas, filmes, seriados, pinturas,
fotografias, entre outros, pode gerar interesse sobre a literatura para além das

atividades escolares.
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Desenho Metodologico

O estudo configurou-se como pesquisa-acao, definida por Thiollent (2022)
como um tipo de investigagao que conta com a participacao ativa do pesquisador e
dos participantes em torno da resolucdo de um problema coletivo, de forma
colaborativa e participativa. A investigagao pautada na pesquisa-acao exige uma
coleta de dados baseada na dialogicidade, pois é apenas por meio da voz dos atores
na etapa de diagndstico que devem ser escolhidos os procedimentos da acao. Além
disso, um dos objetivos dessa proposta de pesquisa é resolver problemas reais por
meio da acao transformadora, com base no agir social além do agir técnico (Thiollent,
2022). Foram seguidas as fases indicadas por Thiollent (2022) que incluem a etapa
exploratoria, com realizacdao do diagnéstico ou levantamento da situacao inicial; o
planejamento das agdes; a execucao em sala de aula e a avaliagao das acdes.

Quanto a abordagem, a pesquisa é qualitativa e foi realizada por meio de um
estudo de caso com discentes do terceiro ano do Ensino Médio. De acordo com
Minayo (2001), a pesquisa qualitativa se preocupa com um nivel de realidade que
nao pode ser quantificado, ou seja, “trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagbes, dos processos e dos fendbmenos que ndao podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis” (Minayo, 2001, p. 22). A abordagem
qualitativa é utilizada com foco no estudo de caso, visto que, baseando-se nas
reflexdes de Gil (2002), o estudo de caso pode ser utilizado em situa¢des da vida real,
dificeis de limitar. Ainda segundo o autor, o estudo de caso ndo busca obter dados
precisos, mas sim identificar fatores que influenciam os atores pesquisados.

O procedimento de analise e interpretacdo de dados seguiu a perspectiva da
Andlise de Conteudo, definida por Bardin (1997) como técnica que requer
sistematizacdo detalhada, sendo indicada para pesquisas qualitativas, pois permite
compreender os fendmenos por meio de processos interativos (Gil, 2002). A
sequéncia de andlise de conteldo envolve trés etapas: a pré-analise, que contempla

leituras, escolha de documentos, formulagdo de objetivos, hipoteses e formulagdo de
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indicadores; a exploracao do material com criagao de categorias; e o tratamento dos
dados por meio de inferéncias e interpretacdes (Bardin, 1997).

A pesquisa foi realizada no periodo de fevereiro a setembro de 2023. O local
foi a Escola de Referéncia em Ensino Médio Padre Nércio Rodrigues, localizada na
Rua Uriel Holanda, S/N, no bairro Linha do Tiro, Zona Norte da cidade do Recife-PE.
O estabelecimento educacional oferta a modalidade do Ensino Médio e, desde 2010,
por meio do Decreto n°® 34.608/2010, faz parte do Programa de Educacao Integral-
SEEP, funcionando nos turnos da manha e da tarde para as turmas existentes na
escola. 16 Inaugurada em 1987, a escola atende comunidades dos bairros de
Beberibe, Caixa D'agua, Dois Unidos, Brejo, além do Linha do Tiro, no qual esta
localizada. O seu Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica do ano de 2021 foi
4,2. Por ser uma escola integral, a pedagogia de projetos é um dos pilares do seu
funcionamento.

A amostra da pesquisa foi formada por um grupo de 35 sujeitos, com idade
entre 17 e 19 anos, discentes do 3° B ano do Ensino Médio de uma escola da rede
estadual do estado de Pernambuco, localizada na periferia do municipio do Recife. A
escolha dos participantes ocorreu de forma articulada ao Programa de Residéncia
Pedagogica, pois os sujeitos a serem analisados foram os discentes da turma
acompanhada na residéncia. Quanto as dimensdes éticas, considerando que o
trabalho é um estudo de caso aplicado no contexto escolar, foi disponibilizado
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE de participacao para aceite da
instituicao, dos professores e dos discentes envolvidos.

Tendo em vista que a aplicagdo ocorreu de forma articulada ao Programa de
Residéncia Pedagodgica e as disciplinas de Estagio Supervisionado Obrigatério - ESO
do Curso de Licenciatura em Letras EAD/UFRPE, as questbes éticas e
responsabilidades dos sujeitos foram respaldadas no Termo de Compromisso de
Estagio Supervisionado Obrigatorio assinado pela estagiaria, pela Universidade e

pela escola-campo. Além disso, foi aplicado o Termo de Assentimento Livre e
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Esclarecido (TALE) para que os estudantes menores de 18 anos de idade tivessem

conhecimento dos objetivos da investigacao e aceitassem participar da pesquisa.

Etapa da avaliacao diagnodstica: dialogando com as vozes dos discentes

Na etapa de interacdo com os discentes, realizamos entrevistas em dois
formatos: uma roda de dialogos e aplicacdo de questionario com auxilio da
plataforma Google Forms. Na roda de didlogos, tivemos participacdo de 22 (vinte e
dois) discentes que relataram suas preferéncias tematicas, dificuldades e motivagoes.
Quanto ao questionario on-line, tivemos a participacao de 10 (dez) discentes, sendo
60% deles do género masculino e 40% do feminino. Essa propor¢do € um reflexo da
sala de aula, visto que o nimero de meninos é maior que o de meninas. Os
participantes tém idade entre 17 (dezessete) e 18 (dezoito) anos e todos mostraram-
se usuarios ativos da internet e de redes sociais, tanto para o estudo quanto nas
relagdes pessoais e entretenimento.

Na avaliacdo diagndstica, perguntamos aos discentes se gostavam de estudar
Lingua Portuguesa: 70% afirmaram que gostam e 30% indicaram ndo. Quando
questionamos sobre a Literatura, obtivemos os seguintes resultados: 60% indicaram
que ndo gostavam e 40% informaram que gostavam de Literatura. Ao analisarmos os
resultados, constatamos que parte consideravel dos discentes que afirma gostar da
Lingua Portuguesa nao gosta de Literatura. Esses dados reafirmam a desmotivacao
dos estudantes do Ensino Médio diante da literatura e estdo em consonancia com a
analise feita por Silva (2022, p. 91) acerca da relacao literatura e escola, na qual a
autora afirma que muitos discentes tém dificuldades quanto a pratica da leitura
literaria, pois “ndo encontram uma fungdo pragmatica nos processos de ensino e
aprendizagem da literatura”.

Outros motivos apontados pelos discentes para o distanciamento da leitura literaria
é a falta de concentracdo, a falta de interesse ou preguica, como demonstram as

respostas a seguir:
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“Tenho um pouco de preguiga para ler de tudo. Tipo, conhecer novos
livros, sabe? Gosto mais de ler sobre assuntos que eu gosto, que no
caso é sobre politicas, Histéria e geopolitica.” (Discente 1).

"N&o consigo terminar.” (Discente 2).

"Néo gosto, ndo acho atrativo.” (Discente 3).

Quanto aos habitos de leitura, perguntarmos se os discentes gostavam de ler,
sem delimitar o tipo de texto. As respostas indicaram que 70% gostam de ler e 30%
nao gostam. Na complementacao desse questionamento, os discentes indicaram as
seguintes leituras: letras e tradugdes de musicas, romances, ficcdo cientifica, livros de
suspense, textos biblicos, quadrinhos, textos da internet, frases e textos no Instagram,
noticias e matérias sobre geopolitica. Portanto, contatamos que as praticas de
leituras dos sujeitos participantes da pesquisa sao amplas.

Quando especificamos o questionamento sobre o habito da leitura literaria,
obtivemos dados diferentes, ou seja, 80% dos discentes indicaram que nado realizam
praticas de leitura literaria, e apenas 20% possuem esse habito. Diante desse
contexto, identificamos a necessidade do desenvolvimento dos letramentos literarios,
que se tornaram a base do Plano de Acao Pedagdgica- PAPE.

PAPE - Plano de Acao Pedagdgica

O Plano de Agdo Pedagodgica- PAPE contemplou o planejamento de
sequéncias didaticas com realizacdo de atividades voltadas para a leitura literaria e o
desenvolvimento dos letramentos literarios de forma critica, seqguindo a sequéncia
basica, conforme enfoque de Cosson (2021).

A elaboracdo e a aplicagdo dos planejamentos didaticos tiveram como
normativas orientadoras a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio
(Brasil, 2018) e o Curriculo de Pernambuco para o Ensino Médio (Pernambuco, 2021).

A pratica de linguagem norteadora foi a leitura, com vistas aos letramentos
literarios, inseridas no campo de atuacdo artistico-literario e foram priorizados os

temas transversais Diversidade Cultural; Saude, Vida Familiar e Social (Pernambuco,
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2021), conforme indicacdo de interesse dos discentes. Nesse sentido, destacamos a

habilidade do curriculo de Pernambuco orientadora dos planejamentos didaticos:
(EM13LGG105LP16PE) Analisar formas de apropriacdo do texto
literario em outras midias e suportes, percebendo efeitos de sentido
decorrentes da intertextualidade, da interdiscursividade, dos recursos

multissemioticos e dos processos contemporaneos de remidiacdo,
multimidia e transmidia (Pernambuco, 2021, p. 144).

O conteuddo programatico do PAPE foi distribuido em duas unidades, uma em
cada semestre de 2023, e cada unidade foi composta por trés trilhas tematicas,

discriminadas no Quadro 1.

QUADRO 1: Unidades e Trilhas Tematicas.

UNIDADE 1
TEMA - O narrar na Literatura: nascimento e transformagdo do género conto

Trilhas Tematicas

1| O narrar na Literatura

2 | O conto da tradicdo oral indigena em didlogo com a producdo audiovisual

3| O conto moderno em didlogo com a musica
UNIDADE 2
TEMA - O conto de autoria negra na Literatura brasileira
Trilhas Tematicas
4| O conto contemporaneo de autoria feminina em dialogo com a animacao
Intertextualidade, intersemiose e interdiscurso: consolidacao dos
5 | conhecimentos

Fonte: Elaboracéo das autoras (2023).

A primeira trilha tematica da Unidade 1 e a trilha final da Unidade 2 foram
realizadas seguindo a metodologia da aula expositiva dialogada, funcionando como
momentos de introducao e aprofundamento, respectivamente. As demais trilhas,
com atividades de leitura, que seguiram a sequéncia basica de Cosson (2021). As
sequéncias didaticas foram desenvolvidas por meio dos seguintes passos (Cosson,

2021):

Motivacao: preparacdo para a entrada do discente no texto de modo que o leitor
consiga estabelecer relagdes de sentidos na leitura. Para as atividades da regéncia,
relacbes intersemidticas dos textos selecionados com outras artes foram o fio
condutor dessa etapa.

Introducao: fase de apresentagdo do autor e da obra.
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Leitura: encontro dos discentes com o texto propriamente dito, realizado de forma
mediada e planejada, com diferentes configura¢des ao longo do ano: escuta de
texto oral, leitura pela mediadora, leitura silenciosa e leitura coletiva em jogral.
Interpretacao: etapa de construcdo de sentidos do texto realizada por meio do
didlogo envolvendo o autor, o leitor e o grupo da sala de aula. Nessa etapa, foram
realizadas atividades de externalizagdo e registro da leitura em times ou pares.

Todo o processo realizado em sala de aula foi articulado a metodologia ativa
da Aprendizagem Baseada em Times - ABT. De acordo com Moran (2019, p.25),
“possibilidades de troca, colaboracao, coproducdao e compartilhamento entre
pessoas com habilidades diferentes e objetivos comuns traz inimeras oportunidades
de ampliar nossos horizontes”. Portanto, considerando a leitura um processo coletivo
e interativo, a aprendizagem em pares apresenta-se como uma boa opc¢ado para as
atividades de interpretacao da sequéncia basica de Cosson (2021).

A escolha do corpus literario buscou contemplar tematicas indicadas como
interesse dos estudantes, priorizando-se questdes raciais, diversidade cultural e
saude mental. Os contos lidos em sala, bem como os intertextos em outras

linguagens artisticas estdo detalhados no Quadro 2.

QUADRO 2: Corpus literario.

CORPUS LITERARIO
Trilha Tematica Conto Outras Artes
O conto da tradigdo A proeza do cagador contra o Curupira, Série Cidade Invisivel
oral indigena em autoria dos povos Tukanos, disponivel no | (CIDADE..., 2021)
didlogo com a livro Contos Indigenas Brasileiros, de

producdo audiovisual | Munduruku (2005)
O conto moderno em | A casa de Astérion, disponivel no livro O Mdsica Minotauro

didlogo com a musica | aleph, de Borges (2008) de Borges, de Blues
(2018)

O conto Shirley Paixdo, disponivel no livro Animacao

contemporaneo de Insubmissas Lagrimas de Mulheres, de Insubmissas

autoria feminina em Evaristo (2016) Lagrimas de

didlogo com a Mulheres, de Corréa

animacao e Ribeiro 2012)

Fonte: Elaboracéo das autoras (2023).

As obras literarias indicadas visaram ampliar o repertorio de leitura dos

discentes e buscamos, ao selecionar os contos, apresentar textos com relacdes
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intersemidticas com variadas linguagens artisticas. Os usos da musica e de
producdes audiovisuais, com articulacdo das linguagens verbal, visual e sonora, as
trés dimensdes da linguagem indicadas por Pound (2006) buscaram desenvolver na
leitura do texto literario a maior significacdo de sentidos possivel. A avaliacdo da
aprendizagem dos discentes foi realizada de forma continua, por meio da
participacao nas atividades de externalizacdo da fase de Interpretacao das leituras de

cada trilha tematica.

Experiéncias e Vivéncias Intersemioticas: Aplicacao do PAPE

A execucao das sequéncias didaticas, iniciada depois das etapas de
diagnostico e planejamento, foi realizada entre os meses de abril e setembro de
2023, totalizando 16 (dezesseis) aulas no formato presencial. No primeiro semestre
de 2023, foi desenvolvida a Unidade 1. A trilha 1, denominada O narrar na Literatura,
tratou-se uma aula expositiva dialogada. Nesse encontro, foram abordados
diferentes conceitos para a literatura, as fungdes, os géneros literarios e as
caracteristicas do texto literario. Por fim, ocorreu uma exposi¢do mais aprofundada
sobre o tipo textual narrativa e sobre o género conto.

No segundo momento, foram iniciadas as atividades de leitura, com a
sequéncia basica de Cosson (2021). A trilha O conto da tradicdo oral indigena em
didlogo com a producao audiovisual foi realizada em dois dias, com duas aulas em
cada dia. No primeiro encontro, realizamos a motivagdo a partir da série Cidade
Invisivel (CIDADE.., 2021). Os discentes assistiram ao primeiro episédio e,
posteriormente, ocorreu o compartilhamento das percepcdes sobre a histéria. Na
sequéncia, foi realizada a introducdo com apresentacdo do livro Contos Indigenas
Brasileiros, do autor Munduruku (2005). Por fim, o texto foi lido, com introducao feita
pela professora residente mediadora e com continuidade e finalizacao pelos
discentes.

A continuidade da trilha sobre o conto indigena teve como foco o momento

de interpretagdo, no qual foi feito um debate coletivo de comparacdo entre a
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producao audiovisual e o conto A proeza do Cacador contra o Curupira (Munduruku,
2015), identificando as tematicas, que eram as crencas indigenas e a relacao familiar,
e 0s personagens, que nessa relacdo intertextual foi o Curupira. Apos a identificagao
das citadas informacdes, os discentes se dividiram em grupos. Cada grupo escolheu
um personagem da série, sem ser o Curupira, para realizar a pesquisa de outros
contos indigenas protagonizados pelo ser mitologico escolhido.

A terceira trilha, chamada O conto moderno em dialogo com a musica, teve a
arte musical como guia da etapa de motivagao. Buscamos utilizar na atividade uma
musica da realidade dos discentes, portanto, foi escolhido o género hip hop, com a
musica Minotauro de Borges, do rapper Baco Exu do Blues. A can¢do faz alusdo ao
conto A casa de Astérion, de Borges (2008) e foi escutada e debatida em uma roda
de didlogos. Essa etapa promoveu debates para além do esperado, fazendo com que
a atividade que seria parte da aula tomasse todo tempo disponivel. O rap trata de
assuntos como racismo, violéncia policial, saude mental e religido, com
questionamentos acerca da exclusao do considerado diferente, abordagem que
dialoga com o conto. A realizacao dessa trilha gerou impactos muito significativos
para a criticidade dos discentes. O didlogo entre a musica e o conto gerou um
intenso debate sobre preconceito, intolerancia e busca pelo respeito, por meio do
qual os sentidos gerados nos processos de leitura e interpretacdo se associaram as
vivéncias da realidade dos sujeitos participantes, inclusive sobre divergéncias
existentes no contexto da turma.

A quarta trilha foi realizada em agosto de 2023, e, por isso, articulamos o
conto e a animagao com a campanha do Agosto Lilas, més de conscientizagdo pelo
fim da violéncia contra a mulher. Para isso, utilizamos como motivacdo a animacao
Insubmissas Lagrimas de Mulher, de Corréa e Ribeiro (2012), homdnima a coletanea
de contos de Conceicao Evaristo (2016). A producao audiovisual foi inspirada no
conto Shirley Paixao, que retrata a luta e superacao contra a violéncia doméstica, lido

em sala apds apresentacao da autora e da campanha na etapa de introducgao.
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A conclusdo das agoes dessa trilha também foi feita em um segundo encontro,
no qual foram realizadas a interpretacdo e a externalizagdo dos sentidos produzidos.
Para isso, os discentes, em grupos, elaboram produtos autorais para a campanha do
Agosto Lilas. O material produzido para a aula e as criacdes para a campanha foram
compartilhados no mural colaborativo intitulado Literatura na conscientizagao pelo
fim da violéncia contra a mulher #AgostolLilas, desenvolvido na plataforma Padlet®.

Por fim, foi realizada a trilha 5, por meio de uma aula dialogada, com o
objetivo de aprofundar os conceitos de intertextualidade, intersemiose e
interdiscurso. Nessa etapa, os alunos puderem conhecer os tipos de intertextualidade
a partir de diversos exemplos, incluindo as leituras realizadas ao longo das regéncias.
Como forma de avaliagdo da aula, os alunos participaram, também em grupos, de
uma proposta de gamificacdo com uso da plataforma Kahoot, na qual eles
responderam questdes sobre o tema abordado.

Nas trilhas, as artes foram a base da etapa de motivagdo. Na sequéncia basica
de Cosson (2021), esse tipo de iniciagdo tem como objetivo antecipar elementos do
texto capazes de preparar o leitor de forma que a conducao da leitura seja mais
significativa. Ao utilizar outras linguagens artisticas que tém conexdes dialdgicas com
o texto a ser lido, sejam musicas, pinturas, animacgdes, filmes, fotografia, artes
plasticas, entre outros; tocamos em elementos ou sentidos que fazem parte da vida

do discentes fora do ambiente escolar, mais préximo de suas realidades.

Consideracoes Finais

Na pesquisa desenvolvida, buscamos analisar como relagdes de
intertextualidade entre literatura e outras linguagens artisticas poderiam atuar nos
letramentos literarios de discentes do Ensino Médio com vistas a formacdo de

leitores criticos. Por meio de estudo de caso, a investigacdo foi realizada em uma

6 As produgdes, que tomaram como referéncia o conto lido, incluiram: poemas, ilustracbes, cartaz virtual e
podcast e estdo disponiveis no link: https://padlet.com/lilisantanaa/literatura-na-conscientiza-o-pelo-fim-da-
viol-ncia-contra-a--y19f7cdhdOtareig.



https://padlet.com/lilisantanaa/literatura-na-conscientiza-o-pelo-fim-da-viol-ncia-contra-a--y19f7cdhd0tareig.
https://padlet.com/lilisantanaa/literatura-na-conscientiza-o-pelo-fim-da-viol-ncia-contra-a--y19f7cdhd0tareig.
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turma do 3° ano do Ensino Médio de uma escola da rede publica do estado de
Pernambuco.

A sua aplicagdo, articulada ao Programa de Residéncia Pedagdgica-
PRP/CAPES de Lingua Portuguesa do Curso de Licenciatura em Letras/EAD da
Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRPE e as disciplinas Estagio
Supervisionado Obrigatorio III e Estagio Supervisionado Obrigatério 1V, ofertadas no
referido curso, seguiu a metodologia da pesquisa-acdo. A escolha metodoldgica
permitiu a constante reflexdo acerca da pratica docente, tomando como base a
dialogicidade entre todos os sujeitos envolvidos: professora residente, discentes,
professora preceptora, professora orientadora e equipe escolar.

Partimos da observacao da realidade e da escuta das vozes dos discentes no
ambiente escolar para identificar as caracteristicas e necessidades dos sujeitos. Em
consonancia com a realidade brasileira, na qual ocorre um processo de desmotivacao
e desinteresse pelo texto literario (Silva, 2003), identificamos a necessidade do
desenvolvimento dos letramentos literarios com vistas a formacao de leitores criticos.

Por meio de didlogos e entrevistas, constatamos que a maior parte dos
discentes, apesar de gostarem da disciplina de Lingua Portuguesa, ndo gostavam de
Literatura. Além disso, quanto as praticas de leitura, dentre os textos lidos por eles,
os textos literarios nao faziam parte do repertério da grande maioria.

Apds o levantamento e a analise dos dados coletados, desenvolvemos o Plano
de Acdo Pedagdgica — PAPE, e, para sua concepcao, buscamos estratégias e
metodologias motivadoras que pudessem tornar a leitura literaria mais significativa.

Assim, escolhemos a sequéncia basica de Cosson (2021) para sistematizagdo
das atividades de leitura e 0 uso de artes nas linguagens verbais, visuais e sonoras
em didlogo com a literatura na etapa de motivacdo. A intersemiose e a
intertextualidade entre diferentes artes e textos literarios atuaram na aproximagao
entre o universo do estudante fora do contexto escolar e a sala de aula,

possibilitando a expansdo da construcao de sentidos e da criticidade.
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Na escolha do género textual, consideramos a variedade tematica e a
dinamica da sala de aula. Segundo Scheffel (2016), "Sao recorrentes, por exemplo, as
reclamagdes dos professores de varios niveis de ensino sobre a dificuldade dos
alunos em lerem textos longos por falta de concentracdo”. Essa dificuldade também
foi apontada pelos discentes na etapa diagnostica, portanto o género conto se
mostrou uma escolha adequada. A leitura de textos breves permitiu a realizacao das
acoes no espago escolar sem fragmentagdo da leitura, otimizando as atividades e
evitando dispersao dos leitores.

Na etapa de aplicacdo das sequéncias didaticas, destacamos as reflexdes
sobre flexibilizacdo e adaptagdo do plano ao ambiente e a rotina escolar e a
importancia da sistematizacao das leituras. Outro ponto relevante foi a ampliagdo da
participacao dos discentes ao longo das trilhas, mostrando que a continuidade das
leituras é fundamental para a consolidacao dos letramentos literarios. Ressaltamos
que as escolhas das artes e dos textos utilizados sao apenas uma amostra das
inimeras possibilidades intersemidticas e intertextuais para levar a leitura literaria
para a sala de aula.

Assim, concluimos que as relagbes intertextuais e intersemidticas entre
literatura e diferentes linguagens artisticas podem ser utilizadas em praticas de
letramentos literarios de discentes do Ensino Médio como fatores motivadores,
preparando o leitor para o contato com o texto e ampliando as possibilidades de
construcao de sentidos, fomentando a formacdo de leitores criticos a partir do
género conto.

Mostrar aos leitores em formacdo que a literatura ndo se limita ao espaco

n

escolar, busca fazé-lo compreender “a literatura como um fendmeno cultural,
historico e social, como um instrumento politico capaz de revelar as contradigdes e
conflitos da realidade” (Silva, 2022, p.86). Dessa maneira, esperamos que a presente
investigacdo colabore com a formacao de leitores criticos capazes de ler o mundo e

suas realidade pela palavra e para além da palavra.
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CIRCULOS DE LEITURAS EM FOCO: A POESIA DE MIRO DA MURIBECA NA SALA
DE AULA

Raquel Figueredo de Souza Melo Ferreira
Ivanda Maria Martins Silva
Conceicao Rodrigues

Consideracgoes Iniciais

A historica pratica da literatura no Ensino Médio, nas escolas brasileiras,
demonstra a exclusdo da subjetividade do estudante-leitor (Rouxel, 2007). Sob esse
viés, o que se tem é um ensino pautado na Histéria da Literatura, com as suas
correntes literarias — ancoradas no viés europeu, com foco na analise de fragmentos
descontextualizados de obras literarias. Nesse sentido, a subjetividade do leitor nao é
considerada em primeiro plano, configurando, assim, o estudante como “leitor em
liberdade vigiada” (Compagnon, 2011). Ademais, historicamente, dentre os géneros
literarios, a poesia € a mais preterida entre os educadores, bem como entre os
educandos (Pinheiro, 2018), acarretando, assim, um processo de exclusao do estudo
da poesia no ambiente escolar.

Desse modo, o texto transforma-se em um pretexto, mutilando a sua
objetivagdo primeira (Lajolo, 1982). Quando a escola promove uma leitura analitica
do texto literario, sem considerar as subjetividades do estudante-leitor, "o gesto de
ler desaparece sob o ato de aprender” (Barthes, 1984, p. 40-41). Além disso, cabe a
escola a compreensdo de que “o leitor é a instancia responsavel por atribuir sentido
aquilo que 1é (Zappone, 2005).

Nesse sentido, é fundamental o entendimento de que o estudante-leitor
precisa ter condi¢bes pedagogicas de recepcionar esse texto, logo, ele necessita,
inicialmente, de um contato integral (ndo fragmentado) da obra, com vistas a
profundidade da recepcdo. Sob esse viés, inferindo que as praticas de leituras
literarias precisam ser redimensionadas no contexto do Ensino Médio, uma vez que

“é na escola onde o aluno tera um contato mais sistematizado com a leitura literaria”
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(Silva, 2023), os circulos de leitura se apresentam como estratégias interessantes,
com vistas a fruicao textual como produto do “prazer do texto” (Barthes, 1984).

E importante compreender que o intuito desta pesquisa ndo é encorajar o
abandono das praticas analiticas de leitura, mas a sua articulacdo com o sujeito-leitor,
visando ao repensar de praticas, com foco na formacao plural do educando, a saber
— a sua emancipacao (Silva, 2023). Nesse sentido, € factual pontuar a urgente
necessidade de rever como a literatura é abordada no Ensino Médio brasileiro. Dessa
forma, nota-se que para o educando chegar a fruicdo estética da obra literaria, é
necessario passar, primeiramente, pelo prazer do texto. Contudo, é importante
apontar, ainda, que o foco deve ser na aprendizagem do estudante. Conforme
Novoa (2007):

A aprendizagem implica em alunos e conhecimentos. Ela ndo se faz
sem pessoas e uma referéncia as suas subjetividades, sem referéncias
aos seus contextos sociais, suas sociabilidades, mas ela também néo
se faz sem conhecimentos e sem a aprendizagem desses
conhecimentos, sem o dominio das ferramentas do saber (Névoa,
2007, p. 6-7).

Nesse sentido, este estudo considera os desafios enfrentados pelos docentes
no ensino de literatura no contexto da Educacdo Basica, bem como acredita na
literatura como "fendmeno multifacetado, dialégico e polifénico (Bakthin, 2018, apud
Silva, 2023). Portanto, tem como objetivo principal analisar a producao poética de
Mir6 da Muribeca em articulacdo com circulos de leituras em sala de aula para
promover praticas de letramentos literarios de estudantes do 3° ano do Ensino
Médio.

Como objetivos especificos, foram listados: 1) Mapear praticas de letramentos
literarios de estudantes do 3° ano do Ensino Médio, considerando, principalmente, as
relacdes dos estudantes com leituras poéticas; 2) Estudar caracteristicas da producgao
poética de Mirdé da Muribeca; 3) Aplicar sequéncia didatica em articulacio com
circulos de leituras para abordar a producao poética de Mir6 da Muribeca em sala de

aula.
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Quanto a questdo norteadora da pesquisa, € proposto o seguinte
questionamento: Como a poesia de Miré da Muribeca pode ser abordada em sala de
aula para o desenvolvimento de praticas de letramentos literarios de estudantes do
Ensino Médio, tendo em vista articulagdes com circulos de leituras? Como hipdtese
inicial, destacamos: as caracteristicas da producdao poética de Miré6 da Muribeca
podem promover o trabalho com a poesia em sala de aula, considerando as
articulagdes com a promogado de circulos de leituras, com vistas a formagdo de

leitores criticos no campo artistico-literario.

O (Mird)bolante Poeta: um “Alegrista” Cronico

Jodo Flavio Cordeiro da Silva, nascido em 1960 e filho de Dona Joaquina, tinha
a arte das palavras e, tal qual o artista catalao Juan Mir¢, era génio. Foi apelidado de
Mird, ndo devido ao artista — ja que os seus amigos nao sabiam da existéncia de um
homoénimo cataldo, mas gracas ao atacante (dos anos 1960 e 1970) do Santa Cruz
Futebol Clube, chamado Mirobaldo. Nesse sentido, a construcdo do seu nome
artistico soma-se ao fato de Mir6 ter morado por muitos anos no bairro da Muribeca,
em Jaboatao dos Guararapes — PE, logo, ficou comumente conhecido como Miré da
Muribeca. O poeta gostava de ser chamado de cronista, pois, segundo ele, ndo fazia
ficcdo: suas narrativas eram (mas ndo so), a cidade e as suas multiplas especificidades.

Além disso, se denominava um “alegrista”: aquele “(...) que bota para rir e
pensar”. Considerava, portanto, sua poesia/cronica verossimil, isto €, uma escrita que
fala sobre um lirismo existencial, mas também aborda a cidade com as suas mazelas,
caracteristicas, dores e alegrias, tal qual "O cdo sem plumas” (1950) — do poeta
conterraneo de Miro, Jodo Cabral de Melo Neto.

E fundamental entender, ainda, que mesmo diante da grandiosidade do
(Miré)bolante poeta, ha uma consideravel dificuldade em encontrar informacdes
académicas, acerca da sua obra, vida e percurso poético. Desse modo, por meio do
contato com duas dissertagdes, artigos publicados em ensaios e jornais, conta oficial

do poeta no Instagram, bem como o documentario Mird: preto, pobre, poeta e
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periférico (2008), do médico e amigo de Mird, Wilson Freire — também autor do livro
Mirobolante (2023), foi possivel trilhar um percurso com vistas a coleta de dados do
grande poeta.

Além disso, é possivel compreender que Mird é o simbolo de uma geracao de
poetas/cronistas alternativos. Sob esse viés, na visdo do poeta/cronista Mird, a sua
poesia era marginal ndo pelo fato de ele descender do bairro periférico Muribeca,
mas por reproduzir e vender as suas obras fora do tradicional circulo editorial e
critico literario, tal qual o grupo de poetais marginais dos anos 1970, chamada
"Geragcdo mimedgrafo”. Acerca desta geragdo é factual compreender que se tratava
de um aglomerado de poetas que faziam parte de um movimento maior: de
contracultura, isto é, tinham como um dos objetivos propor uma critica a
formalidade e ao tradicional que permeavam a sociedade no contexto do Regime
Militar. Ademais, utilizavam-se da maquina copiadora mimedgrafo como
instrumento alternativo de divulgacdo de suas obras — dai a origem do nome
representativo da geracdo. Dessa forma, é perceptivel ndo somente a questdo
alternativa de divulgacdo de obras, mas também o contelddo entre a poesia de Mir6

e a (dita) marginal dos anos 1970, a saber os trocadilhos:

“merece / um / tiro / quem / inventou / a / bala”. (Miro).

“Apaixonada,

saquei minha arma
minha calma.

S6 vocé nao sacou nada”.
(Ana Cristina Cesar)

E possivel perceber que em ambos os poemas, mesmo em contextos diferentes,
os autores utilizam-se de trocadilhos, bem como da critica a determinada situacao:
em Miré tem-se a critica envolvendo a problematica do armamento, e em Ana
Cristina Cesar, tem-se a metaforizardo das palavras “sacar” e “arma”, em um contexto
relacional. Compreendemos, no entanto, que existem diferencas consideraveis entre
os poetas contemporaneos (ditos) marginais, e a geracao (dita) marginal da década

de 70, entre elas, destacam-se a origem historica e geografica desses poetas.
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Nesse sentido, é impossivel falar em Mird sem referir-se aos lugares nos quais
ele habitou e pelos quais passou, sobretudo o bairro periférico Muribeca. O Conjunto
Habitacional da Muribeca teve a sua construcdo no inicio dos anos 1980 em
Jaboatdo dos Guararapes, Pernambuco. Composto por 69 blocos e 32 apartamentos
que acomodavam muitas familias, tornando-se, consequentemente, a origem de um
auténtico corpo social que se expandia na sua tangente. Na década de 1990,
ocorreram problemas na estrutura do Conjunto, que sucederiam, apds mais de duas
décadas de irresolucdes, especulacao imobilidria e acdes judiciais, a demolicdo das
moradias e a evacuacao de seus residentes. Conforme mostrado no documentario
"Muribeca", de Alcione Ferreira e Camilo Soares, Mird, ao revisitar o local no qual
encontrava-se sua antiga habitacao, diz: “"Vocé vé um filme passando que nao existe
mais e ndo pode trazer mais, né? Vocé pode até rever, mas nao tem mais. Nao existe,
€ isso... pura saudade”.

E possivel inferir, portanto, que o conjunto habitacional da Muribeca foi o local
de muitas experiéncias boas na vida do poeta, haja vista a saudade expressa pelo
proprio artista — certamente Mir6 deixou a sua marca na Muribeca e foi marcado por
ela, ndo a toa leva o seu nome. No entanto, deixou a sua marca (e foi marcado) em
outras localidades: morou nas cidades de Sao Paulo e Fortaleza — as quais serviram
de inspiracao para muitas de suas poesias; e em diversos bairros do Recife e
Jaboatdo dos Guararapes, os quais foram cenarios de sua poética e performance.

Ademais, para o escritor e jornalista Urariano Mota (...) “Mesmo em um povo
mestico, Mir6 é uma excecdo: as pessoas sensiveis, até mesmo no Brasil, ttm uma
estranha gradacao na cor da pele da sua sensibilidade. Quanto mais claros, mais
poetas” — ndao a toa, a representacdo do célebre Machado de Assis “o mais
extraordinario contista da Lingua Portuguesa e um dos raros romancistas de
interesse universal” (Pereira, 2019, p. 19), foi feita, por anos, como a mais branca
possivel, mesmo sendo "o Bruxo do Cosme Velho” um homem negro: "Machado de

Assis era mestico, bisneto de escravos, mas sofreu um processo de
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embranquecimento ao longo do tempo”, é o que revela José Almeida Junior, autor
da obra “O homem que odiava Machado de Assis”.

Nesse sentido, pensar em um homem preto e periférico, fazendo — e vivendo
— de poesia é algo, para muitos, inconcebivel. No entanto, esse € Mird. Essa € a sua
poesia que ainda vive e pulsa de forma visceral. Miré da Muribeca é uma obra-prima
em si mesmo, seja isto percebido/compreendido ou nao.

Além disso, como bem pontuado por André Telles do Rosario, em sua
Dissertacao, intitulada Corpoeticidade: poeta Miré e sua literatura performatica, “a
obra de Mir6 se assemelha a um sistema solar, com Orbitas variadas, corpos de
diferentes tamanhos e posicionados em distancia irregular uns dos outros: planetas,
cometas, asteroides girando ao redor do absurdo da existéncia — motor da sua
poesia” (Rosario, 2007, p. 50).

Sob essa otica, é possivel perceber que o corpo faz parte da poesia de Mir6 e
a poesia de Mird faz parte do seu corpo. No entanto, € necessario pontuar, também,
gue a sua poesia se sustenta sem o seu corpo, isto é, trata-se de uma poesia tao
Unica que transcende a sua “corpoeticidade” — tal fato se ratifica pelo motivo de que
mesmo apds o encantamento do (Miré)bolante poeta, a sua poesia continua viva e
instigando as multiplas observa¢des e percepcbes que sO uma poesia tdo grandiosa
(tal qual o sistema solar) poderia proporcionar.

O poeta Mirdé da Muribeca comumente era visto nos saraus e veiculos
alternativos de divulgacao poéticas, performando a sua icOnica (e inesquecivel)
poesia: durante muitos anos, ele préprio fazia e vendia, de “"performance em
performance”, os seus livros. Orgulhava-se de, segundo ele mesmo, ter vendido mais
de 5 mil deles “enquanto passava numa ponte”. Além disso, afirmava que a sua
poesia, diferentemente dos poetas parnasos, nao precisava de dicionario, uma vez
que estava presente a vista de todos — nas ruas e avenidas. A seguir, estdo as duas

obras que foram “trabalhadas” em sala de aula, articuladas aos circulos de leitura.
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Poesias (Miré)bolantes

Miré até Agora: Percurso Poético

Estéria
compacta
da
origem
do
mundo

Ha milénios atras
uma luz

nao sei se vinda de
outra luz

fez-se luz

e vieram os homens

e logo ali ao lado

as palavras

dando nome as coisas

(Mird até agora, 2016, p. 222)

Edicao, datada de 2016, “organizada por Wellington de Melo, com base na
primeira edicdo — feita por Sennor Ramos”, essa obra é uma compilacao dos livros de
Mir6é da Muribeca, publicados entre 1995 e 2012", na qual, como quase que palpavel,
verifica-se a performance poética do artista. “Quem descobriu o azul anil?” (1985);
“Sdo Paulo é fogo” (1987); "llusdo de ética” (1995); “Flagrante deleito” (1998);
“Quebra a direita, seque a esquerda e vai em frente” (1999); “Poemas para sentir
tesdo ou ndo” (2002); “Para ndo dizer que nao falei de fldor” (2004); “Onde estara
Norma?” (2006); “Tu tas onde?” (2007); “Quase crénico” (2010) e “dizCricao” (2012),
sdo os titulos que compdem essa coletanea. A obra, que contou com a participacao,

no prefacio, do médico, escritor, cineasta e amigo do poeta, Wilson Freire, traz todo
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0 percurso poético, até a data de publicacao, do artista performatico. Nesse sentido,
a escolha da obra para ser lida (sentida e discutida) nos circulos de leitura na sala de
aula, deu-se, justamente por ser uma coletanea que representa, de forma concisa,

mas profunda, as multiplas possibilidades da poesia (mird)bolante do artista.

16 de janeiro de 2012

faz sol em S&@o Bento do Una

se tivesse chovendo nada mudaria

talvez regaria as flores

gue o dono da funeréria festeja

mais um pouco de grana na sua conta bancéria
e elegante

minha mae dorme sem saber de nada.

(Mir6 até agora, 2016, p. 21).

Percebemos, portanto, que esse livro abarca o percurso poético de Mirg,
caracterizado, sobretudo, pelas suas vivéncias que se transformavam, em muitos
momentos, em versos. Um exemplo dessa vivéncia, transmutada em verso, é o
poema acima: retrata a percepcdo do poeta ante a partida de sua mae, Dona

Joaquina.

O Céu é no 6° Andar: Ultimas Palavras

Lancado em 2021, pela Edi¢des Clarana, o ultimo livro publicado em vida pelo
autor, € um compilado de poesias que tiveram como inspiracao as percepcdes do
poeta enquanto residente, em 2018, do Hotel Central, na cidade do Recife — PE.
Nesse interim, o poeta lutava contra o alcoolismo e a soliddo que se fortaleceram
apoés a partida da sua mae em 2012, conforme exposto na entrevista do artista para
Danilo Lima, (publicada em 06/08/2021 no Diario de Pernambuco). A obra, que
contou com a participacao, no prefacio, da “poetaamiga”, politica e poetisa Cida
Pedrosa, é composta por poesias que versam desde o lirismo existencial até as
perguntas (miré)bolantes.

A escolha do livro para a leitura literaria na escola, dentro dos circulos de
leitura, deve-se ao fato que os poemas em forma de perguntas sao bastantes

instigantes, ja que ndo possuem uma resposta certa ou errada, mas dependem
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unicamente da recepcao do leitor — levando em consideracao a sua percepcao do
mundo. Nesse sentido, ratifica-se que a poesia de Miré da Muribeca transcende a
sua performance, isto é, trata-se de uma poesia Unica, instigante/provocadora e

potente — para além da “corpoeticidade” do artista.

Para Aléem do Corpo

E fundamental entender que a poética de Miré da Muribeca se sustenta sem o
seu corpo, apesar de ele ser fator crucial em sua performance. Esta é uma
caracteristica indissociavel na poesia de Miro: ele fazia poesia e performava como um
instrumento de divulgacdo/venda de suas obras. No entanto, apos a sua
consagragao enquanto poeta, 0 seu corpo nao era mais um instrumento de
venda/divulgagao de obras, mas de afirmacao: era uma assinatura do poeta — seja
para existéncia, seja para (re)existéncia. Aléem disso, ratifica-se essa poténcia poética,
que transcende o corpo, pela qualidade estética percebida nos poemas de Miré.

Assim, apos muitas performances, o dia 31 de julho de 2022, ficara para sempre
marcado como o dia no qual o (Miré)bolante poeta — “alegrista” cronico, encantou-
se. Todavia, para quem tiver a incrivel possibilidade de ler (e ser lido) por um de seus
textos, todos os demais dias poderdo ser marcados pela visceral, impactante,
verossimil e instigante poesia do filho de Dona Joaquina, o grande Mir6 da Muribeca

— a obra-prima em si mesmo.

Contextualizacao das Vivéncias Pedagodgicas

Conforme Thiollent (1985), esta pesquisa enquadra-se naquilo que o autor
denomina como pesquisa-agao, isto é uma investigacdo na qual existe um agir
participativo por parte dos sujeitos pesquisados. Sob esse viés, foi realizado um
estudo com 25 discentes (de um total de 28), do 3° ano do Ensino Médio da Escola
de Referéncia em Ensino Médio Padre Nércio Rodrigues — Recife — Pernambuco, com
vista a coletar informagdes por meio do questionario aplicado de modo presencial.

Dessa forma, o instrumento de coleta de dados foi estruturado de forma mista,
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ou seja, com questdes abertas e fechadas, com foco nas opinides dos discentes
sobre as praticas de leituras poéticas; relacdo com o texto poético; bem como o seu
conhecimento acerca dos circulos de leitura e da poesia de Mir6 da Muribeca.

E fundamental sinalizar, ainda, que mediante a coleta dos resultados obtidos
por meio do “Questionario do discente”, foi percebido que os estudantes entendiam
a poesia, estritamente, como sinObnimo de poema, isto € em suas percepgdes a
poesia ndo era vista como um conteddo, mas uma estrutura que obrigatoriamente
deveria conter versos, distribuidos em estrofes, compostos por rimas (ou nao),
métrica (ou nao); a saber, o poema. Desse modo, os estudantes associavam o texto
poético como sinbnimo de dificil e, portanto, ndo receptivo, uma vez que
consideravam apenas o poema, excluindo assim a poesia (ou aquilo que a julgavam
ser).

Assim, compreendendo “a pratica docente, implicante do fazer certo, como
um movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (Freire,
1996, p.18), foi compreensivel a necessidade de fazer uma distingdo, em sala de aula,
acerca da poesia e do poema. Nesse sentido, antes do inicio da oficina, propriamente
dita, foi realizada uma aula, como vistas a aclarar as concepgbes dos educandos
referentes a poesia.

Além disso, a maioria dos discentes afirmou que s6 tinha contato com esse
tipo de producao a partir da mediacao do professor em sala de aula, ou seja, ndo era
uma leitura voluntaria, mas vista, por muitos deles, como obrigatéria, pouco atrativa
e/ou prazerosa, ja que, em diversos momentos, a leitura era realizada, somente,
como forma de alcancar uma nota — uma “atividade decifratéria de um texto” (Yunes,
2023, p. 29). Nao havia, dessa forma, um propdsito maior — encontrar a fruigao
textual como consequéncia da recepcao do texto poético: se perceber enquanto
sujeito critico-reflexivo, sobre si, os outros e o mundo: [...] “revelar ao aluno novos
caminhos nas continuas travessias rumo a experiéncias literarias significativas, para

que o discente consiga enxergar o mundo com outras lentes” (Silva, 2023, p. 132).
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A Poética de Mir6 nas Multiplas Cenas Literarias da Sala de Aula

Foram levadas para a sala de aula as obras "Mir6 até agora” e “O céu é no 6°
andar”, nas quais € possivel perceber tematicas, tais como: racismo, desigualdade,
invisibilidade do sujeito, injusticas (e denuncias) sociais, amores, dores, saudades;
além de Recife com as suas benesses (e mazelas). Ademais, por meio da coleta de
dados do “Questionario do discente”, foi possivel compreender quais géneros
musicais permeiam o cotidiano dos alunos e, a partir disso, propor um dialogo entre
a poética de Mird e as cangOes/artistas preferidos do publico-alvo em questdo, como
forma de maior engajamento dos educandos.

Com base na avaliacdo diagnostica e do perfil de letramento literario dos
estudantes, foi elaborado um Plano de Acao Pedagodgica — PAPE, com o titulo “Poesia
de Segunda”, com vistas a abordar a producdo poética de Mir6 da Muribeca na sala
de aula. Assim, foram formados grupos, considerando-se alta rotatividade de
componentes, isto €, mudavam-se a cada segunda-feira no intuito de agucar, ainda,
o senso de comunidade na referida classe. Dessa forma, o circulo de leitura, nos
moldes de Cosson (2021), foi realizado em duas das quatro segundas-feiras
dispostas para a oficina pedagdgica no ambiente da biblioteca escolar. Sob essa
otica, devido as caracteristicas do texto poético de Mird, a leitura coletiva, bem como
a interpretacao dos times e, posteriormente, o compartilhamento com os demais
circulos, pode ser efetuado em duas horas aulas consecutivas, em segundas-feiras

subsequentes.

Primeiro ato — Perguntas (Mird)bolantes

Foram colocadas nas mesas da biblioteca, folhas de A4, com “perguntas
(Mird)bolantes”, isto é, poesias em forma de perguntas extraidas do ultimo livro do
autor publicado em vida — “O céu é no 6° andar”. Assim, quando os estudantes (que
neste dia eram 25, de um total de 28), adentraram o ambiente, foram direcionados as

mesas e receberam o seguinte comando: “Formem grupos, e tentem elaborar uma
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resposta para essas perguntas que estao sobre a mesa”. Desse modo, cada time de
aprendizagem, composto por 5 discentes, teve um momento para debater com o seu
grupo, com vistas a obtencdo da resposta, para, na sequéncia, explanar aos demais
membros da classe.

E importante pontuar que, devido & especificidade da poética de Mird, as
perguntas tinham multiplas respostas, pois o intuito ndo era chegar a uma explicacao
certa ou errada, mas responder de acordo com a visdo de mundo especifica e
particular de cada leitor. Nesse sentido, apds minutos de intensa, mas respeitosa
discussdo, cada grupo pode eleger um representante que falou para os demais
colegas a "resposta (mird)bolante” do seu time. Apds essa etapa, os educandos
adentraram no segundo momento, ainda dentro do percurso da motivacao — foram
instigados/incentivados a tentativa de criacdo de perguntas (mird)bolantes tal qual
vistas na poética de Mird. Desse modo, ainda em equipes, os educandos puderam

experienciar o fluir poético e escrever, também em folhas de A4, as "perguntas

(Miré)bolantes” do grupo.

Segundo ato - Leituras e interpretacao (Mird)bolantes

Z n~

E importante observar que, nesse momento da sequéncia basica, houve a
insercdo dos circulos de leitura, isto &, leituras e interpretacdes com o intuito de que
os educandos lessem e interpretassem as poesias, inicialmente, de modo individual,
porém o fim deve perpassar o coletivo. Nesse sentido, é essencial pontuar, ainda,
que, mediante outras oficinas realizadas nesta turma, por meio do Programa de
Residéncia Pedagodgica, os estudantes ja conheciam a dinamica dos circulos de
leitura, assim, ndo foi necessario seguir os caminhos de “encenacao” direcionados
por Cosson (2021), uma vez que esse percurso ja havia sido trilhado no semestre
anterior.

Sob esse viés, os estudantes foram dispostos em grupos e leram poesias que
compdem a obra “Mird até agora” (2016). E importante pontuar que, conforme

Cosson (2021), os educandos puderam escolher quais poesias queriam ler. Nesse
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sentido, cada equipe ficou responsavel pela leitura de uma poesia e os estudantes
foram direcionados a leitura individual, para posterior debate com o seu grupo, e por
fim, do grupo com os demais colegas da classe. E fundamental compreender,
também, que conforme o direcionamento dos circulos de leitura, o professor
posiciona-se como mediador. Assim, o intuito € que os educandos trilhem um
percurso critico/reflexo, mas sobretudo autoral, com vistas ao letramento literario. A
interpretacdo foi desenvolvida em dois momentos: um interior e outro exterior. O
primeiro momento foi mais pessoal, isto é, de conclusdo e assimilagdo do texto pelo
leitor; ja o momento externo decorre quando a compreensao passa de individual a
coletiva. Isso ocorre quando os estudantes dividem entre si a experiéncia adquirida:
como a leitura os atingiu, de que maneira eles compreendem a leitura, como a

assimilam, entre outros.

Terceiro ato - Comparacoes (Mird)bolante:

Neste ato, por intermédio da coleta do “Questionario do discente”, os alunos
fizeram comparacdes — em consonancia ou discordancia, entre a poesia de Mir6 da
Muribeca e uma cancao, previamente selecionada pela pesquisadora, do seu musico
preferido. Esse momento foi vivenciado em pares, uma vez que os estudantes, no
questionario do discente, tinham a possibilidade de escolher mais de um artista
preferido e, na maior parte dos casos, as pessoas pesquisadas tinham preferéncia por
um mesmo artista. Desse modo, os estudantes fizeram as leituras e interpretacdes,
discutiram em pares e, posteriormente, com todo o grupo. E importante sinalizar,
ainda, que foram levados videos das musicas e os educandos fizeram a leitura oral
da poesia para toda a classe, apresentando, entdo, suas consideracbes e
comparacdes (mird)bolantes. Esse momento foi muito importante, pois eles
perceberam a poténcia da poesia de Mir6 — com multiplas possibilidades de
articulacdo com outras artes, neste caso, a musica. Perceberam, assim, o valor da

performance do poeta, e, sobretudo, da sua poesia que esta para além do seu corpo.
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Quarto ato - Painel (Miré)bolante:

Chegado ao fim da oficina, foi proposta aos educandos a confeccao de um
painel que deveria ficar na biblioteca escolar, uma vez que foi palco dos encontros
da pesquisadora com os estudantes. Dessa forma, os discentes ficaram livres para
externar — de forma escrita, a sua recepgdo a poética de Mird da Muribeca,
possibilitadas pela oficina. Assim, cada educando recebeu um envelope no qual
deveria escrever suas impressoes, experiéncias e vivéncias — de forma poética ou
mais convencional, tendo como direcionamento a recepcao do leitor daqueles 40
envelopes dispostos no painel. Nesse sentido, apos realizado o painel, os educandos,
de forma voluntaria, puderam compartilhar as suas producdes com os demais

estudantes da classe.

Consideracoes Finais

Mediante a concretude dos objetivos alcancados foi possivel constatar que ha
a necessidade de mais pesquisas e discussdes acerca da poética de Mird da
Muribeca, sobretudo a sua aplicagdo no contexto escolar, considerando a funcéo
politica e social articulada a essa poesia e a possibilidade de letramentos literarios,
somando-se essa poética aos circulos de leitura.

Além disso, ratifica-se que esta pesquisa esta consoante ao novo curriculo do
Ensino Médio do estado de Pernambuco, publicado em 2021, em direcao a expansao
de reflexdes acerca de sugestdes didatico-pedagdgicas para o ensino da literatura,
especificamente do texto poético, no contexto da Educagédo Basica, com objetivo no
protagonismo discente. Dessa forma, entende-se, portanto, que a poética de Miré da
Muribeca articulada a proposta dos circulos de leituras literarias, pode propiciar
experiéncias de fruicao estética ainda mais profundas, no sentido de fomentar nos
estudantes a construcdo de comunidades de leituras e interpretativas em
comunicacdo com as exigéncias de aprendizagem dos discentes no cenario

contemporaneo.
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Portanto, apds realizado o circulo de leitura, é concebivel pontuar a
necessidade da urgéncia na adocdo de praticas metodoldgicas que visem a
oportunizar a criticidade e o protagonismo do aluno, por meio da insercao da poesia
na sala de aula como forma de emancipacdo desse discente, bem como maior

compreensao do mundo circundante — tanto do discente quanto do docente.
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