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RESUMO

A didatica tem grande relevancia no processo de ensino-aprendizagem de linguas, auxiliando o
docente a desenvolver praticas que favorecam o desenvolvimento de habilidades e
competéncias de aprendizagem dos individuos. Este estudo tem por objetivo geral analisar a
percepcdo docente acerca das praticas pedagodgicas na formacdo para o ensino linguas no
municipio de Surubim-PE. Foram definidos como objetivos especificos: compreender de que
forma a didatica pode contribuir para o professor promover acdes facilitadoras do processo de
ensino-aprendizagem; investigar as contribui¢cbes do método, do planejamento e da relacdo
teoria-pratica a didatica para a construgdo de um processo educativo critico-reflexivo; e
pesquisar o papel das praticas pedagdgicas no processo de formacéo de professores de linguas.
Para tanto, realizamos uma investigacdo bibliografica, exploratoria e quali-quantitativa,
baseada nos pressupostos tedrico-metodolégicos de Freire (1996), Tardif (2002), Marcuschi
(2000), Pimenta (1996) e Vygotsky (2000). Com o estudo, observamos que todos os professores
colaboradores da pesquisa reconhecem a importancia da didatica nas préaticas pedagogicas no
ensino de linguas, assim como a importancia da formacao docente. Porém, também ¢ evidente
que h&a uma defasagem no preparo de alguns, quando se diz respeito a formagéo docente, visto
que mais de 50% dos entrevistados estdo em sala de aula sem essa preparacédo. Isso demonstra
a necessidade de investimento e suporte na formagéo continua dos profissionais da educacéo,
visando a aprimorar suas habilidades didaticas e pedagogicas.

Palavras-chave: Praticas pedagdgicas. Formacao docente. Didatica. Ensino de linguas. Teoria

e pratica.
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1 INTRODUCAO

A didéatica tem grande relevancia no processo educativo de ensino e aprendizagem, pois
ela auxilia o docente a desenvolver métodos que favorecam o desenvolvimento de habilidades
cognitivas, tornando mais efetivo o processo de aprendizagem dos individuos. Nesse contexto,
a formacdo docente deve preparar o professor para o exercicio da docéncia, fomentando a busca
continua pela criticidade e reflexdo, com vistas a qualidade no processo de ensino-
aprendizagem.

Diante do cenario encontrado nas salas de aula em que atuamos como docente de lingua
inglesa, em uma escola de ensino basico privada, no municipio de Surubim-PE, foram
observados desafios da aplicacdo da didatica e a sua importancia para o aprendizado dos
discentes. Tendo em vista que é papel fundamental do educador criar o ambiente ideal para que
o conhecimento seja construido/desenvolvido a partir da relacéo teoria-pratica, nem sempre se
tem 0s recursos necessarios para que se coloque em préatica de forma dindmica a aplicacdo do
planejamento proposto.

Ao dialogar com outros docentes, percebemos a falta de formacéo em licenciatura, ou
seja, pessoas que conhecem a lingua inglesa, por exemplo, porque fizeram um cursinho ou
porque viajaram ao exterior estdo em sala de aula, sem uma preparagdo didatico-pedagdgica
adequada. Além de observar que a dificuldade em aplicar uma didatica eficaz € um sentimento
comum que precisa ser entendido e superado. Essa constatacdo motivou nossa pesquisa, com
vistas a compreender esse cendrio e aprimorar a didatica em sala de aula. Diante dos desafios
identificados, é essencial que os educadores investiguem praticas pedagdgicas na formacao
docente, com foco na didatica do ensino de linguas. Esta abordagem é relevante devido a sua
importancia educacional (Freire, 1996; Libaneo, 1990), impacto na qualidade do ensino,
demanda global por habilidades linguisticas e potencial para o desenvolvimento profissional
dos professores. Sob essa perspectiva, o presente estudo busca responder a seguinte questdo:
qual é a percepc¢do docente acerca do papel das praticas pedagogicas no processo de formacéo
de professores de linguas?

Para tanto, este estudo teve por objetivo geral analisar a percep¢do docente acerca das
praticas pedagdgicas na formagdo para o ensino linguas no municipio de Surubim-PE. Em
particular, os objetivos especificos buscam compreender a contribuicdo da didatica na
promocéao de acgdes facilitadoras no ensino-aprendizagem, investigar a interacdo entre método,

planejamento e a relacédo teoria-pratica para a constru¢cdo de um processo educativo critico-
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reflexivo, e pesquisar o papel das praticas pedagdgicas no processo de formagdo do docente de
linguas.

Tedrico-metodologicamente, realizamos uma pesquisa bibliografica, exploratoria e
qualiquantitativa, baseada nos pressupostos tedricos de Freire (1996), Libaneo (1990), Tardif
(2002), Marcuschi (2000), Pimenta (1996) e Vygotsky (2000).

A presente pesquisa pode contribuir para a Academia, na medida em que fornece um
estudo atualizado sobre formacdo critica de professores, melhoria da educacédo de linguas e,

consequentemente, para o sucesso dos alunos em um mundo cada vez mais interconectado.



2 DIDATICAE ENSINO-APRENDIZAGEM

A didatica € a arte e a ciéncia do ensino que combina estratégias para aplicar diretrizes
tedricas da pedagogia no processo de ensino-aprendizagem. Ela é, portanto, uma parte da
pedagogia que se concentra nos principios cientificos que orientam a atividade educativa,
visando torna-la mais eficiente (Haydt, 2006; Houaiss, 2001).

Ao longo da histéria da educacdo (Haydt, 2006), observando em uma perspectiva
didatica, o ensino-aprendizagem é composto a partir de praticas e teorias, ou seja, 0s dois
caminham juntos e a didatica auxilia a educacdo de qualidade com diferencial e dinamismo na
pratica didria da docéncia. Como afirma Freire (1987), teoria e pratica sdo inseparaveis,
tornando-se, por meio de sua relacdo, praxis auténtica, que possibilita aos sujeitos reflexdo
sobre a acdo, proporcionando educacdo para a liberdade. Muitos séo os problemas que surgem
quando se parte da teoria para a prética, e, € por isso, que € indispensavel a juncdo dos dois.

Reforca-se que a articulacdo entre teoria e pratica na educacdo é uma relacédo relevante
no ensino de linguas. No contexto de aprendizagem de uma nova lingua, a teoria oferece as
bases gramaticais, vocabulario e estruturas linguisticas necessarias. No entanto, sem a aplicacdo
pratica adequada, critica e reflexiva desses conhecimentos em situac@es reais de comunicagao,
os alunos podem ter dificuldades em desenvolver habilidades comunicativas fluentes e eficazes.

Portanto, a didatica no ensino de linguas deve integrar métodos que incentivem a pratica
constante, como conversagdes, jogos de linguagem e atividades interativas. Essas praticas
ajudam os alunos a se familiarizarem com o uso da lingua em contextos auténticos, promovendo
ndo apenas o aprendizado técnico, mas também a confianga necessaria para se expressar.

Além disso, a atualizacao continua do professor é crucial para trazer novas abordagens
e recursos que atendam as necessidades dos alunos. Isso inclui estar por dentro das tendéncias
educacionais, das tecnologias disponiveis e das novas metodologias que podem tornar o ensino
de linguas mais dindmico e envolvente. Assim, a unido entre teoria e pratica no ensino de
linguas ndo apenas enriquece o processo de aprendizagem, mas também prepara 0s alunos para
se comunicarem efetivamente em um mundo globalizado.

De acordo com Libaneo (1994), no ambito da Didatica, ha relacdes entre os métodos
proprios da ciéncia que auxilia a matéria de ensino e os métodos de ensino. Sendo assim, é
possivel perceber a necessidade de pdr em pratica a didatica no ensino superior, pois, dominar
0 conteudo da disciplina, mas ndo saber desenvolver a construcdo do conhecimento com o

aluno, ndo e suficiente. Isso acontece porque muitos deixam de utilizar os métodos didaticos
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adequados para facilitar a compreensdo dos educandos. Usando os métodos estudados de
maneira correta, a fim de praticar a teoria, 0 ensino para os individuos envolvidos sera mais
proveitoso e eficaz. Portanto, torna-se necessario considerar a didatica como algo que
concretize a teoria nos trabalhos pedag6gicos cotidianos, tendo em vista, a importancia da sua
eficacia como ponte ao acesso ensino- aprendizagem.

A formacéo de professores € fundamental para garantir uma educacao de qualidade, pois
um professor bem formado possui conhecimentos teéricos e praticos que sdo essenciais para 0
desenvolvimento dos alunos. Algumas razdes que destacam a importancia de um professor
qualificado sdo: reflexdo critica, dialogismo, dominio do conteddo, metodologias de ensino,
desenvolvimento de habilidades sociais, avaliacdo e feedback, inovagdo e atualizagéo,
promocdo da criatividade, preparacdo para desafios. A formacdo adequada dos professores é
essencial ndo apenas para 0 sucesso académico dos alunos, mas também para o
desenvolvimento integral deles como individuos criticos e cidaddos conscientes (Freire, 1996).

Uma educacdo de qualidade comega com educadores capacitados e motivados!

2.1 BREVE PANORAMA HISTORICO DA FORMACAO DOCENTE E PRATICAS
PEDAGOGICAS

A formacdo docente apesar de ser um termo bastante amplo, pode ser inicialmente
definida como o processo de preparacdo do professor, em que ele desenvolve e recebe as
ferramentas necessarias para lecionar, tornando-o, assim, apto a exercer seu papel de educador.
Segundo Tardif (2002), formagdo docente € um processo continuo de desenvolvimento
profissional, que envolve a construgédo e reconstrucdo de saberes, praticas e identidades, em
didlogo com as demandas da sociedade e as necessidades dos estudantes.

Entretanto, a pergunta que se levanta é como e porque se teve inicio o processo de
formacéo docente, bem como ela contribui para o desenvolvimento do profissional educador.
Quando buscamos entender de onde vem a formagéo docente, € necessario pontuar que ela ndo
nasce juntamente com o ato de educar, podemos buscar referéncia no ato de educar desde antes
da colonizacéo do Brasil, segundo afirma Saviani (2008 apud Braga, 2017, p. 28) “Obviamente
que, havendo populagdes no territdrio descoberto pelos portugueses, que viviam conforme uma
determinada forma de organizacdo social, a educacdo também se fazia presente nessas
sociedades. [...]”.

Saviani (2008) diz que, nesse contexto, ndo tinhamos ainda a questdo das ideias

pedagogicas e da pedagogia, havia apenas uma educacdo em ato que se apoiava na forca da
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tradicéo, a forca da acéo e a forca do exemplo. Logo, precisamos ir mais adiante para entender
de fato a docéncia como ela se da hoje, entendendo que a mesma estava inicialmente vinculada
a vocacdo e, segundo Névoa (2000), a docéncia vinculada a vocacdo se constitui a partir de
discursos pedagdgico-religiosos e pedagogico-estatais que tendiam/tendem a fixar a identidade
do professor ideal: aquele que faz o “bem”, autdbnomo, consciente, responsavel, guardido da
ordem. Aquele que tem total controle e soberania sobre sua sala de aula, sabe o que faz e

sabemos o que podemaos esperar dele.

Todavia, com o passar dos séculos, foi notada a necessidade de uma verdadeira
profissionalizacdo e um melhor preparo a fim de capacitar os professores para que
conseguissem acompanhar as mudancas que ocorriam e 0s desafios encontrados nas salas de
aula. Com este cenario, era preciso uma mudanca na logica de ensino pautada pela vocagdo
para uma abordagem profissional, o que segundo N6voa (2000) comeca a emergir no Brasil
com a ampliacdo dos sistemas de ensino, com o fortalecimento dos movimentos sociais dos
anos 1980, como a sindicalizagdo, entre tantas outras disputas que se evidenciaram naquele
momento.

Diversas mudancas ocorreram até que a formacdo docente tivesse o formato que
conhecemos hoje, (Gatti, 2010; Gomes, M. M.; Gomes, C.; Karina, 2021; Lopes, 2000;
Saviani, 2005, 2008; Tanuri, 2000) definem bem cada uma dessas mudancas e quais foram as
etapas e motivos que fizeram com que estas ocorressem.

Mesmo tendo defini¢cdes bem estabelecidas acerca da formacdo docente, percebemos que
ela nem sempre tem sido suficiente no preparo do professor para a realidade encontrada durante
o0 exercicio da docéncia, sendo necessaria a continua busca pelo aprendizado, isso é evidenciado

por varias pesquisas que mostram o papel da formacéo continuada na qualidade de ensino.

As reflexdes sobre a Formacdo Continuada do professor contribuem para a
compreensdo de que a formagdo dos professores ndo termina com a sua colagdo de
grau, mas prossegue durante toda sua atividade profissional. E também todo o sistema
precisa se envolver nesse processo (Biazi, 2011, p. 137).

Alguns professores acreditam que a formacao docente por si S0 traz consigo a seguranca
necessaria para o sucesso durante sua trajetéria como educador. Entretanto, é fato que além de
ndo ser suficiente, durante bom tempo nao tratava temas de fato articulados com o contexto da
pratica pedagdgica desenvolvida na escola, conforme afirma Piconez (1991, p. 21) “Tenho

constatado que as disciplinas que fundamentam a formacgéo do professor pouca contribuicdo
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tém fornecido, em virtude de sua pouca articulagdo com o contexto da pratica pedagdgica
desenvolvida na escola”.

Logo, percebe-se a necessidade de que todos os envolvidos no processo da formacéo
docente entendam a sua importancia e como ela contribui para que o cenario educacional no
pais venha a melhorar. Deve haver uma preocupacéo das escolas regulares de ensino regular ou
da educagdo para jovens e adultos (EJA) de que os seus educadores tenham passado pelo
processo de formacdo docente, tendo assim um quadro de funcionarios qualificados e
aumentando o nivel de qualidade do ensino.

E importante também que as instituicBes de ensino superior busquem, cada vez mais,
preparar os futuros professores para a realidade encontrada hoje nas mais diversas salas de aula,
dando a oportunidade de que estes passem por estagios docentes e tenha acesso a disciplinas
que esteja de fato alinhada com as necessidades e desafios encontrados pela docéncia
atualmente.

Por fim, aqueles que estdo no processo de formacdo docente, os futuros educadores
precisam entender a importancia desse processo e como este deve ser apenas o0 primeiro passo
da sua jornada de aprendizado, uma jornada de busca pelo conhecimento que ndo se resume a
um curso ou uma especializacdo, mas uma vida de aprendizado dentro e fora de todas as salas
de aula que 0 mesmo ira passar.

As praticas pedagogicas referem-se as estratégias, métodos e abordagens utilizados por
educadores no processo de ensino e aprendizagem. Elas englobam a forma como os contetddos
sdo apresentados, as interacfes em sala de aula, as atividades propostas, a avaliagdo do
desempenho dos alunos, entre outros aspectos do ambiente educacional. Conforme define
Perrenoud (1997), as praticas pedagdgicas compreendem 0s recursos empregados pelos
professores com o intuito de promover a aprendizagem dos alunos, considerando tanto as
particularidades individuais e coletivas dos estudantes quanto os propoésitos educacionais
estabelecidos.

Podemos tomar nota também da definicdo trazida por Lib&neo (2013) para quem as
praticas pedagdgicas consistem nas atividades realizadas pelo professor no ambiente
educacional, incluindo a escolha e estruturacdo de contetdos, métodos de ensino empregados,
tipos de interagdo estabelecidos com os alunos e procedimentos de avaliacdo utilizados. Essa
definicdo destaca a amplitude das préticas pedagdgicas, que vao além da simples transmissdo
de conhecimento e incluem aspectos fundamentais para o processo de ensino e aprendizagem.

Esta amplitude pode ser ilustrada também por Gauthier (1998) para quem as préaticas
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pedagogicas sdo as decisdes e a¢bes deliberadas tomadas pelos professores quando planejam,
implementam e avaliam as atividades de ensino, com vistas a promoc¢éao do desenvolvimento

integral dos alunos cognitivo, emocional, social e eticamente.

Uma das praticas pedagogicas mais conhecidas ¢ a didatica, considerada a “arte de
ensinar”, indispensavel no processo pedagogico, flexibilizando, sempre, o papel do professor,
do aluno, as metodologias, as avaliacBes e a forma de ensinar, de modo que a didatica opera
na capacidade critica e desenvolvimentista dos docentes para que eles analisem,
explicitamente, a realidade do ensino, refletindo-o “como” ensinar, para que ensinar, o que
ensinar etc. (Libaneo, 1990). Em outras palavras, a disciplina de didatica institui diretrizes
sinalizadoras das atividades pedagdgicas, investiga o desenvolvimento do ensino-
aprendizagem e sonda as ineficiéncias sujeitas a reflexdes-acdes por parte do professor. A
didatica, como disciplina, é a esséncia nas estratégias de ensino e tém o papel de realizar a
transformacéo da teoria a pratica pedagdgica.

Com base na teoria, cabe ao professor a organizacao da didatica, utilizando materiais
que lhe deem suporte na facilitacdo do ensino-aprendizagem, sujeito a reflexdo-a¢do para o
cumprimento dos objetivos propostos. H4 uma variedade de elementos que compdem a
didatica pedagogica sendo a metodologia, o planejamento e a avaliacdo, todos sujeitos a
flexibilizacdo, uma vez que cada individuo tem uma maneira diferente de entender, ao tempo
em que a préatica docente se encontra em constante processo de mudanca.

Para Pimenta (1997), os saberes da docéncia podem ser classificados em saberes da
experiéncia, saberes do conhecimento e saberes pedagdgicos. Os saberes da experiéncia levam
em consideracao todo o processo de formacdo do professor e também tudo o que resulta dos
processos reflexivos e experienciados com outros profissionais na pratica. Os saberes do
conhecimento envolvem a ciéncia de avaliar as fungdes e contexto no qual a escola/educagéo
estd inserida. Por sua vez, os saberes pedagogicos compreendem ndo s6 conhecimento de
conteddos especificos como o saber da experiéncia.

Os saberes pedagogicos podem colaborar com a pratica, sobretudo se forem
mobilizados a partir dos problemas que a pratica coloca, entendendo, pois, a dependéncia da
teoria em relacdo a pratica, pois esta lhe é anterior. Essa anterioridade, no entanto, longe de
implicar numa contraposicéo absoluta em relacdo a teoria, pressupde uma intima vinculagéo
com ela. Do que decorre um primeiro aspecto da pratica escolar: o estudo e a investigacdo
sistematica por parte dos educadores sobre sua propria pratica, com a contribuicdo da teoria
pedagdgica (Pimenta, 1996).
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Em sua formagdo como docente, o professor tem esse senso de buscar formas, na
verdade, as melhores formas de trabalhar com didéatica os contetddos propostos. Sendo assim,
é dever do professor buscar se capacitar para usar a didatica adequadamente, dar uma aula
atrativa para os seus alunos, com inovacdo e com uma boa didéatica, dessa forma conquistara
a atencdo deles, o interesse para a construcdo de uma aprendizagem significativa e ainda
propiciarad um trabalho eficaz e exitoso, oferecendo um trabalho qualitativo e garantindo uma
relacdo didatica entre ensino e aprendizagem, tendo em vista a formacdo individual da

personalidade do aluno.

Ensinar como contribuicdo ao processo de humanizacdo dos alunos historicamente
situados, espera-se da licenciatura que desenvolva nos alunos conhecimentos e
habilidades, atitudes e valores que Ihes possibilitem permanente irem construindo
seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que o ensino como
pratica social Ihes coloca no cotidiano (Pimenta, 2007, p.18).

Nessa perspectiva, o ensino da Didatica contribui para a construcéo da identidade
profissional do educador. O docente deve ter uma boa didatica e precisa aprender a lidar com
as particularidades dos educandos, sua linguagem, percepcdes e seus habitos de vida, sendo

capaz de estabelecer problemas, desafios e questdes relacionadas com o conteudo.

Portanto, é papel do professor planejar e preparar os conteudos, organizar tarefas,
criar condicdes de estudo, conduzir as atividades de aprendizagem dos alunos para que se
tornem sujeitos ativos da propria aprendizagem. “Nao existe ensino genuino se o discente ndo
desenvolve sua capacidade e habilidade mental, se ndo assimilam ativa e pessoalmente 0s
conhecimentos ou se ndo conseguem aplica-los, quer nos exercicios e verificacdes realizados

em classe, ou na pratica da vida” (Gil, 2008, p. 14 apud, Libéneo, 1994).

As préticas pedagdgicas no ensino de linguas devem ser orientadas para a promogéo do
desenvolvimento ativo e pessoal dos alunos, conforme destacado na citagdo acima. A
verdadeira aprendizagem ocorre quando os discentes se engajam em atividades que estimulem
sua capacidade de pensar criticamente e aplicar o conhecimento em contextos reais. 1sso
significa que os professores de linguas devem criar ambientes de aprendizagem dinamicos,
onde os alunos possam praticar a lingua através de conversacdes, simulacdes e projetos que
reflitam situacdes do cotidiano. Ao integrar a teoria & prética, os estudantes se tornam
protagonistas de seu proprio aprendizado, desenvolvendo nédo apenas habilidades linguisticas,
mas também confianca e autonomia para se expressar em diferentes situacdes da vida. Assim,

a eficacia do ensino de linguas esta intrinsicamente ligada a capacidade dos educadores de
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envolver seus alunos em um processo ativo e significativo de assimilacdo e aplicacdo do

conhecimento.

2.2 AS PRATICAS PEDAGOGICAS E O ENSINO DE LINGUAS

Segundo Vygotsky (1981, 1998), o desenvolvimento cognitivo do aluno se da por meio
de relacdes sociais, ou seja, de sua interacdo com outros individuos e com o meio. Para o
referido autor, o professor é figura essencial do saber por representar um elo intermediério entre
0 aluno e o conhecimento disponivel no ambiente. Assim como também para Pimenta e Lima
(2004), a profissdo docente € uma pratica social, ou seja, € um meio de intervir na realidade,
por intermédio da educacdo que ocorre, essencialmente, nas instituicdes de ensino.

As praticas pedagogicas no ensino de lingua inglesa e portuguesa desempenham um
papel crucial na formacdo de alunos fluentes e culturalmente competentes. Essas praticas ndo
se limitam apenas a transmissdo de informagfes gramaticais ou vocabulario; elas também
envolvem a criacdo de um ambiente de aprendizado que promove a comunica¢do auténtica e a
compreensdo intercultural. Segundo Hall (2003), a identidade nédo é fixa, mas sim um processo
fluido e socialmente construido que é moldado por discursos, praticas e interagdes culturais.
Essa citacdo enfatiza como a cultura ndo é estatica, mas sim um espaco dinamico onde as
identidades se constroem por meio do didlogo e da troca entre diferentes culturas. Essa
perspectiva é fundamental para entender a interculturalidade, pois destaca a importancia das
relacdes e das influéncias muatuas na formacao das identidades culturais.

Um dos principais enfoques das praticas pedagdgicas no ensino de linguas é o
desenvolvimento da proficiéncia nos eixos: leitura, producdo textual, analise linguistica e
oralidade e habilidades linguisticas em inglés: listening, reading, speaking e writing. Os
professores projetam atividades que permitem que os alunos pratiquem essas habilidades de
forma equilibrada. Isso pode incluir a realizagdo de dialogos em sala de aula, discussdes em
grupo, leitura de textos auténticos e redagdo de ensaios.

Além disso, a personalizacdo do ensino € fundamental. Os professores precisam adaptar
suas praticas para atender as necessidades especificas dos alunos, levando em consideracao seus
niveis de proficiéncia, estilos de aprendizado e interesses individuais. I1sso pode envolver a
criacdo de planos de aula flexiveis e a implementacédo de estratégias diferenciadas. A avaliacdo
desempenha um papel importante nas praticas pedagdgicas e os professores usam varias formas

de avaliacdo para medir o progresso dos alunos e fornecer feedback construtivo. Isso ndo apenas
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informa os alunos sobre seu desempenho, mas também ajuda os professores a ajustar suas
praticas de ensino de acordo com as necessidades identificadas.

Integrar a cultura no ensino de lingua inglesa e portuguesa é outra faceta essencial e
desafiadora das préaticas pedagogicas, uma vez que a cultura é geralmente apresentada aos
estudantes de forma estanque e estereotipada. Os alunos ndo apenas aprendem a lingua, mas
também ganham compreensdo sobre o0s aspectos culturais relacionados a lingua. Isso envolve a
exploracdo de costumes, tradi¢Oes, valores e atitudes associados a cultura da lingua-alvo.

Com a evolucao das tecnologias educacionais, as praticas pedagogicas também estdo se
adaptando. Professores e alunos tém acesso a uma ampla gama de recursos digitais, desde
aplicativos de aprendizado de linguas até plataformas online. Essas ferramentas podem tornar

0 processo de ensino e aprendizado mais envolvente e eficaz.
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3  METODOLOGIA

Objetivando analisar a percepcdo docente acerca das praticas pedagogicas na
formacdo de professores de linguas, quanto aos procedimentos metodoldgicos, a pesquisa foi
bibliografica, descritiva, exploratéria e qualiquantitativa, (MINAYO, 2009), por estarem de
acordo com o que a presente pesquisa propoe.

A amostra foi composta por 10 professores de linguas portuguesa e/ou inglesa de escolas
publicas e privadas do municipio de Surubim-PE, localizada a, aproximadamente, 120 km da
capital Recife, no Agreste pernambucano.

Como instrumento de coleta de dados, utilizamos um questionario composto por 10
questdes que investigaram o perfil dos professores, o0 processo de formacdo docente e suas
concepcdes sobre linguagem e o ensino de lingua portuguesa e lingua inglesa. O questionario
era misto, ou seja, com questdes abertas e fechadas, buscando compreender o perfil docente e
a percepcao docente acerca da importancia das praticas pedagogicas, do planejamento do
ensino, das estratégias de ensino-aprendizagem e da avaliacdo de aprendizagem, como 0sS
docentes desenvolvem a relacdo teoria-pratica, analisando 0 que esta proposto nos
planejamentos em relacéo ao que é desenvolvido na pratica cotidiana docente e autoavaliagéo
para o processo de ensino-aprendizagem de linguas. Realizamos a coleta de dados no segundo
semestre de 2023.

Por sua vez, os dados coletados foram classificados, analisados e transformados em
graficos e argumentativamente discutidos, relacionando-o0s aos aspectos tedricos que embasam
a pesquisa. Graficos foram utilizados para representar os resultados encontrados com a pesquisa

realizada.
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4 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Por meio do instrumento de pesquisa, 0s respondentes foram questionados sobre o que
compreendiam por formacéo docente. A maior parte das respostas associou a formacao docente
a tudo que envolve o ensino, seja no &mbito de preparacdo para exercer uma profissdo ou ao
proprio exercicio da funcdo. Além desses 42% que falaram sobre o ensino, tivemos também 1/3
das respostas relacionando a formacdo docente a uma habilitagio ou a uma formalidade
necessaria para que 0s estudantes possam ser considerados professores. Apenas 25%

compreendem a formacao docente como processo.

Grafico 1: Compreenséo de formacéo docente.

1. O que vocé compreende como formacao
docente?

P
Ensino
42%
'

= Processo = Habilitagao Ensino

Fonte: Autora da pesquisa (2024).

Destacamos que R1 afirmou ser “o professor se tornar um profissional formal”; R2
considera que sao “todos os processos pelos quais os professores passam para preparem-Se para
atuar no meio educacional, seja de forma continuada ou ndo” e R3 indica que sdo “todas as
praticas que buscam incentivar a pesquisa, 0 estudo e a divulgacdo do conhecimento pelo
docente”.

Enquanto isso, R4 diz ser “onde aprendemos as teorias, burocracias e regras da
profissdo”; R6: fala em “aperfeicoamento das metodologias utilizadas pelo professor, que vao
desde a formacdo formal inicial até as experiéncias vivenciadas em sala de aula por meio de
uma postura critico-reflexiva da propria pratica”. Nessa perspectiva, Freire (1996, P. 44)
ressalta que: “[...] na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se

pode melhorar a préxima pratica”.
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Por sua vez, R8 entende que “a formacdo docente tem o objetivo de ensinar aos
professores as técnicas, metodologias e habilidades necessarias para lecionar aulas, além de
preparar os docentes para lidar com desafios educacionais, como a diversidade de alunos e a
interagdo com a comunidade”. Para R9, “é o processo continuo de preparar individuos para se
tornarem professores ou educadores. Isto envolve o desenvolvimento de habilidades,
conhecimentos e competéncias necessarias para ensinar diferentes niveis em diferentes
contextos”.

De forma geral, uma pequena parte dos entrevistados entende a formagao docente como
0 processo pelo qual o educador passa, a fim de receber as ferramentas, a preparacéo e o
conhecimento tedrico que o capacita. Ressaltamos a necessidade do oferecimento de cursos de
formacéo continuada pelo Estado e pelas instituicbes de ensino em niveis de graduacao e pos-
graduacdo. Essa perspectiva se coaduna com Freire (1996) quando ele compreende a formacéo
docente como um processo continuo de reflexdo e acéo, ressaltando que os professores devem
estar engajados em sua propria formacédo, buscando constantemente aprimorar suas préaticas
pedagdgicas e sua compreensdo da realidade social. Ele via a formacdo docente como um
elemento vital para uma educacdo libertadora e transformadora.

A seguir, questionou-se: qual é a importancia da formacao docente?

Gréfico 2: Importancia da formacéao docente.

2. Para vocé, qual é a importancia da
formacao docente?

Direcion@ame
20%

® Preparagdo ® Formalidade Direcionamento

Fonte: Autora da pesquisa (2024).

Todos os entrevistados mostraram entender a importancia da formacdo docente.
Destacamos que 70% das respostas ligam essa importancia ao entendimento de que a formacéo
docente é a grande responsavel pela preparacdo do educador e como uma boa preparacdo pode
definir o resultado do aprendizado, estando, assim, ligada & qualidade do servigo prestado pelo
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educador e 0 impacto que isso pode causar no ambiente que ele esta inserido e nas pessoas
envolvidas. Segundo R2, “¢ a base para todo o processo didatico de ensino e aprendizagem o
qual os professores devem passar antes e durante sua atuacdo em sala de aula”. R3 se refere a
“constante atualizacdo do conhecimento docente e divulgagdo de novas praticas de ensino”. Ja,
R5 indica que os professores sdo responsaveis por formar a grande maioria das profissdes.

Foi possivel encontrar também algumas respostas que mostram a formacgéo docente
como sendo um norteador e um direcionador que indica o trilho que o educador deve seguir em
direcdo ao aperfeicoamento, sendo por esse motivo de extrema importancia. Por fim, tivemos
um entrevistado que liga a importancia da formagao docente ao fato de ser uma formalidade

necessaria ao profissional.

Freire (1996) enfatiza a importancia da formagdo docente como um elemento crucial
para a transformacéo da sociedade. Ele acredita que os professores desempenham um papel
fundamental na educacao e no desenvolvimento das pessoas, e que, portanto, a formacao desses
profissionais deve ser pautada na reflexdo critica, no didlogo e na pratica transformadora. R6
cita o “preparo do profissional para lidar com as diferentes realidades da sala de aula”. Para R7,
“ela norteia os professores na sua atuacdo em sala de aula”. Enquanto isso, segundo RS, “ela
desenvolve as habilidades dos professores para examinar o ensino sob a perspectiva dos alunos,
que trazem diferentes experiéncias e referéncias a sala de aula”. R9 afirma que a “formagédo
docente tem um papel crucial para a qualidade do servigo prestado pelo educador. Através dela
é entregue uma melhor qualidade de ensino, ja que professores bem capacitados tém mais
condigdes de entregar aulas bem planejadas e de alta qualidade” ¢ R10 que “os professores
precisam ter diversos conhecimentos a fim de atuar como mediador”.

De acordo com Freire (1996), a formacdo docente ndo se resume apenas a transmissao
de conhecimento, mas também a consciéncia da realidade social, a capacidade de engajar 0s
alunos de forma critica e a busca por uma educacdo libertadora. Ele defende que os professores
devem ser agentes de mudanca e que a formacao docente € essencial para essa missao. Para o
referido autor, a formacao permanente esta pautada na premissa do ser inconcluso, que, ciente
disso, busca novos conhecimentos para transformar sua realidade.

Interrogar como foi a sua formacéo para o ensino de linguas foi o objetivo da pergunta

3. O resultado foi representado no gréafico, a seguir.

Gréfico 3:Formacéo docente para o ensino de linguas.
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3. Como foi a sua formacao para o ensino de
linguas?

m Superior = Especializagao Nenhuma

Fonte: Autora da pesquisa (2024).

Segundo as respostas obtidas, podemos observar que 0s entrevistados voltaram o olhar
principalmente para linguas estrangeiras e a maior parte teve uma formacdo em linguas por
meio de especializacdes e/ou curso superior com mesmo quantitativo de respostas em ambos.
Os que disseram que sua formacao foi por meio de especializa¢cdes apontam gque as mesmas vao
desde os cursos livres de lingua estrangeira na infancia até especializac@es feitas dentro ou apos
a graduacéo.

R1: “Fiz alguns cursos e estudei por conta propria”. R2: “Uma formagao continua de
imersdo na lingua e nas diversas correntes teoricas por meio da leitura, pratica e de atividades
cotidianas”. R3: “Na graduacdo, ndo paguei cadeiras de lingua estrangeira, apenas lingua
materna. Para o ensino de portugués e suas literaturas, sinto-me confortavel e preparado, mas
para 0 ensino de linguas estrangeiras, preciso de mais formagBes, mesmo sabendo me
comunicar bem em espanhol. R4: Em Escola de Idiomas particular”. R5: “Foi encantador, a
cada etapa da formacdo eu me sentia mais convidada a aprender e desenvolver meus
conhecimentos”. R6: “Tive um contato padrao ofertado pela instituicdo de ensino superior na
qual conclui minha graduagdo, mas senti a necessidade de buscar um aperfeicoamento na area
de lingua estrangeira, primeiro por gostar muito da area, segundo por ter iniciado minha carreira
docente como titular dessas disciplinas (inglés e espanhol)”.

Na continuacdo, R7 respondeu: “Como me formei em Ciéncias Bioldgicas, fiz uma
especializacdo na area de Linguagens (Inglés) para poder ensinar idiomas”. R8: “Durante a
graduacdo pude conhecer os mais variados campos da Lingua Portuguesa, bem como diversas
formas e técnicas de lecionar na area”. R9: “minha base linguistica e lexical, assim como as
habilidades da comunicacdo que desenvolvi em lingua inglesa foram formadas atraves dos
cursos livres de lingua inglesa aos quais tive acesso na minha infancia. Ao ingressar na
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educacdo superior, estudei sobre a filosofia educacional, e fui apresentado a toda gama de
informacdo formal para atuar em sala de aula”. R10: “O primeiro contato foi no ensino
fundamental | e Il e logo depois com o ensino médio, apos isso tive experiéncias em estudar
em cursos de lingua estrangeira”. R11: “Foram momentos vagos, sem aprofundamento, 0 que

fez com que ndo despertasse o gosto pelas linguas estrangeiras”.

Ao observar os resultados, percebemos que varios entrevistados alegaram néo ter
nenhuma formacgdo para o ensino de linguas. Freire (1996, P. 44) ressalta que “[...]
na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental € o da reflexdo critica sobre
a pratica. E pensando criticamente a préatica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica”.

Dessa forma, chamamos a atencdo das autoridades e das comunidades educacionais,
bem como da sociedade em geral, para a necessidade da formacéao superior adequada ao ensino
de linguas, uma vez gue o ensino de linguas ndo é igual ao ensino de outras disciplinas, ele tem
caracteristicas especificas, praticas especificas. E importante atentar que mais de 50% dos
respondentes estdo em sala de aula sem essa preparagéo, entdo escolas devem oferecer formacéo
continuada e apoiar a realizagdo de um curso superior para esses professores, possibilitando a
eles uma carga horaria reduzida, sem prejuizo de remuneragéo, estimulando a formagéo inicial
desse professor para que ele desenvolva se aproprie das praticas pedagdgicas necessarias para
0 ensino de linguas.

De fato, € importante que os profissionais da educacao tenham uma formacéo adequada
para exercerem suas funcbes de maneira eficaz. Os cursos livres de idiomas podem ser Uteis
para aprimorar habilidades linguisticas, mas ndo substituem uma formacao especifica para o
ensino, ou seja, a licenciatura, visto que, a formagdo adequada para o ensino envolve o
desenvolvimento de competéncias pedagodgicas, conhecimento teérico sobre correntes,
abordagens e métodos de ensino, psicologia educacional, avaliacdo de aprendizagem, entre
outros aspectos. Os cursos livres de idiomas, por sua vez, tém um foco especifico no
desenvolvimento linguistico e na comunica¢do, mas nao abordam necessariamente as
habilidades pedagdgicas e a teoria educacional necessarias para ser um bom educador.

Portanto, é importante reconhecer a diferenca entre aquisi¢do de habilidades linguisticas
e formacdo para o ensino. Ambos sdo importantes, mas atendem a propdsitos distintos. Investir
na formacdo continua dos professores é fundamental para garantir uma educacéo de qualidade

e o desenvolvimento integral dos alunos.
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Conforme Tardif (2002), a relacdo dos docentes com os saberes ndo é restrita a uma
funcdo de transmissdo de conhecimentos ja constituidos. Ele explica que a pratica docente
integra diferentes saberes e que mantém diferentes relages com eles. Define o saber docente
"[...] como um saber plural, formado pelo améalgama, mais ou menos coerente, de saberes
oriundos da formagéo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais"
(Tardif, 2002, p. 36).

Tardif (2002) defende uma valorizacdo da pluralidade e da heterogeneidade do saber
docente, destacando-se a importancia dos saberes da experiéncia. A docéncia é como "[...] uma
forma particular de trabalho sobre o humano, ou seja, uma atividade em que o trabalhador se
dedica ao seu 'objeto’ de trabalho, que € justamente um outro ser humano, no modo fundamental
da interagcdo humana". Evidenciam-se "[...] as condicdes, as tensdes e os dilemas que fazem
parte desse trabalho feito sobre e com outrem, bem como a vivéncia das pessoas que o realizam
diariamente"” (Tardif e Lessard, 2005, p. 8), pois entendem que é na acdo e na interacdo dos
atores escolares que se estrutura a organizacéo do trabalho na escola.

Qual é a sua concepcdo de linguagem foi a questdo 4. O grafico, a seguir, sintetiza o

resultado.

Grafico 4: Concepcao de linguagem.

4.Qual é a sua concepgao de linguagem?

Pratieass
8%

= Comunicagdo = Expressdo de pensamentos Pratica social

Fonte: Autora da pesquisa (2024).

Podemos dividir as respostas obtidas em tréss grupos. O primeiro, com 61% dos
entrevistados, entende a linguagem como sendo uma ferramenta de comunicacéo, o ato de se
comunicar ou de comunicar algo. Ja no segundo grupo, 31% veem a linguagem como sendo a
forma obtida para expressao das ideias e pensamentos. E, no terceiro, 8% a compreendem como

pratica social.
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Para R1: “E todo e qualquer meio que usamos para nos comunicar”. R2: “E a forma a
qual utilizamos para nos comunicarmos em sociedade baseados num sistema de signos e
simbolos pré-estabelecidos”. R4: “A porta aberta para a comunica¢do no geral”. R5: “A
comunica¢io mais importante entre as pessoas”. R6: “E a maneira pela qual uma ideia é
transmitida, ndo se limitando a utilizacao de palavras (linguagem verbal)”. R7: “Linguagem ¢
toda forma de comunicacdo que nds possuimos”. R9: “Minha concepgdo gira em torno da
linguagem ser um sistema de signos composto por palavras e fonemas. A partir dai podemos
dizer que a linguagem se desenvolve como forma de expressar pensamentos”. R10: “A
linguagem é o maior meio de comunicacéo e é pela linguagem onde acontecem tais interacdes
e informagdes precisas”. R11: “Todo ato que transmite comunicacdo. Linguagem ¢ expressar-
se”.

R3 afirma que “como formacdo especifica ¢ baseada em Linguistica Sistémico-
Funcional, entendo a linguagem como uma préatica social sendo o contexto, os participantes e
usos indispensaveis para a compreensdo dos discursos. Além disso, ndo vejo a linguagem como
mero instrumento gramatical, visto que os falantes sdo participes ativos dos processos
comunicativos e manipulam a lingua para diversas finalidades e objetivos”. R8: “Ha trés
concepcdes da linguagem, séo elas: linguagem como expressdao do pensamento, linguagem
como instrumento de comunicacdo e linguagem como forma de interagdo”.

Apenas 2 professores responderam com uma visdo atualizada do que é linguagem,
considerando os aspectos sociais, historicos e interacionais, de forma aliada com a BNCC. Uma
respondente observou a questdo da interagdo social, da pratica de linguagem como um processo
socio historico relacionado ao contexto que estdo inseridos. Vygotsky (2000), em sua teoria
sociocultural, enfatiza a importancia da linguagem no desenvolvimento cognitivo das criangas.
Ele argumentava que a linguagem desempenha um papel fundamental na formacdo do
pensamento e na mediacdo das interacdes sociais e da aprendizagem. Para o referido autor, a
linguagem é compreendida como processo socio-histdrico, dialégico (Marcuschi, 2000;
Bakhtin,1929) essencial para a compreensdo do mundo e para a comunicagdo com 0s outros, e
como um meio pelo qual as criangas internalizam conceitos e desenvolvem habilidades
cognitivas.

Na perspectiva da maioria dos respondentes, a linguagem é vista de maneira técnica e
tradicionalista. Entretanto, a linguagem € um processo sdcio histérico (Marcuschi, 2000) que
se desenvolve e é praticada em todos os contextos e é falada de acordo com a cultura local, com

0s objetivos, entdo ndo € sO se comunicar ou expressar pensamento, mas uma maneira de se
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inscrever social, histdrico e politicamente no mundo. Sendo assim, a maioria dos respondentes
precisa ampliar essa visdo de linguagem e isso seria possivel através de formacoes inicial e
continuada sobre a concepc¢éo de linguagem.

Na questdo 5, os participantes da pesquisa foram questionados sobre quais praticas
pedagogicas consideram mais relevantes na sua atuagao como professor(a) de lingua portuguesa
ou lingua inglesa. Em seguida, complementarmente a essa questdo, 0s participantes
responderam quais os principais desafios encontrados para a aplicacdo dessas praticas, e varios
fatores foram trazidos como desafios encontrados pelos docentes.

Podemos ver 3 pontos que foram levantados: 1) a abordagem dindmica; 2) a
comunicacdo; e 3) a leitura/escrita. A abordagem dindmica vem como sendo a principal pratica
segundo os entrevistados. Com 40% das respostas, ela foi tida como responsavel para que seja
possivel trazer a atencdo do aluno para o contetdo, fazer com que ele interaja com aquilo que
esta sendo proposto e gere um aprendizado efetivo.

O segundo ponto levantado foi o da comunicagdo, com 33% das respostas. Percebeu-se
que, principalmente na lingua estrangeira, a comunicacdo é a chave para o aprendizado, ja que
segundo os entrevistados a forma mais eficaz de se aprender uma lingua é se comunicando
através dela. Logo, levar os docentes a terem contato com a lingua através da comunicagdo é o
segredo para o aprendizado. Por fim, um terceiro grupo, que representa 27% dos entrevistados,
relata que a leitura/escrita se mostra a pratica pedagogica mais eficaz e relevante na sua atuagédo
como docente.

De acordo com R1, é “dificil despertar o interesse de alunos que estdo estudando por
obrigagdo”. R2: “Em lingua inglesa, as préaticas pedagdgicas mais eficientes sdo as que
envolvem o cotidiano dos estudantes, 0 que torna o contelido mais atrativo e permite a dinamica
na aprendizagem. Os principais desafios sdo os de estimular 100% dos alunos a participarem
das propostas”. R3: “RELEVANTES - Contato com diversos géneros seja para leitura, seja para
producéo, seja para interpretacdo ou todas juntas; - Contato com livros diversos e de natureza
fruitiva; - Leitura partilhada e autdbnoma; - Rodas de conversa acerca das leituras, das davidas
e afins; - Estudo baseado na experiéncia pessoal, principalmente, nas aulas de gramatica (usos
e normas) - Criacdo de um ambiente seguro e acolhedor para as duvidas dos alunos. DESAFIOS
- Competicdo com os meios digitais, mais atrativos; - Desinteresse relacionado a falta de
perspectiva de vida (principalmente dos alunos em situacdo de vulnerabilidade); - Curriculo
extenso e sem relagdo com a vida cotidiana do aluno; - Cobrancas por resultados em avalia¢des

externas de pouco ou nenhum impacto na vida pessoal do aluno”.
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R4: “Acdes conscientes e participativas que visam a atender expectativas educacionais
de um determinado grupo. O desafio é lidar com diferentes seres pensantes em um Unico
ambiente. R5: Leitura e escrita. O maior desafio é tirar a atencdo dos discentes do celular e
focaliza-los no desenvolvimento da escrita e leitura”. R6: “Os momentos de debate ¢ mesa
redonda sdo os mais significativos, pois é onde consigo perceber as dificuldades de maneira
individual e tracar estratégias para conecta-los aos conteudos. O grande desafio é incluir os

mais timidos, que ndo tém o habito de se expressar de forma oral”.

R7: “A dindmica em sala de aula. Aulas dinamicas, leves, com jogos e brincadeiras.
Perceber as diferencas em cada turma e trabalhar de acordo com as necessidades dela. A maior
dificuldade sdo os pais dos alunos e os proprios alunos que hoje em dia ndo respeitam e nem
valorizam a nossa profissao”. R8: “As praticas pedagogicas que costumo usar na minha
metodologia de ensino sdo: Leitura e escuta, Analise Linguistica ¢ Producao Textual”. R9:
“Levando em consideracdo o verdadeiro papel do professor de lingua inglesa eu considero a
abordagem comunicativa como uma das praticas pedagdgicas mais relevantes na minha atuacao
como professor de lingua inglesa. Aprender o idioma de forma contextualizada é desenvolver
um idioma estrangeiro € algo fascinante, todavia intangivel na maioria das escolas brasileiras.
O principal desafio encontrado sdo professores sem proficiéncia na lingua inglesa que
consequentemente encontram dificuldade para aplicar a abordagem comunicativa”.

R10: “As praticas pedagdgicas que trabalho ¢ usando de forma repetitiva com um
planejamento feito por sequéncias didaticas e tento a neurociéncia como base de todos
conhecimentos. Os desafios sdo muitos, tais como qual o nivel da sua turma, acesso a bons
materiais € como cada aluno vai receber o conteudo”. R11: “A pratica pedagdgica que acredito
ser relevante € como transmitir a informacéo, tendo em vista que o publico a que atendo é
humilde, sem perspectivas futuras. Entdo, encanta-los e fazé-los entender que aquilo ensinado
servira para algo, ¢ dificil. Mas, utilizo diversas estratégias, até porque o nosso alunado vem
com muitas deficiéncias na leitura, escrita. A partir desse perfil, vamos encaixando praticas
como incentivo a leitura através de jogos, ida a biblioteca, producdo coletiva, em grupo,
individual por meio de géneros mais simples; a gramatica, a partir de jogos didaticos. Todas
com explanagdo teodrica com slides, quadro, fichas e resolugdo de questdes”.

Essa visdo pessimista, equivocada e determinista do R11 reflete uma postura
desanimadora em relacdo as possibilidades educacionais e de desenvolvimento dos estudantes
considerados como "humildes, sem perspectivas futuras”. E importante ressaltar que a educacéo

tem um papel transformador e inclusivo, capaz de romper com barreiras socioecondémicas e
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proporcionar oportunidades de crescimento e realizacdo pessoal, independentemente das
condi¢des iniciais dos alunos. Ao adotar uma abordagem determinista e limitadora,

desconsidera-se o potencial de cada individuo para aprender, se desenvolver e superar desafios.

A educagdo deve ser vista como um instrumento de empoderamento, capaz de
estimular a autoconfianca, a criatividade e o pensamento critico, permitindo que os estudantes
construam suas proprias perspectivas de futuro. hooks (2013) propde ressignificar os usos
linguisticos para combater as opressdes da apologia ao inglés padrdo que se relacionam aos
usos das variantes da lingua inglesa nos Estados Unidos, estabelecendo relaces de poder na
linguagem, como as hierarquias raciais. E fundamental que os educadores adotem uma postura
mais otimista e empatica em relacdo aos alunos, reconhecendo suas capacidades, valorizando
suas experiéncias e oferecendo oportunidades reais de aprendizagem significativa. A educacéo
pode e deve ser um agente de mudanca positiva na vida dos estudantes, independentemente de

sua origem social ou contexto familiar.

Grafico 5: Principais desafios na execucao das praticas pedagogicas.

5. Quais os principais desafios na execugao?

Qualificacao

Valorizagao
docente
11%
Diversid

per
22%

m Interacdo m Diversidade de perfis = Valorizacdo docente = Qualificagao

Fonte: Autora da pesquisa (2024).

Entre os diversos desafios descritos, 4 pontos foram os que mais chamaram a atencdo e
sdo problematicas comuns aos entrevistados: interacdo, qualificacdo, valorizacdo docente e
diversidade de perfil. A interacdo foi a mais citada com 56% das respostas, mostrando que nem
sempre os alunos interagem durante a aula e demonstram interesse pelo assunto que esta sendo
abordado, dificultando, assim, o aprendizado e uma boa interacdo entre 0 ouvinte e o

interlocutor.
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A segunda dificuldade mais mencionada foi a diversidade, com 22% das respostas
mostrando o desafio que é para o docente lidar com a vasta diversidade encontrada em sala de
aula, seja essa diversidade, no nivel de aprendizagem, cultural, de pensamentos, econémica,
etaria, entre outras. Embora haja desafios, ver a diversidade s6 como desafio ndo € totalmente
adequado, pois a diversidade em uma sala de aula é uma riqueza porque proporciona uma
variedade de perspectivas e experiéncias que enriquecem o aprendizado. Os alunos podem
aprender uns com os outros, desenvolver habilidades sociais e emocionais e ampliar sua visdo
de mundo. Essa troca cultural estimula a criatividade e a empatia, preparando os estudantes para
conviver em uma sociedade plural. Além disso, um ambiente diversificado incentiva a incluséo
e a aceitacdo, ajudando a combater preconceitos e promovendo um clima de respeito.

Quando bem gerida, essa diversidade pode transformar a sala de aula em um espaco
vibrante de aprendizado colaborativo, onde todos se beneficiam do conhecimento coletivo. Para
aproveitar a0 maximo essa riqueza, é essencial que os educadores adotem préticas inclusivas e
diferenciadas, que respeitem as particularidades de cada aluno. Isso inclui a promogéo de um
ambiente seguro e acolhedor, onde todos se sintam valorizados e ouvidos. O que preocupa €
ver respostas como de R11, em que o professor vé como pratica pedagdgica importante apenas
passar informacédo e vé no perfil de seus alunos que, segundo ele, € muito humilde, uma
problemdtica, determinando, assim, que esses estudantes ndo tém perspectivas futuras. Nessa
perspectiva, nos questionamos até que ponto o educador ird se sentir motivado ou entender o
seu papel na sociedade.

Outros dois pontos também foram mencionados, tendo 11% das respostas cada um: a
valorizacdo do docente e a sua falta de qualificacdo, mostrando que quando ha falta de
incentivo, valorizacdo e reconhecimento do profissional da educacgéo isto pode se tornar um
grande desafio e um fator de desmotivacao para que tenhamos profissionais qualificados e que
busquem se aperfeicoar para alcancar 100% do resultado esperado. Essa falta de qualificacéo,
como a falta de proficiéncia em lingua inglesa mencionada por um entrevistado, leva a um
grande desafio para o ensino da lingua, j& que impede que haja uma boa comunicacao através
da lingua em estudo.

Acerca das dificuldades encontradas, Libaneo (1994, p. 12) comenta que:

As dificuldades encontradas no estudo ndo podem levar os alunos ao desanimo. O
professor deve colocar essas dificuldades como desafios a vencer. Muitos assuntos
serdo melhor assimilados ao longo do curso; outros ganharam significado com a
pratica profissional. Os alunos devem ser encorajados a buscar mais conhecimento, a
ampliar sua visdo das coisas, a se manterem informados dos acontecimentos politicos,
econdmicos, culturais e educacionais, a discutirem com fundamento os problemas da
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profissdo, da cidade e do pais. Para isso, precisam convencer-se da importancia do
estudo sistematico e ganhar confianca em relagdo as suas proprias possibilidades
intelectuais (Libaneo, 1994, p. 12).

Assim como também diz Freire (1996, P. 25), “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua construcao”. Deste modo, percebe-se
a necessidade de o professor instigar, motivar e envolver o aluno nas atividades pedagdgicas
do cotidiano na sala de aula, onde o conhecimento ou experiéncia prévia do aluno fara toda a
diferenga na aprendizagem. Isso faz com que o aluno interaja de maneira mais ativa, pois ele
observara e iré lidar com situacdes reais, 0 que o levara a curiosidade de realizar a atividade,
participar de uma apresentacao e etc.

Ao serem questionados acerca de qual € o papel do planejamento no desenvolvimento
da sua préatica e do conhecimento dos estudantes, na pergunta 6, obtivemos os seguintes
resultados.

Gréfico 6: Papel do planejamento na prética docente e no conhecimento de estudantes.

6. Qual é o papel do planejamento no
desenvolvimento da sua pratica e do
conhecimento dos estudantes?

m Organizagdo ® Resultado

Fonte: Autora da pesquisa (2024).

R1: “E extremamente importante para o alinhamento das atividades de acordo com a
demanda”. R2: “¢ o alicerce principal no planejamento de qualquer aula. Uma aula sem
planejamento ¢ uma aula que corre riscos de beirar a ineficacia em sua totalidade”. R3: “Papel
norteador das praticas em sala, sem o planejamento as aulas tornam-se apenas um amontoado
caotico de contetido sem ponto de partida e chegada”. R5: “Com o planejamento fica bem mais
facil o desempenho e organizacdo das aulas baseadas nos contetidos que devem ser trabalhados
pelos bimestres”. R6: “Quando eu conhego o perfil da minha sala e dos meus alunos de maneira
geral, é possivel - necessario, até planejar a aula trazendo elementos que facam sentido a

realidade deles. Isso me traz seguranca na hora de desenvolver a aula aumenta as chances de
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aprendizagem”. R7: “E fundamental. E através dele que desenvolvemos o passo a passo da aula,
preparamos os materiais, as atividades...”.

R8: “O planejamento de aula ¢ de fundamental importancia para que se atinja €Xito no
processo de ensino-aprendizagem. A sua auséncia pode ter como consequéncia, aulas
mondtonas e desorganizadas, desencadeando o desinteresse dos alunos pelo conteddo e
tornando as aulas desestimulantes”. R9: “O planejamento pedagdgico tem um papel
fundamental no desenvolvimento da pratica de ensino. Eu a considero uma pratica crucial na
estruturacdo de conteudos, definicdo de objetivos, adaptacdo as necessidades dos alunos entre
outros”. R10 “E a ferramenta principalmente do professor pois mostra preparo e dedicacio ao
que ird ser passado, e com um bom planejamento onde é bem pensado para uma inclusdo de
todos os alunos ira facilitar o trabalho do professor e a aprendizagem dos alunos”. R11: “De
extrema valia. "Quem ndo sabe aonde vai, qualquer caminho basta". Precisamos desenhar o
nossO percurso, para atingirmos os objetivos. Planejo, preparo, organizo minhas aulas
semanalmente, a partir de um Curriculo do Estado, muitas vezes, com outras areas,
desenvolvendo a interdisciplinaridade. O que ndo deixa de ser flexivel mediante as demandas
ocorridas diariamente”.

Todos os entrevistados veem o planejamento como papel importante no
desenvolvimento e no aprendizado dos estudantes. A maior parte dos respondentes, 60%, viram
0 planejamento como instrumento de organizacdo, sendo o principal ponto para que seja
possivel pensar a aula antes mesmo dela existir. J&, o restante dos entrevistados focou suas
respostas no resultado que o planejamento produz, ligando diretamente o resultado individual
dos alunos e do aprendizado a um planejamento bem feito e bem executado pelo educador.

Planejar é prever e programar as acoes e os resultados desejados, possibilitando a equipe
gestora a tomada de decisGes. O pensamento de 60% dos entrevistados se relaciona com
Libaneo (1994, p. 222) sobre a importancia do planejamento por tratar-se de: "Um processo de
racionalizacéo, organizagéo e coordenacdo da acdo docente, articulando a atividade escolar e a
problematica do contexto social”. Ou seja, plano de aula é de fundamental importancia para que
a aula tenha um objetivo no processo de ensino-aprendizagem. Assim como para Menegolla e
Sant’anna (2001), o processo de ensino-aprendizagem € decorrente de um planejamento
sistematizado na reflexdo de suas atividades para que possa, de fato, ser conceituado como
contribuinte para o sucesso das agdes escolares.

A sétima questdo foi: Como vocé acha que é possivel relacionar teoria e pratica no

processo de ensino de linguas?
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Gréfico 7: Como relacionar teoria e préatica no ensino de linguas.

7. Como vocé acha que é possivel
relacionar teoria e pratica no processo de
ensino de linguas?

Planejamento
9%

Contextdaliza
46% micas
ticas
45%

Fonte: Autora da pesquisa (2024).

Foi possivel notar que as respostas se dividiram em 3 grupos. O primeiro grupo, com
45%, entende que para ser possivel relacionar teoria e pratica é necessario o uso de dindmicas
praticas que tragam o aluno para dentro do contetdo, fazendo ele interagir na pratica com o que
estd sendo proposto como teoria. O segundo, com 46%, ressalta que a melhor forma de
relacionar a teoria e a pratica é contextualizando, abordando temas do cotidiano dos discentes,
assuntos com os quais eles se familiarizem, o que facilitara a compreensao e o aprendizado. J4,
o terceiro, 9%, foca no planejamento. Segundo um dos entrevistados, € no planejamento que
devemos pensar em como relacionar a teoria e a pratica para que s6 assim as duas possam ser

aplicadas da melhor forma.

R1: “Usando a teoria de forma dindmica”. R2: “Teoria e pratica precisam estar lado-a-
lado para garantir o processo de ensino-aprendizagem. O professor deve basear seus
planejamentos em teorias aplicaveis e observar pela pratica o que é ou ndo eficaz para a turma”.
R3: “Com o contato com situagdes de uso. Nao podemos ensinar sem levar o aluno a entender
0s usos da lingua em diversas situacGes. No ensino de linguas estrangeiras, foco-me no
vocabulario usual e no seu universo de uso, para assim fazé-los entender a importancia do
conhecimento tedrico. No ensino de lingua materna, baseio-me na possibilidade de
manipulacdo da lingua em diversos contextos e para diversas finalidades”. R4: “Ativamente!
Com a teoria temos a base que nos leva ao processo de ensino e a pratica nos faz ter a
sensibilidade de escolher a melhor abordagem”. R5: “Trabalhando a teoria e exercitando a
pratica. Eu acho que 50% de cada uma delas contribui para desenvolver os cem% de todo o
conhecimento”. R6: “A teoria da um suporte inicial, mas a pratica vai muito além, pois envolve

aspectos emocionais, condi¢des de trabalho, demandas pessoais dos alunos”. R7: “E dificil. Na
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teoria tudo é lindo, mas na pratica a realidade é outra. Muitas vezes ndo sabemos como lidar
com as situacdes quando elas acontecem”. R8: “Ao introduzir um contetido gramatical com
minhas turmas, costumo mostrar a relevancia deste para o dia a dia, bem como para a lingua
oral e a producgdo de bons textos”. R9: “Essa relagdo ¢ fundamental para garantir que os alunos
adquiram habilidades linguisticas de maneira eficaz como compreensdo teorica, aplicacéo
pratica, exercicios direcionados entre outros”. R10: “Com praticas. Mostrando os verdadeiros
dialogos que fazem sentido no dia a dia individual de cada aluno, e usar aquilo que vocé

realmente fala”. R11: “Através de dinamicas, seminarios, vivéncia das datas comemorativas”.

Na concepcdo de Freire (1996), teoria e pratica sdo inseparaveis tornando-se, por meio
de sua relagdo, préxis auténtica que possibilita aos sujeitos reflexdo sobre a acéo,
proporcionando educacao para a liberdade. Assim como também, Pimenta e Lima (2004, p. 37)
revelam que “a pratica pela pratica e o emprego de técnicas sem a devida reflexdo podem
reforcar a ilusdo de que h& uma prética sem teoria ou de uma teoria desvinculada da pratica”.
Ainda destacam a importancia de equilibrar o conhecimento teérico com a aplicacéo pratica,
ressaltando que ambos sdo fundamentais para o desenvolvimento pessoal e profissional.
Pimenta e Lima (2004) enfatizam que a teoria sem prética pode resultar em conhecimento
superficial, enquanto a pratica sem embasamento tedrico pode levar a erros e falta de
compreensdo mais profunda. também defendem a integracdo desses dois elementos como

essencial a um aprendizado eficaz e uma atuagcdo mais qualificada.

Na resposta do R7, percebemos um desconforto em relacdo a pratica. Sua resposta
reflete uma visdo realista sobre os desafios e complexidades da pratica educacional,
reconhecendo que nem sempre € facil aplicar na sala de aula as teorias e conceitos pedagdgicos
de forma eficaz. E valido destacar que a pratica educacional envolve lidar com a diversidade de
contextos e necessidades dos alunos, o que pode tornar a aplicacdo dos conhecimentos tedricos
mais desafiadora. Esse tipo de posicionamento pode ser resultado de diversos fatores, como a
falta de suporte institucional adequado, a sobrecarga de trabalho, a auséncia de formagao
continuada, entre outros. Efetivamente, o despreparo e a falta de qualificacdo, leva o
profissional a sentir essa inseguranca, a cometer equivocos que podem impactar negativamente

a experiéncia de aprendizado dos alunos.

E essencial refletir sobre essas questdes e buscar maneiras de promover um ambiente
educacional mais colaborativo, acolhedor e propicio ao desenvolvimento profissional dos
educadores. A autocritica construtiva e a busca por solucdes inovadoras sdo fundamentais para
transformar desafios em oportunidades de crescimento e aprendizado na prética pedagdgica.
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Por isso, é fundamental que os profissionais da educagdo recebam o suporte necessario para se
capacitarem e se atualizarem constantemente, garantindo que estejam preparados para enfrentar
os desafios do ambiente escolar e promover um ambiente de aprendizado eficaz e inclusivo.

Quando perguntados acerca de qual é a influéncia da didatica no ensino-aprendizagem
de linguas, obtivemos o seguinte resultado.

Gréfico 8: Influéncia da didatica no ensino-aprendizagem de linguas.

8. Qual é a influéncia da didatica no
ensino-aprendizagem de linguas?

Metodolog jonamento
26% 37%

Fonte: Autora da pesquisa (2024).

Neste topico, podemos notar que todas as respostas convergem para a ideia de que a
didatica tem papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem e que ela pode ser o fator
determinante entre uma aula eficaz ou ineficaz. R1: “E importante para atrair os alunos e tornar
as aulas mais chamativas”. R2: “Todo ensino precisa de uma fundamentagao tedrica para basear
a prética, e sem didatica o processo de ensino-aprendizagem ndo ¢é fé total eficacia”. R3: “A
didatica direciona as praticas de ensino. Quando nos baseamos em praticas mais tradicionais e
pouco atrativas, deixamos o discente desinteressado o que dificulta ainda mais o ensino”. R5:
“Ela torna a aprendizagem mais leve e pratica”. R6: “A didatica ¢ uma ciéncia fruto de pesquisas
documentadas por inimeros educadores, se eu posso aprender com base nas experiéncias
vivenciadas por outros professores, eu ganho tempo na elaboragdo das minhas aulas e aumento
a chance dos meus alunos se identificarem com os tdpicos abordados. Vale ressaltar a
importancia de refletir sobre a propria pratica e sobre as proprias experiéncias”. R7: “Ela ¢é

muito importante pois ela determina as técnicas e a metodologia para ensinar os conteudos”.

R8: “Podemos dizer que a metodologia nos da juizos de realidades, e a Didatica nos da
juizos de valor”. R9: “A didatica tem uma influéncia significativa no processo de ensino-
aprendizagem de linguas, desempenhando um papel fundamental na forma como o contetdo é

apresentado, como os alunos sdo engajados e como os contelidos sdo apresentados. A didatica
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influencia na abordagem pedagdgica, estratégia de ensino, uso do material didatico entre
outros”. R10: “Temos boas influéncias, mas ¢ preciso ter mais pesquisas sobre algumas
didaticas mais dindmicas sobre o ensino de linguas onde venha selecionar as principais
habilidades para cada aluno”. R11: “E algo importante. Viver o que se ¢ ensinado, faz com que

o conhecimento fique mais préoximo”.

Por meio das respostas, podemos perceber que a didatica foi listada como tendo em
influéncia em 2 pontos, no engajamento e no direcionamento que se tem dentro de uma aula.
Um terceiro ponto ainda foi citado por parte dos entrevistados, colocando a didatica como uma
metodologia que pode ser estudada como ciéncia e aplicada pelo docente. Quando 0s
entrevistados falam do engajamento, eles mencionam que uma didatica bem aplicada tem o
poder de engajar os discentes e fazer com que eles interajam de maneira ativa, trazendo-os para
dentro do contetdo abordado. Ja a respeito do direcionamento, pode-se perceber que 0s
entrevistados percebem a didatica como um direcionador do que deve ser abordado e como ela
deve ser aplicada a fim de obter-se o resultado esperado.

Sobre esta linha de pensamento, Pimenta et al (2013, p. 147) entendem que:

[...] Nas préticas docentes estdo contidos elementos extremamente importantes, tais
como a problematizacdo, a intencionalidade para encontrar solugdes, o alargamento
de viséo, a experimentacdo metodoldgica, o enfrentamento de situacdes de ensino

complexas, as tentativas mais radicais, mais ricas e mais sugestivas de uma didatica
inovadora, que ainda ndo esta configurada teoricamente (Pimenta et al, 2013, p. 147).

A didatica é um dos instrumentos fundamentais para a formacao do professor, visto que
0s principios necessarios para a pratica estdo fundamentados nela. Para Libaneo (1990), a
didatica discute sobre a teoria geral do ensino, de forma que, como disciplina, é compreendida
como um estudo ordenado, intencional, de investigacdo e pratica. A didatica esta relacionada
com a pesquisa e a experiéncia que o professor tem na escola. Ou seja, a pratica do professor é
essencial para a formagéo do saber didatico e para a competéncia profissional do educador.

Quantas formacg@es continuadas vocé participa por ano na area de didatica e ensino de

linguas foi a questdo 9.

Gréfico 9: Frequéncia de participacdo em formacdes continuadas.
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9. Quantas formacgdes continuadas vocé
participa por ano na area de didatica e

ensino de linguas?

Mais que 8
9%

Entre 5

o)
27% Oe4

Fonte: Autora da pesquisa (2024).

Através da pesquisa, percebe-se que as formagdes continuadas nas instituicbes acontecem com
baixa frequéncia. 64% dos entrevistados participam entre 0 e 4 formacOes por ano, 27%
participam entre 5 a 8 vezes ao ano e um pequeno grupo deles, com 9% comentaram que

participam mais de 8 vezes ao ano. R1: “Em média 8”. R2: “Cerca de duas ou trés.”

R3: “Depende da disponibilidade da rede. Em 2023, participei apenas de 2 formagdes no 1°
semestre”. R4: “3 ou 4”. R5: “No minimo quatro formagdes”. R6: “Atualmente ndo muitas,
talvez trés ou quatro.” R7: “Duas. Uma por semestre”. R8: “Costumo ter formagdes continuadas
mensalmente. R9: Nos ultimos anos tenho participado de formacéo pedagogica duas vezes por
ano. Na maioria das vezes com foco em técnicas de abordagem, metodologia, apresentacao de
aulas e reciclagem sobre o material pedagogico”. R10: “Aproximadamente 8” R11: “Lingua
Portuguesa - a SEE-PE oferece 4. Mas também ha minicursos dos quais faco parte, sempre que
posso. Este ano fiz 7”.
A autoconsciéncia do papel ativo como professor pesquisador, critico-reflexivo (Freire,
1996) e fundamental ao aprimoramento continuo da prética educativa. Ao se ver como um
pesquisador, o professor busca constantemente novas abordagens, estratégias e recursos que
possam melhorar a experiéncia de aprendizado dos alunos. Isso envolve a busca por novos
conhecimentos, a analise critica de sua prépria pratica e a disposicdo para experimentar
abordagens inovadoras. Além disso, a reflexdo constante sobre as préprias praticas permite ao
professor identificar pontos fortes e areas que precisam de desenvolvimento, promovendo um
ciclo de melhoria continua. A capacidade de questionar e analisar criticamente as abordagens
educacionais € essencial para adaptar a pratica as necessidades dos alunos e as demandas da
sociedade em transformagéo.
Para Libaneo (1994), a didatica trata dos objetivos, condi¢fes e meios de realizacdo do
processo de ensino, ligando meios pedagdgico-didaticos a objetivos sécio-politicos. Ao
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observar os resultados dessa pergunta, percebemos que a maioria tem menos de 5 formacoes
por ano, impactando em seu desenvolvimento profissional. Por isso, € indispensavel que os
orgdos responsaveis pelas formacdes continuadas de cada instituicdo sejam capazes de
mobilizar os educadores a repensar suas praticas de ensino. Além disso, os programas das
formac0es continuadas devem ser pensados de forma a estimular o trabalho do educador, pois
o0 professor deve criar possibilidades de construgdo de conhecimentos ao estudante, sendo

necessario que ele tenha competéncias de criatividade e inovagédo na pratica de ensino.

Assim, o professor precisa se atualizar e a formacgéo continuada deve estar presente em
toda a sua trajetoria profissional. Sobre as contribui¢cfes da formacao continuada, Libaneo et

al, (2008, p. 69) afirmam que:

[...] a formacéo continuada pode possibilitar a refletividade e a mudanca nas
praticas docentes, ajudando os professores a tomarem consciéncia das suas
dificuldades, compreendendo-as e elaborando formas de enfrenta-las. De fato,
ndo basta saber sobre as dificuldades da profissdo, é preciso refletir sobre elas
e buscar solugdes, de preferéncia, mediante acGes coletivas.

Ao promover a refletividade, essa formacdo permite que os professores ndo apenas
reconhecam suas dificuldades, mas também compreendam suas causas e busquem solucgdes
efetivas. A reflexd@o critica sobre as préticas pedagdgicas é fundamental, pois transforma a
percepc¢do passiva das dificuldades em uma abordagem ativa de enfrentamento. Além disso, a
énfase nas acbes coletivas sugere que o trabalho colaborativo entre os educadores pode
potencializar o aprendizado e a inovagéo, criando um ambiente de suporte muatuo que enriquece
a préatica docente. Assim, a formacdo continuada se revela ndo apenas como um processo de
aquisicdo de conhecimento, mas como um caminho para a transformacéo e melhoria continua

na educacéo.

A sequir, o grafico 10 apresenta os resultados referentes a frequéncia de feedbacks das

praticas pedagogicas.

Gréfico 10: Frequéncia de recebimento de feedbacks acerca das préaticas pedagégicas?
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10. Com que frequéncia vocé recebe feedbacks
(coordenacdo pedagdgica e/ou estudantes)
acerca de suas praticas pedagdgicas?

Dificil

Diariamente
20%

m Semestralmente  ® Semanalmente Diariamente  m Dificilmente

Fonte: Autora da pesquisa (2024).

O R1 respondeu que recebe feedbacks “Semanalmente”. R2: “Semestralmente (em
reunides pedagodgicas)”. R3: “Da coordenagado, sempre ao final dos bimestres. Dos estudantes,
quase que diariamente eles falam se gostaram ou nao das aulas”. R4: “Frequentemente”. R5:
“Quando finalizamos os bimestres ha uma formagao em que podemos repensar todas as nossas
acoes positivas e negativas”. R6: “Diariamente”. R7: “Raramente”. R8: “Por semestre”. R9:
“Nao costumo receber feedback das coordenac6es com frequéncia. Um canal de feedback que
geralmente analiso sdo os resultados das provas dos alunos. Com os resultados, posso corrigir
rotas e adequar minha didatica para atender as necessidades de cada turma”. R10: “Uma vez
por semana.” R11: “Sempre. Sejam elogios e/ou criticas, sou informada e agradeco por elas,
tentando sempre melhorar minha pratica”.

A maior parte dos entrevistados expressou que semestralmente recebe feedbacks de suas
coordenacdes. Além disso, cerca de 30% dos professores falaram que semanalmente recebem
feedbacks, 20% recebem diariamente e uma pequena parte, totalizando 12%, disse que nao
recebe feedbacks acerca de suas aulas/praticas pedagodgicas. O feedback é essencial para o
professor ter um norte, um termémetro de sua pratica, para perceber o que precisa melhorar,
avancar e/ou aprofundar.

Cerca de 40% dos respondentes disseram que tém feedback, porém semestralmente.
Entretanto, como o ensino de linguas é um processo dinamico, sdo necessarios feedbacks com
recorréncia. Percebemos que a falta de feedbacks é uma falha grande no processo de ensino
aprendizagem, visto que por meio deles, o professor tera como ajustar, ao longo dos dias, o que
for necessario para se ter uma melhor experiéncia com seus alunos.

Contudo, alguns acham que feedback é s6 da coordenagdo. As formagdes inicial e

continuada podem auxiliar nessa questdo. Além de feedbacks vindos de coordenacdes, se faz
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necessario os feedbacks dos estudantes, que sdo partes importantes nesse processo de ensino
aprendizagem. Apenas um dos 11 entrevistados considerou o feedback dos estudantes. E,
conforme Libaneo (1994), é importante considerar o estudante como membro ativo no processo
de ensino aprendizagem, logo considerar seu feedback é de suma importancia. Quando os
professores ndo mencionam os estudantes, é possivel inferir que estes ndo sdo considerados
participantes importantes do processo.

Ressalta-se que as instituices académicas de formacao de professores e as educacionais
oficiais devem orientar os docentes em formacao sobre o papel do professor e de sua préatica
docente para romper velhos paradigmas referentes ao ensino tradicional e ressignificar o ensino
de linguas para superar resisténcias e lacunas, promovendo inovagao no ensino de portugués e
inglés em seu projeto politico pedagdgico, propostas pedagdgicas, atividades e a¢bes que

valorizem o planejamento e a reflexdo critica na formacao docente.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar a percepcdo docente acerca das praticas
pedagogicas no processo de formacdo de professores de linguas e os especificos foram
compreender como a didatica pode contribuir para o professor promover a¢oes facilitadoras do
processo de ensino-aprendizagem; investigar as contribui¢cGes do método, do planejamento e da
relacdo teoria-pratica a didatica para a construcdo de um processo educativo critico-reflexivo;
pesquisar o papel das praticas docentes no processo de formacao de professores de linguas.

A pesquisa permitiu uma compreensao mais aprofundada de como a didatica pode ser
uma ferramenta essencial para os professores promoverem acdes facilitadoras do processo de
ensino-aprendizagem. Essa analise detalhada sobre as préaticas pedagdgicas proporcionou
reflexdes valiosas sobre os desafios e oportunidades enfrentados pelos professores no contexto
do ensino de linguas. Além disso, insights obtidos em relacdo as contribui¢fes do método, do
planejamento e da relacdo teoria-pratica com a didatica para a construgdo de um processo
educativo critico-reflexivo. A analise desses elementos enriqueceu a compreensdo da
importancia da didatica no contexto do ensino de linguas.

Entretanto, percebeu-se atraves da pesquisa que a minoria compreende a linguagem
como uma prética social e a maioria a compreende como sistema e estrutura. Embora sistema
e estrutura sejam importantes, essa é uma visao tradicionalista de lingua e linguagem, porque a
lingua ndo serve sO para se comunicar, ela é muito mais que isso, ela é uma prética social, é
uma maneira de se posicionar no mundo, de se afirmar, de contribuir com a sociedade, de
transformar, de se desenvolver cultural e socialmente, ou seja, é dialdgica e interativa. Sendo
assim, observa-se que a visdo dos professores ainda esta um pouco limitada. Talvez isso se deva
ao fato de alguns ndo terem uma formacdo especifica para ensino de linguas, ndo tendo uma
concepcdo socio interacionista da linguagem.

Observou-se também que falta consciéncia sobre a importancia do feedback. Visto que
se ndo tém feedbacks, esses professores ndo sabem o que estdo acertando ou errando. Cabe ao
Estado, as escolas e aos proprios professores fornecerem e buscarem formacgdes que tenham
espaco para feedbacks para que, assim, possam aprimorar as praticas pedagdgicas docentes.
Também, os professores devem ser criticos e reflexivos e precisam abrir espaco para uma escuta
ativa, ouvir o que os estudantes e as coordenacdes pedagdgicas tém a dizer. Entendendo que

essa acdo faz parte do processo da pratica didatica pedagogica deles.
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Além disso, quando se fala em planejamento, nota-se que quase 50% dos professores
focam nos resultados, demonstrando que o que importa para ele € o resultado e ndo o processo,
visto que o planejamento serve para ajudar a desenvolver o processo e o resultado ndo deve vir
a frente dele. Constatamos que isso se deve ao fato de muitos deles ndo terem uma formacao
especifica para ensino de linguas.

Considerando a constatacdo da existéncia de professores sem formacdo especifica,
atuando no ensino de linguas, ligando as respostas da pesquisa aos problemas citados
anteriormente, propde-se um incentivo do Estado a formacdo académica dos professores que
ndo tém curso superior para que eles cursem uma licenciatura. Também, que providencie
politicas publicas de acesso e permanéncia desses professores no ensino superior, em formacao
inicial e continuada. Ainda, que as escolas nas quais os professores atuem incentivem e
motivem essa formacéo, e promovam possibilidades internas de capacitacdo constante para que
esses professores estejam sempre aprimorando suas praticas. Sugerimos o ensino a distancia
como uma possibilidade de combate a essa problematica, uma vez que nessa modalidade, os
professores ndo precisam se deslocar de uma cidade para outra para poder estudar e se formar,
diminuindo desigualdades em diversos &mbitos, contribuindo para incluir os docentes na préatica
pedagogica qualificada, critica e reflexiva.

Nota-se que a reflexdo sobre o papel dessas praticas contribuiu para uma visdo mais
ampla e critica da formacdo docente, evidenciando a importancia de abordagens dialdgicas,
criticas, inovadoras e contextualizadas. Também, é relevante ressaltar como a consecucao do
objetivo geral forneceu subsidios a compreensdo da percepcdo docente sobre as praticas
pedagogicas, contribuindo para a proposicdo de melhorias e estratégias que podem impactar
positivamente a formacdo e atuacdo dos docentes, bem como o processo de ensino-
aprendizagem de linguas, compreendendo a lingua como processo socio-historico.

A formacéo docente é um processo continuo e dindmico, no qual a didatica no ensino
de linguas desempenha um papel crucial. Ao longo deste estudo, foi possivel observar a
importancia de os professores estarem constantemente engajados na reflexo sobre suas praticas
pedagdgicas, buscando formacdo continuamente, aprimoramento e inovacdo. A integracao
entre teoria e pratica se revela fundamental para o sucesso do processo de ensino-aprendizagem,
incentivando os educadores a adaptarem suas abordagens as necessidades especificas dos
alunos e as demandas da sociedade contemporanea.

No ensino de linguas, a didatica ndo se limita ao desenvolvimento de conhecimentos

linguisticos, mas desempenha um papel essencial na promocao da autonomia dos alunos, no
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desenvolvimento de habilidades comunicativas e na preparacdo para a interagcdo em diversos
contextos culturais. Nesse sentido, € crucial que os professores estejam abertos a inovacéo, a
pesquisa e ao constante aprimoramento de suas praticas didaticas, visando a proporcionar
experiéncias educativas enriquecedoras e relevantes aos estudantes. Assim, uma ferramenta no
processo de crescimento do docente é realizar periodicamente autoavaliacdo e avaliacdo geral
acerca das préaticas didaticas que estdo sendo utilizadas em sala de aula, visando a enxergar
erros e acertos na execuc¢do de um plano de ensino.

Como pesquisa futura, indicamos uma investigagdo de campo para analisar o
desenvolvimento da pratica docente nas aulas de portugués e inglés, em relacdo aos planos de

aula desenvolvidos.
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