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RESUMO

O presente trabalho investiga a recorréncia dos conteudos de Gravitagdo Universal
e das Leis de Kepler nas questdes da Olimpiada Brasileira de Fisica (OBF) nos ultimos anos.
Por meio de uma pesquisa qualitativa e documental, foram identificadas 19 questdes
relacionadas ao tema. A andlise estatistica — considerando média, mediana e moda — permitiu
compreender a distribui¢do e a relevancia desses conteudos na competi¢do. Fundamentado na
Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel e alinhado as competéncias da BNCC, o
estudo resultou na elaboragdo de uma apostila comentada destinada a apoiar a pratica docente
e promover a alfabetizagdo cientifica. O material funciona como recurso complementar ao
ensino de Fisica e como apoio a preparacdo para a OBF, fortalecendo o dominio dos conceitos
de astronomia e gravitagao.
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The present work investigates the recurrence of content related to Universal
Gravitation and Kepler’s Laws in questions from the Brazilian Physics Olympiad (OBF) in
recent years. Through qualitative and documentary research, 19 questions on these topics were
identified. The statistical analysis — considering mean, median, and mode — helped to
understand the distribution and relevance of these themes within the competition. Grounded in
Ausubel’s Theory of Meaningful Learning and aligned with the competencies of the BNCC,
the study resulted in the development of a commented booklet designed to support teaching
practice and promote scientific literacy. The material serves as a complementary resource for
Physics education and as preparation for the OBF, strengthening students’ understanding of key

concepts in astronomy and gravitation.

Keywords: Physics teaching; Educational product; Brazilian Physics Olympiad (OBF);
Gravitation; Astronomy



1. INTRODUCAO
Como absolutamente tudo em nosso entorno, a educacdo sofre constantes e

frequentes mudancas. Cada vez mais, ¢ fundamental a importancia de ndo apenas nos
preocuparmos com os ‘conteudos’ aprendidos ou ensinados, € sim, como aquela ideia e
habilidade sera utilizada pelos estudantes num futuro breve. A partir dessa ideia, surge e evolui
os conceitos de competéncia e habilidade, elementos essenciais para a formagao educacional.
Ao longo dos anos, novas praticas pedagogicas e abordagens de ensino tém surgido com o
intuito de promover aprendizagens mais significativas, despertando nos estudantes o interesse
pelo conhecimento e pelo pensamento cientifico. Nesse universo, as olimpiadas de
conhecimento, indo além de uma competicdo apenas, aparecem como uma alternativa para
formagdo académica e pessoal dos estudantes.

Em 2017, no Brasil, é criada a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, um
documento norteador que orienta a elaboragao dos curriculos escolares na educagao basica. O
documento da BNCC em carater normativo baseia-se e define competéncias e habilidades a
serem estabelecidas ao fim de cada etapa, assegurando a qualidade, e com finalidade de tornar
os individuos de certa forma, mais aptos para o contexto mundial atual (BRASIL, 2018). A
BNCC trouxe mudangas significativas na educacdo bdésica, como a organizagdao do
conhecimento em areas do saber, em substituicdo ao modelo por disciplinas. Dessa forma, a
organizacao curricular da educacao bésica posiciona a disciplina de Fisica, de tal maneira que
ela passe a integrar a drea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, juntamente com a
Quimica e a Biologia, o que exige uma abordagem mais interdisciplinar, contextualizada e
voltada a formacao integral do estudante (BRASIL, 2017).

No Ensino Médio, a Astronomia aparece tradicionalmente como parte dos estudos
de Gravitagdo Universal, dentro da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Contudo,
observa-se que esse conteudo muitas vezes ¢ tratado de maneira superficial, restrito a livros
didaticos ou a abordagens pontuais em sala de aula. Essa limitagdo acaba reduzindo o potencial
da Astronomia como instrumento de motivacao e integragdo interdisciplinar, dificultando o
desenvolvimento de praticas que despertem o interesse dos estudantes pela ciéncia e pela
investigacao.

No Brasil as olimpiadas cientificas t€ém cada vez mais se consolidado enquanto
instrumento de estimulo a curiosidade, raciocinio e a investigagdo. Mais do que apenas testar
os saberes, elas desafiam o discente a aplicar os conceitos aprendidos em situagdes problemas
novas e contextualizadas. Desenvolvendo com isso competéncias e habilidades essenciais para

o século XXI, como a resolugdo de problemas, a criatividade e a autonomia intelectual. Um



grande exemplo dessa consolidacdo no pais, € o fato de diversas universidades publicas, como
a Universidade de Sao Paulo (USP), a Universidade de Campinas (UNICAMP), Universidade
Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS), destinarem um quantitativo de suas vagas para alunos
classificados em olimpiadas.

Entre as olimpiadas cientificas, destaca-se a olimpiada brasileira de fisica — OBF,
tendo sua primeira edigdo em 1999. A OBF, vem desde entdo contribuindo significativamente
para divulgacgdo e popularizagdo da fisica em todo territorio nacional. O evento ¢ realizado pela
Sociedade Brasileira de Fisica (SBF) em parceria com o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq), e institui¢des privadas. O evento tem como
objetivos centrais despertar o interesse pela ciéncia, aproximar as universidades das escolas de
educacdo bésica e identificar jovens talentos, incentivando carreiras em areas cientificas e
tecnologicas. (SOCIEDADE BRASILEIRA DE FiSICA, 2025).

A competigio ¢ estruturada em 4 niveis distintos. Sendo nivel junior!, nivel I, nivel
II3 e nivel III*. A competicdo ocorre em trés fases. O torneio organiza-se em trés fases
consecutivas de carater eliminatorio. A primeira etapa ¢ composta por questdes objetivas,
enquanto as fases subsequentes exigem maior aprofundamento com problemas dissertativos.
Para além das provas teoricas, um diferencial pedagogico relevante da OBF ¢ a inclusdo de
provas experimentais na fase final para séries especificas, valorizando a competéncia
investigativa além da tedrica. Ao final do processo, os estudantes sdo premiados com medalhas
e os melhores classificados podem integrar as delegacdes brasileiras em torneios internacionais,
consolidando a olimpiada como um espago de exceléncia e formagdo continuada.
(SOCIEDADE BRASILEIRA DE FiSICA, 2025).

Diante desse cenario, torna-se pertinente refletir sobre quais estratégias podem ser
utilizadas para despertar nos estudantes o interesse pelo estudo da Astronomia e da Fisica.
Segundo Rocha et al. (2016), as olimpiadas cientificas configuram-se como uma das
alternativas mais eficazes para enfrentar os desafios da educacdo brasileira, pois oferecem
novas formas de aprendizagem baseadas na resolucdo de problemas e no incentivo a
investigacdo. Essas competi¢cdes estimulam a curiosidade, a criatividade, a sensibilidade
humana e o desenvolvimento de competéncias tanto individuais quanto coletivas, contribuindo

para uma formag¢ao mais ampla e significativa.

1 Estudantes do 6 2 ou 72 ano do Ensino Fundamental
2 Estudantes do 82 ou 92 ano do Ensino Fundamental
3 Estudantes da 12 ou 22 série do Ensino Médio

4 Estudantes da 32 série do Ensino Médio



Diante do exposto, o estudo refor¢a a importancia das Olimpiadas de
Conhecimento, em especial da Olimpiada Brasileira de Fisica, como ferramenta pedagogica
que ultrapassa o carater competitivo e favorece o aprendizado significativo. Nesse contexto, o
trabalho teve como objetivos refletir teoricamente sobre a contribui¢dao dessas olimpiadas para
a formacao estudantil e elaborar um recurso didatico com questdes resolvidas de gravitagdo,
visando apoiar o trabalho docente e auxiliar os alunos na compreensdao dos conceitos
fundamentais da Fisica. Ao abordar esse tema, destaca-se o potencial da gravitacdo para
desenvolver o raciocinio l6gico, a compreensao conceitual e o interesse cientifico dos
estudantes, estimulando uma aprendizagem ativa que desperte o gosto pela ciéncia e contribua

para a formagao integral do aluno.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA
A ideia de competéncia como pilar da educagdo tem sua origem historica na ciéncia

comportamental, ligada ao behaviorismo dos anos 1960 (SAVIANI, 2013). No Brasil, o tema
ganhou relevancia a partir da década de 1990, em um contexto de reestruturacao social e
produtiva pos-regime militar (HOLANDA et al., 2009). Nessa transicdo, a educagdo se
expandiu de mera transmissao de contetido para um processo focado na formagao integral do
individuo. Essa mudanca foi formalmente consolidada pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). A incorporagao inicial desse conceito no sistema de avaliagdo nacional se deu com a
criagdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), no final dos anos 90, visando aferir o
desenvolvimento de "competéncias fundamentais ao exercicio pleno da cidadania" (BRASIL,
1999).

A conceituagdo de competéncia ¢ amplamente influenciada por Philippe Perrenoud
(1999), para quem ela representa a "capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo
de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles". O autor enfatiza que o
conhecimento tedrico por si s6, ndo garante a resolucio de problemas concretos. E necessario
saber mobilizar saberes, habilidades e atitudes em diferentes contextos. Essa concepcao ¢
reforcada pela BNCC (BRASIL, 2017), ao definir competéncia como a “mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”. Nota-se, portanto, uma convergéncia
entre o pensamento de Perrenoud e os principios da BNCC, que buscam integrar teoria e pratica
na formacgao dos estudantes.

No entanto, apesar dos avangos teoricos a Base Nacional Comum Curricular,



apresenta algumas lacunas em algumas areas do conhecimento, como € o caso da Astronomia.
Embora a tematica esteja prevista nas unidades “Terra e Universo” para o ensino fundamental
e dentro da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias no ensino médio. De acordo com
Silva (2019), o ensino de astronomia praticado nas escolas estd fundado apenas em alguns
topicos da lei da Gravitacdo Universal e as Leis de Kepler. Essa formatagdo fechada dentro de
si, deixa de lado uma potencialidade educacional que ¢ o estudo da astronomia, a qual pode
proporcionar um ensino menos fragmentado, como proposto pela BNCC, ¢ uma ciéncia
interdisciplinar promovendo o didlogo com diferentes areas como Geografia, Quimica,
Biologia, Fisica e Historia (Dias e Rita, 2008).

Para Rodrigues e Briccia (2019), o ensino de astronomia além de despertar a
curiosidade e o interesse dos estudantes, contribui para saberes tecnologicos, culturais e
cientificos para a formacgao cidada. Em sua obra Caniato (1973) defende que o estudo da fisica
deveria se iniciar pelo estudo da astronomia, argumentando que ¢ a mais antiga das ciéncias,
tem grande aspecto do pensamento humano e possui um contetido altamente motivador. Para
além disso, pontua: “[...] a Astronomia, pelos seus objetivos e indagagdes, exerce um fascinio
dificilmente igualavel por outra ciéncia”.

A partir do exposto, nota-se de fato a importancia sublime do ensino de astronomia
para os jovens, a fim de uma efetivagdo da alfabetizagao cientifica. No entanto, existem desafios
que trazem barreiras significativas para a insercdo efetiva da Astronomia nas praticas
pedagbgicas. Dentre esses estdo, a falta de material didatico, concepgdes equivocadas nos
materiais existentes, a formacao docente deficitaria, e a falta de motivagao dos estudantes
enquanto atores do seu processo de ensino, estes dificultam (Costa Junior et al., 2018).

Diante desse contexto, as olimpiadas de conhecimento surgem como tém se
destacado como instrumentos pedagdgicos alternativos, capazes de integrar teoria, pratica e
ludicidade. As primeiras olimpiadas de conhecimento ocorreram em 1894, na Europa, com uma
olimpiada de matematica (Delucia, 2017). No contexto de fisica, acredita-se que as primeiras
olimpiadas ocorreram também na Europa. Sabe-se que trés professores europeus de diferentes
nacionalidades, na década de 60, resolveram criar uma olimpiada entre os melhores estudantes
de seus respectivos paises, essa competi¢do atualmente ¢ chamada de Olimpiada Internacional
de Fisica (OIF). No Brasil, as primeiras olimpiadas de Fisica, foram as estaduais de Sao Paulo,
em 1985 (Vianna, 2000).

Essas competicdes, além de promoverem o aprendizado por desafios, ampliam o
interesse pela ciéncia e favorecem a formacao de jovens pesquisadores. Para Campagnolo

(2011), a motivagado € o elemento-chave para um processo de ensino eficiente, e as olimpiadas



atuam justamente nesse aspecto, estimulando o engajamento estudantil e combatendo o

desinteresse por areas cientificas. Segundo o autor:

“Uma das principais caracteristicas que podemos atribuir a maioria das olimpiadas ¢é
o fato de que elas se baseiam na vontade do aluno de vencer desafios para motiva-los
a estudar. Nas provas de cada olimpiada encontram-se varios desafios, alguns de
solugdo simples, outros de solugdo complexa, alguns de raciocinio, outros de
conhecimento, etc, que visam, através do desafio e da busca pelo resultado, estimular
tanto estudantes quanto professores para um estudo mais atencioso da area para a qual

a olimpiada € voltada.”

Corroborando com esse contexto, destaca-se a Teoria da Aprendizagem
Significativa, proposta por David Ausubel (1973), segundo a qual o verdadeiro aprendizado
ocorre quando o novo conhecimento € incorporado de forma ndo arbitraria a estrutura cognitiva
do estudante, estabelecendo conexdes substantivas com aquilo que ele ja sabe. Essa teoria parte
da ideia de que os conhecimentos prévios, denominados subsungores ou ideias ancoras,
funcionam como base para a assimila¢do de novas informagdes, permitindo que o aluno atribua
sentido ao que aprende.

Segundo Moreira (2012), a aprendizagem significativa acontece quando ideias
expressas simbolicamente interagem de modo substancial com o conhecimento pré-existente,
promovendo, assim, uma compreensdao profunda e duradoura. Esse processo depende nao
apenas da existéncia de um repertorio cognitivo prévio, mas também do interesse ¢ da
disposi¢do do aluno em aprender, exigindo do professor estratégias que tornem o processo de
ensino mais dinamico e envolvente. Para isso, o autor aponta alguns principios facilitadores,
como: (1) valorizar as perguntas ao invés de respostas prontas estimulando assim, o
questionamento; (2) utilizar diversidade de materiais, abandonando o manual Unico; (3)
promover a aprendizagem pelo erro, reconhecendo o valor de corrigir equivocos; (4)
compreender a incerteza do conhecimento humano, que ¢ mutdvel ; (5) incentivar a
desaprendizagem, reconhecendo que os subsungores podem tanto facilitar quanto inibir novas
aprendizagens, dentre outros (Moreira, 2006).

Nesse contexto, as Olimpiadas configuram-se como um espago privilegiado para a
concretizagdo da aprendizagem significativa. Por meio de desafios que exigem o
questionamento e a aplicagdo de conceitos tedricos em situacdes-problema reais, as
competi¢des levam o discente a (re)organizar seus saberes, integrar novos conhecimentos e

compreender os fendomenos fisicos de forma contextualizada. Segundo Moreira (2006), na



contemporaneidade, ndo basta adquirir conhecimentos de forma significativa, mas sim, quando
estes sdo adquiridos de forma critica, promovendo a reflexao, o questionamento ¢ a autonomia
intelectual. Nesse sentido, as Olimpiadas de Conhecimento representam uma metodologia que
rompe com o ensino tradicional e a chamada “educacao bancaria”, ao transformar o erro em
parte do processo de aprendizagem e ao valorizar o aluno como sujeito ativo na construgdo do
saber. Ao enfrentar problemas complexos, o estudante ¢ levado a formular hipoteses, testar
solugdes e reconstruir seu conhecimento — praticas que fortalecem a compreensao conceitual
e ampliam o significado do aprendizado. Desse modo, pode-se afirmar que as Olimpiadas nao
apenas avaliam o dominio de conteudos, mas promovem uma aprendizagem significativa,
critica e transformadora, alinhada aos principios de Ausubel e Moreira.

Assim, observa-se que as Olimpiadas de Conhecimento, em especial a Olimpiada
Brasileira de Fisica, possuem grande potencial formativo ao promoverem uma aprendizagem
que vai além da memorizagdo, estimulando o pensamento critico, a resolu¢do de problemas e a
autonomia intelectual. Esse tipo de abordagem estd alinhado aos principios da BNCC, que
busca formar cidaddos capazes de compreender, questionar e transformar a realidade em que

vivem.

3. METODOLOGIA
O presente trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de natureza qualitativa e

documental, com abordagem descritiva e carater aplicado, tendo em vista a elaboragdo de um
recurso didatico direcionado a professores que desejam explorar conteudos da Olimpiada
Brasileira de Fisica (OBF) em suas praticas pedagogicas. O estudo tem como foco tematico as
questdes de Gravitagao Universal e as Leis de Kepler, pela relevancia conceitual desses topicos
na compreensdo da Fisica Classica e por seu potencial interdisciplinar, especialmente com a
Astronomia.

A primeira etapa consistiu em um levantamento das provas da OBF
disponibilizadas publicamente no site oficial da competicdo e em outras fontes institucionais.
As provas analisadas compreendem os Ultimos 6 anos da olimpiada, abrangendo as trés fases
da competi¢do. Em seguida, procedeu-se a selecdo e categorizagdo das questdes relacionadas
aos temas de Gravitagdo Universal e Leis de Kepler. Para cada questdo selecionada, foram
identificados o ano de aplicagdo, o nivel (I, IT ou III), a fase (1%, 2* ou 3%), a dificuldade e o
subtema especifico abordado (for¢a gravitacional, drbitas planetdrias, aceleracdo centripeta,

energia potencial gravitacional, entre outros), além de propor alguns comentarios e resolugoes.



Posteriormente, os dados foram organizados em tabelas e graficos, permitindo uma
analise estatistica descritiva sobre a frequéncia e a distribui¢do dos temas de gravitagdao nas
diferentes edi¢des e fases da OBF. Essa etapa teve o propdsito de evidenciar tendéncias e
recorréncias de contetdos, contribuindo para o diagnostico de quais aspectos da gravitagao sao
mais exigidos nas avaliagdes da olimpiada.

Com base nos resultados dessa analise, foi elaborada a proposta do produto
educacional: uma apostila voltada para docentes, contendo uma selegao de questdes resolvidas
e comentadas sobre Gravitagao Universal e Leis de Kepler. O material foi estruturado de modo
a contemplar ndo apenas as solugdes matematicas, mas também explicagdes conceituais,
sugestoes de abordagens didaticas e articulagdes com as competéncias e habilidades previstas
na BNCC para o ensino de Fisica no Ensino Médio. O recurso visa auxiliar professores na
preparagdo de estudantes para a OBF, bem como na integracao de temas olimpicos as praticas
de sala de aula, valorizando o aprendizado ativo e o raciocinio cientifico.

Por fim, o produto foi submetido a uma revisdao didatico-pedagogica, buscando
assegurar clareza conceitual, coeréncia metodologica e adequagdo ao publico-alvo. Espera-se
que a apostila se constitua como um instrumento de apoio tanto para o aperfeicoamento docente,
quanto para a motivagao discente em relagdo ao estudo da Fisica e a participacdo em Olimpiadas

de Conhecimento.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES
Para compreender a presenca e a recorréncia do tema gravitagdo nas edigdes

recentes da Olimpiada Brasileira de Fisica, realizou-se um levantamento sistemdtico das
questdes propostas entre 2020 ¢ 2025. E valido pontuar para efeito de analise, que em 2020 e
2021 as segundas e terceiras fases foram unificadas, devido a pandemia do COVID-19. O
objetivo dessa analise € identificar padroes tematicos (Kepler, Gravitacao e Astronomia), niveis
de complexidade e fases de aplicac@o, possibilitando compreender a recorréncia dos itens.

A seguir, apresenta-se a tabela com a classificacdo das questdes encontradas no

periodo analisado.

Tabela 1 — Distribui¢do de questdes de Gravitagdo e Leis de Kepler (2020-2025)

Ano Fase Nivel (I, IT ou III) Tema especifico  Dificuldade
2020 1 I Kepler Facil
2020 1 II Kepler Facil
2020 1 I e I Gravitagdo Facil
2020 1 1T e III Astronomia Facil

2020 2 e 3 (Prova especial) I Kepler + Gravitagao Média



2020 2 e 3 (Prova especial) I eIII Astronomia Dificil

2021 1 II e III Gravitagdo Facil

2021 1 I Astronomia Médio
2021 1 I Gravitagdo

2021 2 e 3 (Prova especial) I Kepler + Gravitagao Facil

2022 1 1II Gravitagao Dificil
2023 1 II Gravitagdo Facil

2023 2 I Astronomia Facil

2023 3 II Astronomia Facil

2024 1 I Gravitagdo + Astronomia Facil

2025 1 I Astronomia Facil

2025 1 1T eI Astronomia Facil

2025 1 el Gravitagdo Facil

2025 3 II Gravitagdo Médio

Fonte: O autor (2025)

Ao analisar a tabela nota-se uma recorréncia relevante dos temas na prova.
Revelando uma presenga constante, porém varidvel em quantidade. Em um rol de 6 anos, 19
itens foram contabilizados, revelando uma média de aproximadamente 3,17 questdes por ano.
Ao analisar medidas de tendéncia central, nota-se uma mediana de 3,5 e também nota-se uma
distribuicao ¢ bimodal, com picos frequentes de 1 questdo (anos de baixa) e 4 questdes (anos
de alta, o que sugere que, em anos tipicos em todo processo da OBF, terdo por volta de 3 a 4
problemas.

Além disso, a analise dos dados revela uma preponderancia absoluta do tema para
os estudantes do Nivel II. Das 19 questdes examinadas, aproximadamente 89% (17 questdes)
foram direcionadas a este grupo, seja de forma exclusiva (60%) ou em questdes compartilhada
com o Nivel III (30%). Enquanto para os estudantes de nivel III o tema restringiu-se
majoritariamente a fase inicial, para os estudantes do Nivel II os temas demonstraram-se ser
um conteudo estrutural e decisivo, marcando presenga em todas as etapas da competigao (1%, 2°
e 3% fases) e exigindo dominio aprofundado para a conquista de medalhas.

A andlise das questdoes da OBF relacionadas a Gravitagao Universal e as Leis de
Kepler mostra que esses contetidos aparecem de forma recorrente em diferentes niveis e fases
da competicdo, evidenciando sua relevancia conceitual no ensino de Fisica. A variedade de
tipos de questdes — conceituais e analiticas — revela diferentes graus de complexidade, desde
problemas que exploram proporcionalidade e raciocinio matematico, caracteristicos das Leis

de Kepler, até situagdes que exigem célculos mais elaborados envolvendo campo gravitacional



e Orbitas. Esses resultados reforcam a necessidade de estratégias pedagogicas que integrem
teoria e pratica, favorecendo a aprendizagem significativa defendida por Ausubel, em que novos
conceitos sdo assimilados a partir dos conhecimentos prévios dos estudantes.

Diante desse cenario, o produto educacional desenvolvido — uma apostila com
questoes selecionadas da OBF sobre Gravitagao Universal e Leis de Kepler, acompanhadas de
resolucdes detalhadas e comentdrios pedagdgicos — busca responder as demandas
identificadas. Mais do que apresentar respostas, o material explicita o raciocinio necessario a
solucao dos problemas, relacionando-os aos conceitos necessarios para tal, além de incluir
quadros de sintese conceitual e sugestdes metodologicas para docentes. Assim, a apostila
contribui tanto para o aprofundamento tedrico quanto para o desenvolvimento de habilidades
de resolu¢do de problemas, estimulando autonomia, pensamento critico ¢ uma aprendizagem
mais solida e contextualizada, funcionando como recurso para preparagao olimpica e apoio ao
ensino regular. O produto educacional referenciado no trabalho pode ser encontrado aqui:

Apostila de estudos - Gravitacdo Universal OBF.

V — CONSIDERACOES FINAIS
O presente trabalho buscou analisar a recorréncia, a distribuicao tematica e o nivel

de complexidade das questdes de Astronomia, Gravitacdo Universal e das Leis de Kepler
presentes nas edi¢oes recentes da Olimpiada Brasileira de Fisica, com o propdsito de subsidiar
a elaboracao de um produto educacional voltado para docentes. A partir da analise dos dados
revelou-se que, diferentemente do que ocorre no Nivel III, para o Nivel II a gravitacao nao ¢
um tema periférico, mas um contetido estrutural presente em todas as fases, sendo determinante
para a classifica¢dao dos estudantes.

Constatou-se que a Teoria da Aprendizagem Significativa oferece o suporte tedrico
ideal para o uso de questdes olimpicas em sala de aula, permitindo que os desafios funcionem
como organizadores prévios e situagdes-problema que mobilizam os subsungores dos alunos.
As olimpiadas, portanto, transcendem a competi¢cdo, atuando como ferramentas pedagdgicas de
engajamento.

Com base nessas analises, o produto educacional — uma apostila organizada,
contendo questdes resolvidas e comentadas — supre uma lacuna de materiais especificos. O
material ndo apenas auxilia na desmistificacdo da complexidade da Fisica e no fomento da
cultura cientifica nas escolas brasileiras, mas também une rigor analitico a aplicabilidade
pedagbgica, abrindo caminhos para futuras investigagcdes e aprimoramentos no campo das

Olimpiadas e da formagao de professores.


https://drive.google.com/drive/folders/1j1QYntAEBxCB7b5xRMkOwHQWuTzhgY7A?usp=sharing
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