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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar a inser¢ao de atividades matematicas no
projeto Letralidade, vinculado & Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE),
que visa promover a alfabetizagdo e o letramento de pessoas com mais de 60 anos.
Observou-se, no decorrer do projeto, o interesse dos participantes em atividades
relacionadas a matematica, o que motivou a articulagdo entre os conceitos da Educagao
de Jovens e Adultos (EJA), Educagdo Matematica Critica ¢ Letramento Matematico. A
pesquisa fundamenta-se nos conteudos abordados na disciplina de Estagio
Supervisionado IV da UFRPE e na elaboracdo de uma tarefa exploratéria voltada ao
letramento matematico e ao desenvolvimento do pensamento matematico critico. A
proposta buscou estabelecer conexdes entre o ensino da matematica e o cotidiano dos
alunos, promovendo a cidadania e estimulando a reflexao critica sobre questdes praticas
da realidade dos participantes. Dessa forma, o estudo investiga a relevancia das tarefas
exploratorias no processo de ensino e aprendizagem da matematica, enfatizando seu
potencial para fomentar a autonomia dos alunos e ampliar sua capacidade de andlise
critica e tomada de decisdes informadas. Espera-se que os resultados obtidos
contribuam para a valorizagdo do uso da matematica em contextos cotidianos e
evidenciam o papel das tarefas exploratérias na constru¢do de um conhecimento
matematico contextualizado e significativo. Além disso, busca-se fomentar a capacidade
dos alunos de analisar criticamente a realidade por meio da matematica, permitindo-lhes
interpretar dados, questionar informagdes e tomar decisdes fundamentadas.

Palavras-chave: EJA. Letramento matematico. Educagdo matematica critica. Tarefas
exploratorias.
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1. INTRODUCAO

1.1 Justificativa

O Programa de Educacao Tutorial (PET) ¢ uma iniciativa do Governo Federal que visa
promover a formagdo académica, cientifica e cidadd dos estudantes universitarios por
meio da integragdo entre ensino, pesquisa e extensdo. Na Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE), o grupo PET — Praticas de Letramentos desenvolve acdes
voltadas para a alfabetizagdo e o letramento de diferentes grupos sociais, buscando
contribuir para a inclusdo e a transformacao social. Dentre essas agdes, destaca-se o
projeto Letralidade, que atua na alfabetizacdo e no letramento de pessoas com mais de
60 anos, oferecendo aos participantes a oportunidade de aprimorar habilidades de leitura
e escrita, além de promover a valorizagdo do conhecimento e a inclusdo social. Ao
longo do projeto Letralidade foi possivel observar a diversidade de experiéncias e
necessidades dos alunos, que se assemelham ao perfil dos estudantes da Educagdo de

Jovens e Adultos (EJA).

A EJA ¢ uma modalidade de ensino destinada a jovens, adultos e idosos que nao
tiveram acesso ou continuidade aos estudos na idade regular, seja por questdes
socioeconOmicas, politicas ou culturais (Oliveira e Pinheiro, 2022). Esses sujeitos
socioculturais carregam marcas de exclusdo social, sendo, na maioria das vezes,
privados do acesso a cultura letrada e aos bens culturais e sociais Para Paiva (2004,
apud Ferreira; Silva, 2011),

[Os] jovens e adultos sdo sujeitos socioculturais, marginalizados e excluidos
das esferas socioeconOmicas e educacionais, privados do acesso a cultura
letrada, aos bens culturais e sociais, comprometendo uma participagdo mais
efetiva no mundo do trabalho, da politica e da cultura. Vivem no mundo
industrializado, burocratizado e escolarizado, em geral, trabalhando em

ocupacdes nao qualificadas. Trazem em sua totalidade a marca da exclusdo
social, mas sdo sujeitos do tempo presente e do tempo futuro, formados pelas

memorias que os constituem enquanto seres temporais. (p. 210).

Essas mesmas pessoas retornam no papel de aluno, que passam a frequentar a escola,
como um cidaddo participativo ¢ n3o mais somente como observador, mas
principalmente como um aprendente, inserido em meio social e cultural, cuja
aprendizagem requer urgéncia, pois seus objetivos estdo quase sempre voltados para o

mercado de trabalho. Conforme Evangelista e Cordeiro (2020), faz-se necessario que as



politicas publicas avancem e alcancem os desfavorecidos da sociedade, inserindo-os no
mundo letrado. Por isso, que para esses cidaddos a escola deve estar preparada para
indistintamente receber aqueles que ja passaram da idade de frequentar a escola regular,
em conformidade com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao 9.394/1996. Essa lei
prescreve que a oferta de educacdo escolar seja regulamentada e regularizada para
jovens e adultos com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades ¢
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores condi¢des de acesso e

permanéncia na escola (Art. 4°, Paragrafo VII de 20 de dezembro de 1996).

Os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos, diferem dos alunos em idade
regular, pois € composta por um publico diverso.

O importante a se considerar ¢ que os alunos da EJA sdo diferentes dos

alunos presentes dos adequados a faixa etaria [...], pois os mesmos: S&o

jovens e adultos, muitos deles trabalhadores, maduros, com larga experiéncia

profissional ou com expectativa de (re) inser¢do no mercado de trabalho e

com um olhar diferenciado sobre as coisas da existéncia, que ndo tiveram
diante [...] (BRASIL, 2000, p. 4).

Arroyo (2005) menciona que, os sujeitos que compdem a EJA sdo “Jovens e
adultos com rosto, com historias, com cor, com trajetorias sdcio-étnico-racial, do campo
e da periferia” (p. 22). Observa-se que o perfil diversificado dos alunos EJA reflete a
complexidade das realidades sociais e econdmicas no Brasil. Os estudantes incluem
desde jovens que abandonaram a escola precocemente até adultos e idosos que buscam
retomar ou iniciar seus estudos, cujo perfil quase sempre se insere em contextos
socioeconomicos desfavorecidos. Conforme o Parecer CNE/CEB n° 11/2000 (BRASIL,
2000), estudantes em EJA possuem um perfil caracterizado por adultos ou jovens
adultos, “via de regra mais pobres e com escolaridade defasada. Estudantes que aspiram

a trabalhar, trabalhadores que precisam estudar” (p. 9).

A modalidade EJA abrange desde a alfabetizacdo até a conclusdo do ensino médio,
oferecendo uma segunda oportunidade de escolarizacao para aqueles que, por diferentes
razoes, nao puderam completar sua formac¢do na idade adequada (Pardin e Calado,
2016). Entretanto, esse publico enfrenta desafios particulares no processo de
aprendizagem, principalmente no que diz respeito a disciplina de matematica, que
frequentemente ¢ associada ao fracasso escolar e a evasdo (Brasil, 2002). Na EJA um
dos obstaculos ao bom desempenho ¢ a matematica e € evidente que a disciplina causa

receio em muitos alunos, que frequentemente desenvolvem essa aversdo apenas ao ouvir



que a matéria ¢ considerada dificil. Esse medo acaba gerando uma resisténcia as
intervengdes dos professores, com muitos estudantes se autodeclarando incapazes de
aprender o contetido matematico. Conforme Brasil (2002), a evasdo desses alunos da
sala de aula, na maioria das vezes, ¢ por ndo conseguirem compreender a Matematica e
acharem que a mesma nao serd Util em sua vida. Esse fendomeno ocorre em todos os
niveis de ensino, ¢ ndo ¢ diferente na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), onde essa
percepcao pode ser ainda mais acentuada devido as experiéncias de vida e as lacunas no
aprendizado. Para Pasetto (2008, p. 02), o ensino de Matematica, principalmente, na
Educagdo de Jovens e Adultos, “foi sempre visto como um dos mais dogmaticos dentre
todas as disciplinas predominando, em geral, uma concepg¢ao tradicional de educagao
que muitas vezes nao ¢ capaz de motivar os alunos em seu aprendizado”.

Ao perceberem a matematica como algo dificil e ndo se acreditando capaz de

aprendé-la, os estudantes, muitas vezes, desenvolvem crengas aversivas em

relacdo a situagdo de aprendizagem, o que dificulta a compreensdo do

conteudo e termina por reforgar sua postura inicial, gerando um circulo
vicioso (FERREIRA, 1998, p. 20).

Para romper com esse pensamento de resisténcia dos alunos e promover um
aprendizado mais eficaz, ¢ essencial que o ensino da matematica na EJA adote
metodologias mais inclusivas e praticas, que conectem o conteido matematico a vida
cotidiana dos alunos. Ao mostrar a aplicabilidade real da matematica e ao envolver os
alunos em atividades que fagam sentido para eles, ¢ possivel reduzir a sensagdo de
alienacdo em relagdo a disciplina e criar um ambiente mais positivo € motivador.

“Todos conhecem o medo da Matematica. Ele pode até ser diminuido, pois,

com o mundo em mudanga, 0 ensino naturalmente progride. Mas, mesmo

hoje, a Matematica ensinada de maneira tradicional ¢ a disciplina que

apresenta 0 mais baixo desempenho dos alunos e ¢, ainda, a que mais
reprova. Isso acontece no Brasil e no mundo inteiro!" (ROSA, 2010, p. 53).

Portanto, superar as dificuldades de aprendizagem em matematica na EJA requer
uma abordagem pedagodgica que leve em conta as experiéncias de vida dos alunos, suas
realidades e os desafios que enfrentam fora da sala de aula. Para o Brasil (2002), a
Educagdo Matematica na EJA deve assumir, igualmente, dois papéis importantes: a
formativa, que ¢ uma educagdo voltada a desenvoltura do conhecimento intelectual e a
estrutura do pensamento; e a funcional, que ¢ uma educagdo em que esses
conhecimentos sdo usados na pratica do cotidiano, como também nas resolugdes de

problemas nas diversas areas do conhecimento.



Trabalhar o ensino da Matematica na EJA ¢é aprimorar o conhecimento
matematico com os alunos, buscando a constru¢do da cidadania. Sendo uma das
finalidades desse ensino da Matematica, levando em conta a construcao da cidadania,
tem como objetivo, segundo os Parametros Curriculares Nacionais- PCN (BRASIL,

1998):

Identificar os conhecimentos matematicos como meios para compreender ¢
transformar o mundo a sua volta e perceber o carater de jogo intelectual,
caracteristico da Matematica, como aspecto que estimula o interesse, a
curiosidade, o espirito de investigacdo e o desenvolvimento da capacidade

para resolver problemas (p. 47).

As metodologias diferenciadas, a utilizacdo de materiais didaticos apropriados e
o desenvolvimento de estratégias de apoio individualizado sao fundamentais para evitar
a repeténcia e a evasdo escolar entre os alunos da EJA. O que desejo enfatizar € que a
matematica ndo se limita apenas & matemadtica avancada, a matematica aplicada ou
aquelas formas que fazem parte do aparato lo6gico e racional. A matematica também esta
presente nos contextos do dia a dia. Podemos encontré-la em praticamente todos os
lugares, manifestando-se de maneiras variadas. Como podemos esperar que exista uma
unica caracteristica comum a matematica? Ela ¢ desenvolvida por diferentes grupos de
pessoas em diversas circunstancias, refletindo uma pluralidade de atividades e

aplicacoes (Skovsmose, 2001).

Com base nessas necessidades, o presente trabalho buscou integrar conceitos do
letramento matematico e da Educacdo Matematica Critica na elaboragdo de uma
intervengdo didatica realizada no projeto Letralidade. O letramento matematico,
conforme Arruda et al. (2020), consiste na capacidade de utilizar a matematica em
diferentes contextos socioculturais, envolvendo leitura, interpretacdo, argumentacdo e
resolugdo de problemas. J4 a Educacdo Matematica Critica, proposta por Skovsmose
(2001), enfatiza a relacdo entre a matematica e as questdes sociais, incentivando os

alunos a refletirem criticamente sobre o mundo que os cerca.

A intervencao foi desenvolvida a partir das tarefas exploratorias, abordagem que
estimula a participacdo ativa dos alunos, o questionamento e a construg¢do coletiva do
conhecimento. Esse método ndo apenas favorece o aprendizado da matematica, como
também contribui para a valorizagdo das experiéncias de vida dos alunos e para a
promocao da cidadania. Dessa forma, o trabalho propde uma abordagem pedagodgica

que articula a matematica a vida cotidiana, estimulando a autonomia e o pensamento
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critico dos estudantes da EJA.

1.2 questao de pesquisa
Quais sdo as contribuicdes das tarefas exploratorias para o letramento matematico

critico de alunos idosos do projeto Letralidade da UFRPE?

1.3a Objetivo Geral

Promover o letramento matematico € o desenvolvimento do pensamento critico de
alunos do projeto Letralidade da UFRPE por meio de tarefas exploratorias, buscando
proporcionar uma aprendizagem significativa que conecte os conceitos matematicos ao

cotidiano e contribua para a autonomia e a cidadania dos participantes.

1.3b Objetivos Especificos:

1. Utilizar atividades exploratorias para facilitar a compreensdo de conceitos
matematicos aplicados ao cotidiano dos alunos do Letralidade.

2. Promover a participagdo ativa e colaborativa dos alunos nas aulas, incentivando
a troca de experiéncias e ideias durante a resolucdo da tarefa exploratoria.

3. Fomentar a autonomia dos alunos, incentivando o uso da matematica para a
tomada de decisdes no dia a dia, a partir de uma tarefa que envolve questdes
relacionadas a cidadania.

4. Avaliar o impacto das atividades exploratorias no aprendizado dos alunos,
ajustando as praticas pedagdgicas conforme necessario para atender suas

necessidades e expectativas.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Letramento matematico

4

A palavra letramento ¢ relativamente nova no Brasil, de acordo com Soares
(2009), o termo pode ter sido utilizado pela primeira vez no Brasil no ano de 1986, por
Mary Kato, no livro "No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”. Para
Soares a palavra letramento [...] € a versdo para o portugués da palavra da lingua inglesa
litteracy” (Soares, 1999, p.17). Essa Expressdo surgiu a partir dos estudos apresentados
por Magda Soares (2003) relatando uma perspectiva mais abrangente da palavra
letramento, considerando como o estado ou condi¢do de quem responde adequadamente
as intensas demandas sociais pelo uso amplo e diferenciado da leitura e da escrita. A

esse respeito, a autora explica que:

Ao exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita denomina-se
letramento que implica habilidades variadas, tais como: capacidade de ler ou
escrever para atingir diferentes objetivos — para informar-se, para interagir
com outros, para imergir no imaginario, no estético, para ampliar
conhecimentos, para seduzir ou induzir para divertir-se, para orientar-se, para
apoio a memoria, para catar-se [...]; habilidades de interpretar e produzir
diferentes tipos e géneros de textos, habilidades de orientar-se pelos
protocolos de leitura que marcam o texto ou de lancar mao desses protocolos,
ao escrever, atitudes de insercao efetiva no mundo da escrita, tendo interesse
e prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita para encontrar para ou
fornecer informagdes e conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma
diferenciada, segundo as circunstancias, os objetivos, o interlocutor [...].
(SOARES, 2003,p. 92).

Baseando-se nesse conceito, o letramento matematico ¢ de grande relevancia na
Educag¢ao Matematica, visto que vai além da simples capacidade de calcular e resolver
problemas, refere-se a compreensao aprofundada e a aplicacdo eficaz dos conceitos
matematicos em uma variedade de contextos, proporcionando aos alunos habilidades
essenciais para o sucesso académico, profissional e pessoal. De acordo com Arruda et
al. (2020, p.192), o “letramento matematico se constitui como uma acao-reflexdo que se
preocupa com as diversificadas praticas socioculturais de leitura, escrita, interpretacao,
argumentacdo, visualizagdo que envolvem os sujeitos no contexto escolar e fora dele".
Ou seja, ¢ a capacidade do individuo usar os conhecimentos matematicos aprendidos na
escola ou fora dela, em seu cotidiano, nas praticas sociais das quais estd inserido, de
modo consciente (ou ndo), critico e reflexivo, o que proporcionara o exercicio mais

consciente de sua cidadania. Esse conceito ¢ importante na educagdo brasileira,
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considerado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), como uma
competéncia a ser desenvolvida em todos os niveis de ensino. Esse documento fala que
o letramento “assegura aos alunos reconhecer que os conhecimentos matematicos sao
fundamentais para a compreensao e a atuagdo no mundo” (BNCC, 2018, p.266). Ou
seja, o letramento matematico ¢ a capacidade dos alunos de compreender, se expressar e
argumentar criticamente, com base em seus conhecimentos matematicos, em outras
palavras, trata-se de usar o raciocinio 16gico de maneira concreta para resolver problemas da
vida real. A BNCC (2018) destaca a importancia de desenvolver nos alunos a capacidade
de resolver problemas matematicos, interpretar dados, comunicar ideias matematicas e
tomar decisoes fundamentadas em conceitos matematicos. Também ressalta que o
letramento matematico ndo se restringe apenas a realizacdo de calculos ou a
memorizagao de formulas, mas envolve uma compreensao dos conceitos matematicos,
sua aplicagdo em situacdes da vida cotidiana e sua relacdo com outras areas do
conhecimento. Para promover o letramento matematico, a BNCC (2018) enfatiza a
importancia de abordagens de ensino que valorizem a resolucdo de problemas, o
raciocinio logico, a comunicacdo matematica e a interdisciplinaridade. Além disso,
destaca a importancia de praticas pedagodgicas que reconhecam e valorizem a
diversidade de saberes e experiéncias dos alunos, promovendo uma educagdo
matematica inclusiva e contextualizada.

O conceito de letramento matematico da BNCC (2018) ¢ formulado, segundo a
matriz do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA, na sigla em inglés),
considerando o desempenho de alunos de 15 anos de idade, em habilidades essenciais,

como leitura, matematica e ciéncias, em uma perspectiva global. O documento diz que:

Letramento matematico ¢ a capacidade individual de formular, empregar, e
interpretar a matematica em uma variedade de contextos. Isso inclui
raciocinar matematicamente e utilizar conceitos, procedimentos, fatos e
ferramentas matematicas para descrever, explicar e predizer fenomenos. Isso
auxilia os individuos a reconhecer o papel que a matematica exerce no
mundo e para que cidaddos construtivos, engajados e reflexivos possam fazer
julgamentos bem fundamentados e tomar as decisdes necessarias
(OECD/PISA, 2012, p. 18).

Com isso, a grande questdo a ser considerada é como determinar quando um
aluno ¢ letrado matematicamente. Na visdo do PISA (2012), ser letrado
matematicamente implica na posse de sete habilidades fundamentais, consideradas
essenciais para os estudantes alcancarem um dominio adequado em Matematica. Essas

habilidades sdo enumeradas da seguintes forma :
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1. Comunicacdo: o individuo percebe a existéncia de algum desafio, ¢é
estimulado a reconhecer ¢ compreender uma situagdo problema. A leitura,
decodificagdo e interpretacdo de declaragdes, perguntas, tarefas ou objetos
habilita o individuo a formar um modelo mental da situacdo, o que ¢ um
passo importante na compreensdo, esclarecimento e formulacdo de um
problema. Durante o processo de resolugdo, os resultados intermediarios
podem precisar ser resumidos ¢ apresentados. Mais tarde, uma vez que uma
solugdo tenha sido encontrada, o estudante pode precisar apresentar a solugéo
do problema, e talvez, uma explicagdo ou justificativa para outros.

2.  Matematizar: o Letramento Matematico pode envolver a transformagido de
um problema definido no mundo real para uma forma estritamente
matematica (que pode incluir estruturagdo, conceituagao, fazer suposigoes, e/
ou formulagdo de um modelo), ou interpretar, ou avaliar um resultado
matematico, ou um modelo matematico em relagdo ao problema original. O
termo "matematizar” ¢ utilizado para descrever as atividades matemadticas
fundamentais envolvidas.

3. Representagao: o uso de diferentes representacdes do universo matematico
para capturar situagdo, interagir com um problema, ou para apresentar o seu
proprio trabalho. O que implica na selegdo, interpretagdo e tradugao de dados.
As representagdes incluem graficos, tabelas, diagramas, figuras, equagoes,
formulas e materiais manipuléveis.

4. Raciocinio e argumentacio: essa capacidade envolve o desenvolvimento de
pensamento légico de modo a fazer inferéncias, analisar justificativas, ou
formular justificativas sobre uma afirmagéo, ou na resoluc¢do de problemas.

5.  Formulagio de estratégias para resolver Problemas: essa capacidade diz a
respeito da sele¢do ou planejamento de um plano que utilize a matematica
para resolver um problema, tarefa ou contexto, bem como orientar a sua
execucao.

6. Uso de linguagem simbdlica, formal e técnica, e operagdes. Isso envolve
compreensdo, interpretagdo, manipulacdo e fazer o uso de expressoes
simbolicas dentro de um contexto matematico. O que inclui uso de
expressdes aritméticas e operagdes.

7.  Utilizar ferramentas matematicas, compreender instrumentos como os de
medidas ou calculadoras e computadores. Essa capacidade envolve conhecer
e ser apto para lidar com diferentes ferramentas que podem auxiliar na
atividade matematica, assim como saber as limitagdes desses instrumentos.
(PISA, 2012, p. 44-45).

r

Essas setes habilidades nos dao bases para determinar quando um individuo ¢

letrado matematicamente, podemos definir que uma pessoa letrada matematicamente ¢
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alguém que possui um dominio s6lido e profundo dos conceitos matematicos, assim
como a habilidade de aplica-los em diversas situacdes da vida cotidiana e em contextos
profissionais. Além disso, ela também ¢ capaz de reconhecer a presenga da matematica
em diversas areas, desde as ci€ncias naturais até as finangas, economia, engenharia e até
mesmo na arte. Ser letrado matematicamente ndo se restringe apenas a saber ler,
também inclui a capacidade de raciocinio logico e a aplicagdo da matematica em
diversas situagdes praticas.

Assim podemos refletir sobre o termo iletrado matematicamente, pois ‘“Na
Educacdo Matematica, o aluno também pode ser letrado ou iletrado” (Jolandek et al.,
2021, p.565). Entdo, partindo do conceito e definicio de letramento matemadtico,
podemos dizer que ser iletrado matematicamente consiste em ter dificuldades
significativas em compreender e aplicar conceitos basicos da matematica. Uma pessoa
iletrada matematicamente pode ter dificuldades em realizar calculos simples, interpretar
graficos, entender conceitos de probabilidade e estatistica, resolver problemas
matematicos do dia a dia e reconhecer a presenca da matematica em diversas situagoes
da vida cotidiana.

Segundo Soares (2004) o termo iletrado significa "aquele que ndo possui
conhecimentos literdrios", sendo também utilizado para descrever "analfabetos ou quase
analfabetos" (p. 16). Segundo o Dicionario Online de Portugués, o termo "iletrado" ¢
definido como um adjetivo que se refere a um individuo analfabeto, que ndo sabe ler
nem escrever ou possui apenas uma instrucao basica ou elementar.

Gasparotto (2010) argumenta que ndo had problema em utilizar o termo
"alfabetizagdo" em vez de "letramento". Para o autor, se a alfabetizagdo for entendida
como a capacidade de utilizar a leitura e a escrita como ferramentas sociais, nao ha
necessidade de uma distingdo rigida entre os termos. Por esse motivo, adotaremos
"alfabetizacdo matematica" como uma definicdo equivalente a "letramento matematico".

Assim, neste trabalho, adotamos a defini¢do de alfabetizagdo matematica
proposta por Gasparotto (2010):

"Ser alfabetizado matematicamente ¢ ser capaz de ler e compreender
nimeros, relacionar unidades de medida, comunicar-se utilizando conceitos
aprendidos e entender a estrutura basica das operagdes, mesmo sem dominar
o algoritmo. (...) Alunos que ndo estdo alfabetizados matematicamente
frequentemente tém dificuldades em ler e escrever sobre problemas

matematicos simples, relacionados principalmente a adi¢do e subtragido"
(GASPAROTTO, 2010, p. 20-21, grifo nosso).
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De acordo com Silva (2019), o letramento matematico ¢ definidor para o ensino
de matematica, pois saber identificar os nimeros ndo ¢ suficiente, da mesma maneira
que lidar com dinheiro e até passar troco, ndo significa que sou apto em apresentar
posicionamento critico. Por exemplo, “uma pessoa, diante de uma propaganda que
oferece um produto por R$ 200,00 a vista, ou 12 parcelas de R$ 20,00 sem juros”
(SILVA, 2019, p.28), pode ndo ter um pensamento matematico critico sobre essa
informacdes e simplesmente ser enganada a comprar o valor parcelado, pois claro que
0s juros estdo presente na aquisicdo do produto. Nesse contexto, uma formacao
matematica baseada no conceito de letramento pode promover a emancipagdo do
individuo. Isso porque, a partir de suas experiéncias vividas, traz-se para o ambiente
escolar situacdes do dia a dia, as quais, conforme o contetido a ser abordado, estimulam
a reflexdo, o pensamento critico e o raciocinio 16gico. Em outras palavras, o ensino da
matematica sob a perspectiva do letramento pretende capacitar o individuo para se

engajar de forma matematicamente competente na esfera social.

2.2 Educacao Matematica critica

A Educagdo Matematica Critica ¢ uma abordagem educacional, que tem como
precursor Ole Skovsmose, professor emérito na Universidade de Aalborg (Dinamarca)
e pesquisador no curso de pos-graduacao em Educacao Matematica da UNESP, campus
Rio Claro. Seus fundamentos transcendem a simples transmissdo de conhecimentos
matematicos. Busca conectar a matematica com questdes sociais, politicas e culturais,
considerando o contexto do aluno. Para Skovsmose (2008, p. 101), existem crises na
Educacdo Matematica e, como forma de reagdo, a direciona a uma Educacao
Matematica Critica, vista “como a expressdo das preocupagdes sobre os papéis
sociopoliticos que a educagcdo matemdtica pode desempenhar na sociedade”. Desse
modo, suas preocupagdes se voltam para as contribuigdes sociais da Educagdo
Matematica e, ao reconhecer a natureza critica desse campo, as agdes devem ser
desenvolvidas no sentido de superacao das crises (Skovsmose, 2008, p. 106).

Skovsmose (2001) advoga que a Matematica formata a sociedade, isto €, ela
fornece modelos prescritivos, que podem servir para intervir na vida em sociedade,
como, por exemplo, uma nova forma de calcular impostos. Aprofundando a reflexdo

sobre as relagdes possiveis, o pesquisador afirma que o foco da discussao
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epistemologica da Educacdo Matemadtica deve ser o das fungdes da aplicacdo da
Matematica na sociedade e ndo somente na modelagem. Com isso, o objetivo
educacional, nessa perspectiva, ¢ promover uma educacdo matematica que seja
relevante para a vida dos alunos, capacitando-os a compreender e questionar o mundo
ao seu redor.

Skovsmose (2001) propde uma reflexdo sobre a Matematica, destacando seu
papel ndo apenas como um constructo social, mas também como um componente
essencial da sociedade, que estabelece regras, influencia e transforma a realidade social.
Ele afirma que “[...] a matemadtica faz uma intervencao real na realidade, ndo apenas no
sentido de que um novo insight pode mudar as interpretagdes, mas também no sentido
de que a matematica coloniza parte da realidade e a rearruma” (p. 80). O que se refere a
essa intervencao como o poder formatador da Matematica.

Para aprofundar a discussdo sobre como a Matematica molda a realidade,
Skovsmose (2001) diferencia dois tipos de constructos tedricos: “abstra¢des para pensar
e abstracdes concretizadas™ (p. 81, grifo do autor). Os conceitos € modelos matematicos
representam as abstragdes para pensar, que existem como modelos ou imagens mentais
e sdo definidos por uma fun¢do matematica. Ja as abstragdes concretizadas sdo aquelas
que se tornam evidentes e geralmente ndo sdo questionadas, como os métodos de
calculo de impostos, saldrios e estratégias de producao, que nio sdo apenas modelos de
pensamento, mas t€ém um impacto direto em nossas vidas. A Matematica molda a
sociedade quando ‘“‘abstragdes para pensar passam a ser abstra¢des concretizadas”
(Skovsmose, 2001, p. 82). Ou seja, ideias matematicas inicialmente tedricas acabam se
materializando em estruturas, tecnologias, sistemas e decisdes que moldam o mundo ao

nosso redor.
Por exemplo:

e Modelos matematicos usados na economia influenciam politicas publicas e o
mercado financeiro.

e Algoritmos e estatisticas orientam decisdes em areas como saude, transporte e
inteligéncia artificial.

e (Conceitos geométricos e numéricos guiam a construcdo de cidades, pontes e

edificios.
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Dessa forma, o que antes era apenas uma abstragdo matematica passa a ter impactos

diretos e tangiveis na sociedade.

Além disso, ao tratar o conhecimento matematico como uma forma de
compreender e interpretar a realidade por meio de cddigos e simbolos, a Matematica
formaliza um tipo de linguagem. Skovsmose (2001, p. 82) observa que “ndo ¢ apenas
uma linguagem que pode ser formalizada: agdes e rotinas, isto ¢, o modo de
comportamento também pode ser formalizado”. Dessa forma, a aplicacio de uma
linguagem formal para descrever e interpretar fenomenos facilita a compreensao das
estruturas formais; no entanto, ao fazer isso, a Matematica acaba adaptando a realidade
a sua propria imagem.

Para Skovsmose (2001, p. 101), critica tem a ver com:

1) uma investigagao de condig¢des para a obtencao do conhecimento;
2) uma identifica¢do dos problemas sociais e sua avaliacdo;
3) uma reagdo as situagdes sociais problematicas.

Portanto, ¢ importante identificar caracteristicas da educagdo matematica que a
torna realmente critica, e para isso, ¢ fundamental entender os aspectos que definem
essa abordagem educacional.

Skovsmose (2001) compreende que a ideia mais geral é:

[...] para que a educagdo, tanto como pratica quanto como pesquisa, seja
critica, ela deve discutir condi¢des basicas para a obtengdo do conhecimento,
deve estar a par dos problemas sociais, das desigualdades, da supressao, etc.,
e deve tentar fazer da educacdo uma forga social progressivamente ativa (p.
101).

Sendo assim, para que a educagdo seja verdadeiramente critica, ela deve estar
atenta aos problemas sociais, caso contrario, corre o risco de se tornar um simples
reflexo das relagdes de poder existentes e de reforcar as desigualdades presentes na
sociedade em geral, bem como nas comunidades locais onde as escolas estdo inseridas e
onde as contradi¢des sociais sao evidentes.

Nesse paradigma educacional, torna-se imprescindivel discutir o conhecimento
didatico matematico como uma ferramenta para uma boa pratica letiva'. Por meio da
Matematica Critica, os alunos sdao encorajados a questionar o papel social da
matematica e a refletir sobre como ela ¢ usada para perpetuar (ou desafiar) essas

desigualdades e, principalmente, sobre a importancia da Matematica para a leitura do

' Dimensdes que fundamentam a relagéo entre ensino e aprendizagem.
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mundo na perspectiva de Freire (2014). Assim, o ensino de matematica passa a ser um
espaco de constru¢do de consciéncia critica, onde os estudantes desenvolvem tanto

habilidades matematicas quanto uma compreensao mais profunda das estruturas sociais.

2.2.1 A Intersecio entre Educa¢ao Matematica Critica e Letramento Matematico

A Matematica Critica e o letramento matematico convergem na medida em que
ambos buscam capacitar os alunos a utilizar a matematica como uma ferramenta para
compreender e interagir com o mundo de maneira critica. Enquanto a Matematica
Critica foca na conexdo da matematica com questdes sociais, politicas e culturais, o
letramento matematico destaca a importancia de o individuo desenvolver as sete
habilidades mencionadas no PISA 2012 e aplicar a matematica de forma pratica no
cotidiano.

Dessa maneira, Skovsmose nos traz o conceito de alfabetizado
matematicamente, para Skovsmose (2012, p. 19, grifo do autor), ““é¢ uma preocupacao da
Educacdo Matematica Critica desenvolver a matemacia, € penso nessa nogao como
outra palavra para alfabetizagdo matematica”. Assim como observamos em Freire
(1989), a interpretagao de alfabetizacdo estd relacionada a uma "capacidade de leitura e
escrita do mundo: leitura, no sentido de que se pode interpretar os fendmenos
sociopoliticos; e escrita, no sentido de que a pessoa se torna capaz de promover
mudancas". Nesse contexto, a Alfabetizacdo Matematica, entendida de forma
semelhante a proposta de Freire (1989), nao se limita a capacidade de interpretar um
mundo estruturado por nimeros e figuras, mas também a habilidade de atuar nesse
mundo, transformando-o através da for¢a e dinamismo das agoes.

Ao compreender a alfabetizacdo como uma dimensao da emancipagdo, Giroux
(1986) sugere que alfabetizar vai além do desenvolvimento das capacidades de leitura e
escrita; ndo ¢ apenas uma habilidade testada e controlada, ha também uma dimensao
critica nesse processo. O autor defende que a escola precisa ser compreendida como a
servico da educagdo para a formacdo de cidaddos criticos, que possam desafiar e
acreditar que suas agdes poderdo fazer diferenca a na sociedade, de forma que sobre a
alfabetizacao

[...] como construgdo radical, teve de ser enraizada em um espirito de critica e
em um projeto de possibilidades que permitissem as pessoas participar no

entendimento e na transformacgdo de suas sociedades. Como ambos, a
supremacia das habilidades especificas e de formas particulares de
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conhecimento, a alfabetizag@o tinha que se tornar um pré- requisito para a
emancipacao social e cultural (GIROUX, 1986, p. 148).

A alfabetizacdo também pode ser usada com o propoésito de libertagao, uma vez
que deve ser considerada como “meio para organizar e reorganizar interpretacdes das
instituicdes sociais, tradicdes e propostas para reformas politicas”(SKOVSMOSE,
2001,p. 102).

No objetivo de buscar uma abordagem para a Educagdo Matematica que possa
tanto ampliar o controle sobre o conhecimento quanto fomentar uma consciéncia critica
acerca das influéncias que a Matematica exerce nos sistemas que compdem a sociedade,
Frankenstein (2005) afirma:

A mudanga social libertadora requer uma compreensdo do conhecimento
técnico, que ¢ frequentemente utilizado para obscurecer realidades
econdmicas e sociais. Quando desenvolvemos estratégias especificas para

uma educacdo emancipadora, ¢ essencial que incluamos essa alfabetizagdo
matematica (p. 102).

Compreendemos, assim, que os conhecimentos matematicos (técnicos) sao
essenciais para uma atuacao critica e direcionada da realidade. O conhecimento técnico,
controlado por uma minoria, pode forjar realidades, na medida em que ndo permite uma
compreensdo dos processos intrinsecos a ele e, desse modo, reduz a area da agdo (Silva;
Couto; Cunha, 2015, p. 30-31). Skovsmose (2012) acredita que tal alfabetizagdo ¢é
importante para estabelecer visdes de uma Educacdo Matematica Critica, pois nao
acredita que seja possivel definir um curriculo ou uma metodologia de Educacao
Matematica Critica. Segundo ele, a no¢do de alfabetizacdo ¢ importante para a
formulagdo de visdes que guiaram a agdo pedagodgica em busca de uma Educacio
Matematica Critica.

A alfabetizagdo matematica, nesse sentido, possibilita uma visdo clara desses
processos € uma tomada de decisdo consciente por parte do sujeito. Na busca por
estabelecer uma alfabetizagdo matematica, Skovsmose (2001, p.115-116) faz uma
distin¢do entre trés tipos de conhecimentos que podem ser tomados como orientacao da
Educacdao Matematica:

1) Conhecer matematico, que se refere a competéncia normalmente entendida como
habilidades matematicas [...].
2) Conhecer tecnologico, que se refere as habilidades em aplicar a matematica e as

competéncias na constru¢ao de modelos [...].
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3) Conhecer reflexivo, que se refere a competéncia de refletir sobre o uso da matematica
e avalia-lo.

Se analisarmos o conceito de alfabetizagdo matematica apresentado por Skovsmose,
veremos que ele ¢, na verdade, uma vertente do letramento matematico, mas com um

enfoque mais acentuado no desenvolvimento do pensamento critico no individuo.

2.2.2 Competéncia Democratica

Outro conceito importante apresentado por Skovsmose ¢ a competéncia
democratica. Skovsmose (2001, p. 56) entende que “competéncia democratica ¢ uma
caracteristica socialmente desenvolvida da competéncia que as pessoas a serem
governadas devem possuir, de modo que possam ser capazes de julgar os atos das
pessoas encarregadas de governar”. Segundo Silva et al. (2015), no desenvolvimento da
Competéncia Democratica, a educacdo desempenha um papel primordial. Ela deve
identificar as desigualdades e crises na sociedade e também apontar caminhos para
supera-las. Os autores afirmam que, para além disso, a Educacdo Matematica Critica
deve buscar desenvolver essa competéncia como uma condi¢ao fundamental para a vida
democrética.

O desenvolvimento de uma Competéncia Democratica pode contribuir com
reflexdes sobre a concepcdo de matematica como linguagem de poder, desestabilizando
a Ideologia da Certeza de que a matematica ¢ pura, nao possibilita influéncias sociais ou
politicas e de que ela ¢ altamente confidvel e inquestionavel, podendo ser aplicada em

qualquer situagdo (SKOVSMOSE, 2001).

2.3 Tarefa exploratoria e ensino por projeto.

As tarefas exploratorias tém se destacado como uma abordagem promissora no
ensino de Matematica, especialmente em contraposi¢ao ao modelo tradicional, centrado
na exposicdo de conteudos pelo professor e na repeticdo de procedimentos pelos alunos
(Canavarro, Oliveira & Menezes, 2012). Este modelo tradicional, comumente
caracterizado pela memorizacdo e reproducao de técnicas, tem sido criticado por
pesquisadores que defendem praticas pedagogicas que promovam o pensamento critico
e a autonomia dos estudantes (Ponte, 2005; Skovsmose, 2000; Stein & Smith, 1998).
Conforme Ponte et al. (2013), essas tarefas tém o potencial de levar os alunos a uma

atividade exploratéria na qual trabalham e aprendem novas matematicas, lidando com
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problemas que ndo possuem um caminho de solucdo imediato. Neste contexto, as
tarefas exploratorias oferecem um ambiente mais dindmico e participativo, no qual os
alunos desempenham um papel ativo no processo de constru¢do do conhecimento
matematico.

De acordo com Stein e Smith (1998), uma tarefa no modo geral pode ser
definida como um elemento da sala de aula com o propoésito central de desenvolver uma
ideia matematica especifica. No ensino exploratorio, as tarefas sdo vistas como um meio
de promover a interpretacdo de situagdes em termos matematicos, a formulagao de
perguntas, a conjectura e a generalizagdo dos resultados obtidos (Ponte et al., 2013).
Assim, elas possibilitam que os alunos se envolvam em atividades matematicas mais
profundas, que exigem raciocinio indutivo, validagdo e exploragdo de conceitos. Este
tipo de abordagem difere significativamente do ensino tradicional, pois busca incentivar
o aluno a pensar de forma mais autonoma e critica, em vez de apenas reproduzir
algoritmos (Canavarro, 2011).

As tarefas exploratorias sdo definidas como atividades abertas, com elevado
nivel de exigéncia cognitiva, e incentivam a investigacdo matematica. Elas sao
organizadas de maneira que fornegam desafios compativeis com o nivel de
conhecimento dos alunos, permitindo que utilizem suas experiéncias e conhecimentos
prévios na resolucdo dos problemas propostos (Wijaya, 2017). Além disso, essas tarefas
ndo apresentam diretamente os conceitos € procedimentos matematicos, o que forga os
alunos a refletirem e a buscarem solugdes por conta propria, gerando uma aprendizagem
mais significativa (Ponte, 2014).

Ao discutir as caracteristicas das tarefas exploratorias, Ponte (2005) afirma que
elas devem permitir o desenvolvimento do raciocinio matematico sobre ideias
importantes ¢ fomentar a mobilizacdo de diversas estratégias de resolugdo. Isso se
alinha com a visdo de Stein e Smith (1998), que classificam as tarefas em dois niveis de
exigéncia cognitiva: tarefas de nivel reduzido, que envolvem a memorizacdo e a
elaboragdo de estratégias para resolver problemas matematicos com conceitos ainda nao
dominados, e tarefas de nivel elevado, que promovem a resolugdo de problemas com
conexdes significativas e a pratica de "fazer matematica". Nesse sentido, as tarefas
exploratorias se enquadram no segundo nivel, pois demandam que os alunos facam

conexoes entre diferentes conceitos matematicos e suas aplicagdes no mundo real.
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Segundo Canavarro (2011), essas tarefas devem desafiar os alunos sem
tornarem-se demasiadamente complexas, de modo que todos os estudantes possam
engajar-se na atividade. Uma tarefa muito facil pode ndo oferecer desafios suficientes,
enquanto uma tarefa muito dificil pode desmotivar os alunos. Por isso, ¢ fundamental
que o professor escolha tarefas que sejam adequadas ao nivel de conhecimento dos
estudantes, equilibrando o desafio com as capacidades dos alunos para que a tarefa

explore seu potencial maximo de aprendizagem.

2.3.1 O Papel do Professor no Ensino Exploratorio

No contexto do ensino exploratério, o papel do professor ¢ essencial para o
sucesso da tarefa. Como destacam Stein et al. (2008), a condugdo de discussoes
matematicas baseadas em tarefas exploratdrias requer praticas especificas, como
antecipar as possiveis estratégias de resolucdo dos alunos, monitorar o progresso das
atividades, selecionar as solucdes mais significativas para compartilhar com a turma,
sequenciar as discussdes de maneira coerente e conectar as diferentes ideias
apresentadas. A antecipacdo, em particular, ¢ fundamental para que o professor possa
prever como os alunos irdo interpretar e resolver a tarefa, permitindo-lhe preparar
intervengdes que promovam um raciocinio mais aprofundado (Canavarro et al.,
Menezes, 2012).

A fase de monitoramento ¢ igualmente importante, pois € 0 momento em que o
professor observa as estratégias que os alunos estdo utilizando para resolver a tarefa,
avaliando o potencial de aprendizagem de cada uma delas (Stein et al., 2008). Nesse
processo, o professor deve garantir que a exigéncia cognitiva da tarefa seja mantida,
evitando fornecer respostas prontas que possam simplificar a resolu¢do. Em vez disso,
ele deve oferecer questionamentos que incentivem os alunos a refletirem sobre suas
proprias solugdes e a explorarem novos caminhos.

A selegdo e sequenciamento das resolucdes sdo praticas que o professor utiliza
para organizar a discussdo coletiva. Ao selecionar as estratégias a serem discutidas, o
professor deve considerar quais delas s3o mais ricas do ponto de vista matematico e
quais podem ser utilizadas para avancar o entendimento coletivo da turma. A sequéncia
em que as resolugdes sdo apresentadas também ¢é importante, pois pode facilitar a
generalizacdo dos conceitos matemadticos abordados (Ponte, 2014). A fase final,

conhecida como conexdo, ¢ o momento em que o professor ajuda os alunos a
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relacionarem as diversas estratégias discutidas, consolidando o aprendizado por meio da
reflexdo sobre os diferentes métodos e resultados obtidos.

Os beneficios das tarefas exploratdrias sdo amplamente reconhecidos na
literatura. Elas promovem o desenvolvimento de habilidades cognitivas superiores,
como o pensamento critico, a resolucdo de problemas e a autonomia dos alunos (Ponte,
2005; Stein et al., 2008). Ao permitir que os alunos formulem conjecturas, validem seus
resultados e construam conhecimento a partir de suas proprias experiéncias, as tarefas
exploratorias contribuem para uma aprendizagem mais profunda e duradoura (Wijaya,
2017). Além disso, ao promover a discussdo coletiva, essas tarefas oferecem aos alunos
a oportunidade de aprender com os colegas e de desenvolver habilidades de

comunicagdo matematica.
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3. METODOLOGIA

Esta investigagdo segue uma abordagem metodologica qualitativa e
interpretativa, com um formato de pesquisa-acao.

Qualitativa e interpretativa, pois tem a imersdo de quem pesquisa o principal
instrumento para a recolha de dados (Bogdan & Biklen, 1994). Uma das principais
caracteristicas desse tipo de pesquisa ¢ a imersao do pesquisador no ambiente estudado.
A imersdo permite que o pesquisador adquira uma compreensao profunda do fendmeno
investigado, ja que ele se coloca na posicdo de observador participante ou de
interlocutor ativo durante o processo de coleta de dados. Esse envolvimento direto ¢
considerado o principal instrumento de coleta, pois proporciona uma interagdo continua
com o contexto e os sujeitos da pesquisa, possibilitando a obtencao de informacdes ricas

e detalhadas.

Além disso, a natureza interpretativa da pesquisa qualitativa permite que o pesquisador
va além da simples descricdo dos dados. Ele busca compreender os significados, as
relagdes e as dinamicas que estdo por tras das informagdes coletadas. Isso envolve nao
apenas a andlise do que ¢ dito, mas também de como, por que e em que contexto as falas

e as acdes dos participantes se manifestam.

A respeito da pesquisa-agdo, Thiollent (1986) afirma que “o pesquisador desempenha

um papel ativo no equacionamento dos problemas encontrados” (p. 15), da mesma

forma que constréi uma relagdo muito proxima com as pessoas investigadas. Para ele:
Entre as diversas definigdes possiveis, daremos a seguinte: a pesquisa-agao ¢
um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢ concebida e realizada em
estreita associacdo com uma agdo ou com a resolugdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores ¢ os participantes representativos da

situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo (p. 14).

O planejamento a partir da pesquisa-acdo ¢ uma acdo flexivel, que nao segue
uma ordem de acgdes para controlar as variaveis que surgem. Essas varidveis sdo
elementos importantes da investiga¢do. No entanto, exige que o pesquisador observe os
demais participantes a partir de suas agdes, ndo usando de mecanismos para limitar os
participantes para que as respostas sejam apenas aquelas de interesse do pesquisador,

considerando que ele ¢ participante ativo da pesquisa. Por sua vez, as analises devem ter
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por base a relagdo que se estabeleceu entre os objetos da pesquisa recolhidos e as
relacdes entre o investigador e os demais participantes. Essa ultima relacdo, é um
principais elementos que diferenciam a pesquisa-a¢ao da observacao participante, por
exemplo.

Segundo Thiollent (1986) a pesquisa-acdo ¢ participante, cujo propodsito ¢é
resolver conjuntamente um problema, e na pesquisa participante, o investigador tem por
base principalmente a “observacao participante na qual os pesquisadores estabelecem
relagdes comunicativas com pessoas ou grupos da situagdo investigada com o intuito de
serem melhor aceitos” (p. 15).

A opgdo por uma pesquisa-acao se deve principalmente a relevancia dos alunos
de estagio supervisionado realizarem acdes para investigar a propria pratica, pois como
futuros professores e alunos de ESO, ¢ importante ser parte do processo como
pesquisador e participante. Esse duplo olhar, atribuiu-me a responsabilidade de planejar,
executar, analisar e avaliar todo o processo.

Os docentes envolvidos no Estagio Supervisionado Obrigatério em cursos de
licenciatura t€ém uma provavel participacdo ativa tanto na educagdo quanto na
pesquisa-agdo. Thiollent (1986) destaca que a pesquisa-a¢do promove o engajamento
dos participantes do sistema escolar na busca por solugdes para os seus problemas. Esse
processo requer que os pesquisadores utilizem uma linguagem acessivel e adequada ao
publico-alvo. Durante o desenvolvimento da pesquisa, os objetivos tedricos sao
continuamente ajustados e refinados em didlogo com os interessados, utilizando uma
linguagem popular e participativa.

No que diz respeito aos processos didaticos dentro da pesquisa-agdo, Thiollent
(1986) ressalta que:

Em uma perspectiva construtiva, as atividades pedagogicas e educacionais
ndo sdo vistas como simples transmissdo de informagao. Essa abordagem
incorpora uma dimensao conscientizadora, onde a investigagdo se associa a
um processo de reconstrugdo. Nesse contexto, elementos de tomada de

consciéncia sdo considerados nas situa¢des investigadas, particularmente na
relacdo entre professores e alunos (p. 75-76).

Diante disso, consideramos a pesquisa-agdo uma oportunidade para futuros
professores inserirem-se em propostas de pesquisa, sendo eles proprios construtores da

relacdo entre participantes e objeto da investigagao.

3.1 Descricio da Pesquisa
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A presente pesquisa foi desenvolvida em parceria com o PET — Praticas de
Letramento da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), na linha de
pesquisa de educagdo inclusiva. O projeto de extensdao, denominado Letralidade, tem
como objetivo promover a alfabetizagdo e o letramento de adultos com 60 anos ou mais.
As aulas tiveram inicio em 30 de outubro de 2023, ap6s uma duas formagdes para os
docentes realizadas pela coordenadora do Nucleo de Envelhecimento, Velhice e Idosos
(NEVI) da UFRPE. Essas formag¢des visam preparar os docentes e futuros professores
para trabalhar com esse publico. Esse preparo envolveu o desenvolvimento de
habilidades para lidar com as particularidades cognitivas, emocionais e fisicas desse
grupo, além da compreensdo de suas necessidades educacionais. A formacao incluiu
orientagdes sobre a adaptacdo do conteudo e das estratégias de ensino para tornar as

aulas mais acessiveis e inclusivas, levando em consideracao fatores como:

Ritmo de aprendizagem mais lento: ¢ necessario respeitar o tempo de
assimilacdo de conteudo dos alunos idosos, oferecendo explicacdes claras e
repetidas, se necessario.

o Didatica diferenciada: uso de materiais didaticos visuais, auditivos e praticos
que facilitam a compreensao e a aplicagao do conhecimento.

e Valorizacio das experiéncias de vida: aproveitar o conhecimento e as
experiéncias prévias dos alunos para construir o aprendizado de forma
significativa e contextualizada.

e Inclusdo e participacido ativa: criar um ambiente de ensino que promova a

participacdo, o didlogo e a interagdo, garantindo que todos os alunos se sintam

acolhidos e valorizados.

3.2 Participantes

Esse publico em especifico era composto majoritariamente por alunos da
Educagdao de Jovens e Adultos (EJA) e o professor. Esse grupo foi formado e
mobilizado por meio das redes sociais do NEVI, que publicou uma postagem no
Instagram abrindo vagas para alunos com 60 anos ou mais, interessados em melhorar
suas habilidades de leitura e escrita. O foco principal era atrair aqueles que nunca
haviam tido contato com a escola. A publicacdo alcangou pessoas da comunidade ao
redor da UFRPE, e muitos alunos da universidade convidaram seus avos e conhecidos

para participarem. Além disso, outras pessoas tomaram conhecimento da iniciativa e se
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inscreveram por conta propria, trazendo também amigos e familiares. Com isso, o grupo
inicial foi formado, e as aulas do projeto tiveram inicio. Ao longo do desenvolvimento
do projeto, novos alunos continuaram a ingressar, expandindo o grupo de participantes.

As inscrigdes dos alunos no projeto foram realizadas presencialmente pela
coordenacdo do NEVI, na sala dos idosos do Departamento de Educacdo Fisica da
UFRPE. Inicialmente, para a inscri¢do, era exigida apenas a apresentacdo do RG. No
inicio do projeto, contdvamos com oito inscritos, sendo a maioria composta por pessoas
que ja participavam de outras iniciativas do NEVI. Ao longo do desenvolvimento das
atividades, novos alunos foram chegando e, conforme isso ocorria, os monitores
realizavam suas inscrigdes durante as aulas.

O projeto Letralidade contou com aproximadamente 14 alunos, entre homens e

mulheres, com idades entre 55 e 79 anos e perfis variados. Desses, 80% se
autodeclararam pretos, enquanto os demais se identificaram como pardos e brancos.
Alguns dos participantes tiveram experiéncias anteriores com o sistema educacional,
dentre eles, trés concluiram o ensino superior, seis completaram o ensino médio,
enquanto cinco nunca tiveram acesso a educagdo formal. As aulas foram realizadas as
segundas e quartas-feiras, das 14:00 as 16:00, no departamento de Educagdo Fisica da
UFRPE.
As aulas tinham como objetivo central promover a alfabetizacdo e o letramento dos
alunos por meio de atividades que envolvem leitura e escrita. Cada aula foi conduzida
por um docente responsavel, definido por uma escala, enquanto os demais atuavam
como monitores, auxiliando os alunos que apresentavam maiores dificuldades na
realizacdo das atividades de forma autonoma.

Além dos alunos, tém-se o corpo docente, que contribuiu para o
desenvolvimento do projeto. Esse corpo docente foi formado por 20 alunos de
diferentes licenciaturas da UFRPE, de diferentes areas. Em sua maioria estudantes do
curso de Licenciatura em Letras, que atuam tanto como professores e/ou como

monitores.

3.3 Concepcao e Organizacio da Atividade

Ao ser designado para atuar como docente, observou-se que a maioria dos
alunos demonstrava grande interesse em incluir a disciplina de matematica no projeto,
especialmente devido as dificuldades enfrentadas nessa area. Diante desse interesse, o

tutor do PET concedeu autonomia para a busca de estratégias que possibilitaram a
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implementa¢do de aulas voltadas ao letramento matematico, respeitando o perfil dos
alunos da EJA e a necessidade de uma abordagem didatica diferenciada.

Como parte da construgdo da pesquisa, os aspectos teodricos estudados na
disciplina de ESO IV contribuiram para algumas de nossas escolhas, como as tarefas
exploratdrias e o letramento matematico. Essas decisdes foram importantes tendo em
vista o publico a quem se destinava - jovens idosos da EJA. Além disso, a leitura de
autores como Ponte(2008), Shulman(1986) e Ball (2008), possibilitou a aquisi¢ao
conhecimentos sobre o papel do professor para a promog¢ao de um ensino de qualidade e
inclusivo. A obra de Skovsmose (2001), focada na Educacdo Matematica Critica,
também foi fundamental para a elaboracdo de uma proposta que envolvesse discussdes
coletivas e a participagdo ativa dos alunos.

Estagio Supervisionado ¢ regulamentado por lei (Brasil, Lei N° 11.788, 2008),
com o objetivo de aproximar o futuro professor da realidade, ajudando-o a compreender
os desafios e os propositos da profissdo. Segundo Ponte e Chapman (2016), o estagio
facilita a transicdo de estudante para professor em exercicio, sendo crucial para o
desenvolvimento das competéncias necessarias para um ensino eficaz, especialmente
em areas como a Matematica. No nosso entender, o estidgio tem outra competéncia
igualmente importante ao permitir aos estagiarios aprender com e sobre a pratica
pedagogica num processo de pesquisa, que para Freire e Lima (2012) é parte essencial

na formacao de novos pesquisadores.

3.4 Planejamento e Aplicacdo da Atividade

Com base nesses conceitos, foi planejado algumas tarefas exploratdrias voltadas
para a educagdo matematica critica, cujo foco era trabalhar operagdes basicas de soma e
subtragdo, e promover interessantes discussoes, explorando a autonomia e o pensamento
critico dos alunos. Assim, surge a ideia em conectar a matemadtica ao cotidiano dos
participantes, utilizando despesas pessoais como ponto de partida para o debate e
resolucao de tarefas exploratorias.

Em uma das aulas, em que os alunos estavam tendo atividade de alfabetizacao,
foi pedido para que eles trouxessem, para a proxima aula, comprovantes de suas
despesas mensais, como contas de luz, agua, internet e outras para trabalharmos uma
tarefa. O propoésito era para que cada um preenchesse trés tabelas, conforme Figura 1 e

2, relacionando o valor do saldrio minimo com as despesas mensais de cada um. A
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medida que preenchiam a tabela realizava operagdes matematicas de soma e subtracdo

no conjunto dos nimeros racionais.

Figura 1: questdo 1 da atividade a ser respondida individualmente pelos alunos.

Atwrilade Pojeto Leiralidade

1} Preercha a tabel abatmo supordo wrmvalor médio para as suas despesas rensys:

Despesas (hlereak) Vabor (B$)

hgm

L
Ergréatrrn
[rde met (Rede wifie Cebuar)

Feim

Escol ou oursn (D retos ou filhos)

Lazer

Carfin de Crédito

Outina:

Otina:

Corn base 1o salivi rivireo atual do Brasl gue atmboerts estd no valbor de B$ L412, resporda as
peroardas ahatoo:

a) Chalé o total de suas despesas rersas?
b} Faga asegunte operagio de subtagio

Valor do galizio Operagan WVabor de total de muas Fesultadn
mimno BR despesas e rsak

Crvalr do saldnn windoo ST as sws despesas weteak 7

Fonte: dos autores
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Figura 2: questdo 2 da atividade a ser respondida individualmente pelos alunos.

2) Explorardo os s s compronardss de despesas, coreo & cabubdo o vabr dehs ? Onseja, oz
coruproreantes estin detallados quardo s suas despe sas?

Comw base resss avdhiss, yeres s wvood pode ecoronimr e cada wra delas, Ernguardo firaria
cada depok da s redugdo.

Despesas (Iensais) Vabr (F$) das Chardo ek ou vabor (R%) da
despesas semn meros vocé pode Ha despeesapiza
£ OYOTE & CONOITAY BCONOTE

hgm

Liz

Erréstien

Intemet (Fede wifie
Cehlar)

Feim

Eszcol ou mmrso (De
netos ou filhos)

Lazer

Cartio de Crédito

Cutns:

Ciutins:

a) Chardo socé ecoromimba ho total ?

b) Vocé acka que mestoo ecororrizando nas suas despesas o sabivn minmmo s sufickente
para sl suas hecessidade rereak? Tetfique sua resposta.

) Exponha para a tomaa, de ot resmoida, suas e stratézias para economizar et cada ma
das mas de spesas.

d) Chardo o salivin wiveoo desvers awendar para atender ds suss recessrlade &7

Fonte: dos autores
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Na segunda aula, iniciamos a aula com um debate sobre as operagdes de soma e
subtracdo, explorando as estratégias que os alunos j& utilizavam no dia a dia para
gerenciar suas despesas. Essa foi uma forma de inseri-los na tarefa, de modo a promover
uma discussdo coletiva sobre conteudos em cena, as demandas didaticas da aula e

explicar-lhes nosso interesse no material solicitado na aula anterior.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

No inicio da aula os alunos foram questionados sobre as operagdes que
realizavam no dia a dia para resolver problemas matematicos, as respostas foram
diversas. Jodo®, por exemplo, disse que usa a calculadora, Joana que pedem a alguém e

Maria mostrou que prefere fazer as contas em um papel:

Jodo: Eu uso a calculadora do celular
Joana: Pego ajuda a minha filha, ela que faz as contas

Maria: Eu fago tudo no papel, sou organizada com minhas contas (Dados da
aula).

A partir dessas justificativas, revisei os métodos de soma e subtracdo,
apresentando tanto o algoritmo convencional quanto o método da compensacao. Todos
os alunos demonstraram ter conhecimento sobre esses métodos, alguns discentes
relataram ter aprendido a usar o algoritmo da soma com seus familiares. Assim, os
alunos foram incentivados a aplicar essas estratégias para resolver a atividade descrita
na Figura 1 e 2, a partir dos boletos que trouxeram de casa, solicitados antes da aula. Os
monitores auxiliam aqueles com maior dificuldade de leitura e escrita, garantindo que

todos pudessem entender a tarefa e participar de forma auténoma da discussao.

Figura 3: resolug@o dos alunos durante a aula.

Fonte: dos autores

Durante a realizacao da atividade, os alunos foram colocados diante de uma
situacdo real e pratica: calcular se suas despesas seriam ou ndo cobertas pelo valor do

salario minimo ao preencher a tabela 2 da atividade. Quando se depararam com a

2 Os nomes mencionados ao longo deste trabalho sio ficticios, utilizados com o objetivo de preservar a
identidade e a integridade dos alunos, garantindo o sigilo e a confidencialidade das informagdes conforme
os principios éticos da pesquisa.
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necessidade de subtrair despesas maiores que o saldrio, alguns alunos encontraram
dificuldades em entender o conceito de nimeros negativos, enquanto outros aplicavam
esses conceitos sem maiores dificuldades. Por outro lado, mesmo os que ndo
conseguiam, tinham ideias sobre a relagdo entre o que ganhavam e o que gastavam. A
construcdo desse pensamento baseia-se em conhecimentos ja construidos, com base no
reconhecimento dos niimeros e nas estruturas aditivas. Sendo essas as caracteristicas
fundamentais de uma tarefa exploratéria, que permite a identificacdo das lacunas de
conhecimento e, ao mesmo tempo, desafia os alunos a encontrar solu¢des para os
problemas apresentados.

A pergunta de José, enquanto tentava responder a tarefa — "Como fago essa
operagao?" —, ¢ um exemplo tipico do engajamento que as tarefas exploratorias visam
estimular. Essa duvida gerou uma oportunidade para introduzir e explicar de forma
contextualizada o conceito de numeros inteiros e negativos, tornando o aprendizado
mais significativo para os alunos, pois estava diretamente relacionado a uma situagado de
sua vida cotidiana. A explicacdo sobre o saldo negativo, explorando situagdes de estar
devendo uma quantia e realizar um pagamento parcial, permitiu que os alunos
compreendessem o conceito abstrato de niimeros negativos de uma maneira pratica e
acessivel. Além disso, a diversidade de respostas dos alunos ao tentar resolver ilustra a
natureza aberta das tarefas exploratérias, que incentivam o uso de diferentes estratégias
e promovem o desenvolvimento do pensamento critico. Alguns alunos subtrairam o
maior valor do menor, sem considerar os nimeros negativos, enquanto outros aplicaram
corretamente o conceito como visto na Figura 4, o que me permitiu observar diferentes

niveis de compreensao e trabalhar de forma colaborativa para fortalecer o aprendizado.
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Figura 4: respostas da tabela 2 da atividade de trés alunos diferentes.

Fonte: dos autores
Ademais, durante a realizagdo das atividades, observou-se o impacto pratico e

educativo da introdu¢do da escrita monetdria dos niimeros no contexto das despesas
pessoais. Alguns alunos questionaram a necessidade de escrever os valores em forma
monetaria, ¢ foi explicado que essa pratica era essencial, considerando que estavamos
lidando com financgas e dinheiro, elementos centrais na atividade. Essa etapa se mostrou
enriquecedora, pois, para alguns alunos, o conceito de escrita monetdria ainda era
desconhecido. Assim, foi criada a oportunidade para abordar e explicar detalhadamente
como se escreve valores monetarios, utilizando exemplos reais e promovendo a conexao
com o cotidiano.

Além disso, durante a soma dos valores das despesas, os alunos se depararam
com a necessidade de somar nimeros que ndo eram inteiros, mas sim racionais (com
valores decimais). Para alguns, essa operacdo ja era familiar, e eles demonstraram
dominio ao resolver as contas. Entretanto, outros relataram que ndo sabiam como
realizar a soma de nimeros decimais, o que abriu espago para um momento de troca de
experiéncias entre os proprios colegas.

De forma espontinea, os alunos que dominavam a operacdo com numeros

decimais compartilharam suas estratégias, explicando de maneira pratica:

A operagdo ¢ simples, € s6 somar normalmente como na soma
convencional e depois colocar a virgula na mesma posi¢ao onde ela
estava nos niumeros que estamos somando (Maria, Projeto Letralidade,
2024).

Essa explicagcdo permitiu que os colegas entendessem a estratégia e aplicassem o

conceito. Esse momento de colaboracao foi significativo, pois ndo apenas fortaleceu o
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aprendizado de técnicas operatorias, mas promoveu uma interagcdo social e didatica
entre os alunos, valorizando a troca de experiéncias e o aprendizado mutuo.

Observando as respostas dos alunos durante a resolugcdo da atividade, percebi
que, além de realizarem os calculos matematicos, eles foram capazes de refletir sobre
como esses numeros afetam suas vidas e suas relagdes sociais. Isso se conecta
diretamente ao conceito de letramento matematico, pois ao realizar os calculos de suas
despesas e compara-los com o valor do salario minimo, os alunos ndo apenas resolvem
uma operagdo, mas também interpretam o impacto desse resultado em suas realidades.
Quando uma das alunas durante a resolucao da atividade conclui que o salario minimo
ndo ¢ suficiente para cobrir suas despesas, e justifica essa afirmacdo explicando que
grande parte dos gastos € responsabilidade de sua familia, ela esta usando a matematica
como ferramenta para entender o contexto socioecondomico em que vive (Figura 5). Isso
demonstra como o letramento matematico vai além da simples habilidade de calcular;
envolve a compreensdo de como os conceitos matematicos se aplicam ao cotidiano e

ajudam a interpretar a propria realidade.

Figura 5: respostas de Josefa a questdo 1, composta por duas tabelas.

Fonte: dos autores
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Ademais, quando os alunos responderam a tabela, da atividade, que solicitava
que pensassem em formas de economizar nas despesas, estimaram valores que poderiam
economizar, mesmo assim concluiram que o saldrio minimo nao seria suficiente para
cobrir suas despesas, entretanto alguns viram estratégias que podem leva-los
economizar nas despesas, ndo indicou se foi apenas uma forma de responder a tarefa ou

uma possibilidade real, como indicam as Figuras 6.

Figura 6: resposta de Jos¢ e Igor, respectivamente, a tarefa 2.

Fonte: dos autores

Outros concluiram que suas demandas financeiras ndo permitiam economias.

Com isso foram bastante contundentes como mostra a Figura 7.
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Figura 7: resposta de Fabio a tarefa 2.

Fonte: dos autores
Essas reflexdes estdo alinhadas com os principios da Educa¢do Matematica

Critica, que visa ndo apenas ensinar conceitos matematicos, mas promover uma
conscientizacdo critica sobre as condigdes sociais, econdmicas e politicas que afetam a
vida dos individuos, tendo a Matematica como meio de justificar fatos, situagdes e
ocorréncias da e na vida das pessoas (Skovsmose, 2001). Nesse contexto, observa-se
que os alunos nao estdo apenas aprendendo a calcular despesas, mas também a refletir
sobre as limitagcdes estruturais do saldrio minimo, as desigualdades econdomicas e as
dificuldades de sobrevivéncia em um contexto de escassez financeira predominante na
vida do pobre. Quando eles declaram que, mesmo com esfor¢os para economizar, suas
despesas ndo sdo cobertas pelo saldrio minimo, estdo utilizando a matematica para
interpretar e criticar uma realidade social complexa. A esse respeito, a sala de aula
torna-se um ambiente promissor para discussoes coletivas, quando pde o aluno a pensar
conjeturas, argumentos, contra exemplos, novas conjecturas € novos contraexemplos
(Ponte, 2013), utilizando a matematica como meio para justificar seu raciocinio. Assim,
essa atividade vai além do simples ensino de operacdes matematicas basicas; ela
conecta o letramento matematico com a Educacdo Matematica Critica, permitindo que

os alunos compreendam e reflitam sobre sua propria condi¢do econdmica e, a0 mesmo
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tempo, em que desenvolvem suas habilidades matematicas. Isso demonstra o poder da
matematica ndo apenas como uma disciplina académica, mas como uma ferramenta de
empoderamento e transformacao social.

Quando todos os alunos sinalizaram o término da sua atividade, iniciamos uma
discussdo sobre o saldrio minimo no Brasil, relacionando as despesas dos alunos com
sua realidade financeira. A primeira pergunta feita foi: uma pessoa consegue viver bem

com um saldrio minimo? O que gerou o seguinte didlogo:

Jodo: Sim, da para viver com um salario minimo, muita gente faz isso.
Maria: Discordo, a pessoa ndo vive, ela sobrevive.

Paula: Eu ndo conseguiria viver com um salario minimo, meus gastos sdo
muito maiores.

Jodo: Uma pessoa pode até viver com um salario minimo, mas nao vive bem.

Ana: Muitos até se casam para dividir despesas ou tém mais de um emprego
para conseguir cobrir todos os gastos.

Maria: Eu s6 consigo viver bem com o salario minimo porque tenho meu
marido que me ajuda e meus filhos. (Narrativas dos participantes durante a
aula)

Promovendo o didlogo, questionei se mesmo economizando nas despesas daria

para viver bem com um salario:

Joana: Por mais que tentamos, ndo da para economizar muito. E nem da para
economizar muito nas nossas despesas, porque a maioria das coisas sdo
essenciais.

Jodo: As pessoas deveriam aprender a economizar mais também, somos

muito consumidores, por isso o salario ndo da.

Ap0s isso, questionei sobre os Ultimos aumentos do salario minimo, sobre o que

eles achavam, gerando o seguinte debate:

Paulo: Professor, sai presidente e entra presidente e o saldrio nunca tem um
aumento digno, sempre aumenta pouco.

Maria: Pois ¢ professor. E sempre que o saldrio aumenta os precos das coisas
aumentam também. Aumenta o gas, o preco do feijdo, do arroz e muitas
outras coisas.

Pedro: E os aumentos que o salario minimo tem ndo sao suficientes, pois o
salario deveria aumentar bastante para que uma pessoa possa viver bem
recebendo apenas isso.

Paulo expressa sua insatisfacio com o aumento insuficiente dos salarios,
destacando a falta de valorizagdo da classe trabalhadora ao longo das mudancas de

governo. Maria, por sua vez, evidencia um fendmeno econdmico recorrente: sempre que
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ha um reajuste no saldrio minimo, os precos dos bens essenciais também sobem,
anulando os efeitos positivos desse aumento. Pedro reforca essa critica ao apontar que
os reajustes ndo garantem condi¢des de vida dignas para quem depende exclusivamente
do salario minimo. Ao refletirem sobre os aumentos salariais e a inflacao, os alunos
exercitam a Competéncia Democratica ja discutida neste trabalho, ao perceberem que
nameros e porcentagens nao sao apenas expressoes matematicas isoladas, mas carregam

implicagdes sociais e politicas que afetam diretamente suas vidas.

A partir dessa discussdo, pedi para que escrevessem na atividade o que eles
achavam da tarefa e qual reflexdo eles levariam para a sua vida a partir dela. Suas
colocagdes indicam a pertinéncia da reflexdo, inclusive podendo a tarefa exploratoria
ser acrescida de outras questdes para se trabalhar outros contetidos, como por exemplos
aprofundar-se nas operagdes de numeros racionais (fragdes e decimais), alguns
conceitos basicos de fun¢do, etc. A resposta de Fabio , conforme Figura 8, mostra a
pertinéncia da atividade, indicando que a fez pensar em algo que talvez ja tivesse

concluido isso, mas nao no ambiente da aula de matematica:

Figura 8: resposta do aluno Féabio para a pergunta feita no fim da aula.

Fonte: dos autores.
Da mesma forma, Maria , na Figura 9, mostra que conseguiu estabelecer

relacdes entre duas varidveis: quanto ganha e quanto deveria economizar. Seu
comentario indica que esse entendimento foi em decorréncia da trajetéria das questdes

que compuseram a tarefa exploratoria.

Figura 9: resposta da aluna Maria para a pergunta feita no fim da aula.
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Fonte: dos autores

Da mesma forma e de modo objetivo, José mostra a pertinéncia da tarefa como

forma de pensar sua realidade, conforme a figura 10:

Figura 10: resposta do aluno José para a pergunta feita no fim da aula.

Fonte: dos autores

Ja Fernanda, foi bastante contundente e reflexiva quando chega a conclusao da
disparidade entre o que ganha e de quanto deveria ser seu salario de modo a cobrir suas
despesas. Quando ela afirma ter ficado nervosa com a comparagao que fez, mostra que

talvez nunca tenha pensado de forma sistematica

Figura 11: resposta da aluna Fernanda para a pergunta feita no fim da aula.

Fonte: dos autores

Essa atividade proporcionou uma reflexdo importante entre os alunos, tanto em
relagdo as despesas quanto ao que ganham. Ao final, muitos destacaram a importancia
de realizar esse tipo de conta para organizar suas financas pessoais de forma mais
consciente.

Na discussdo coletiva, ao analisar as despesas e relaciona-las com o salério
minimo, os alunos ndo apenas realizaram operagdes matematicas basicas, como soma e
subtragdo, mas também foram levados a questionar a suficiéncia do salario minimo em
cobrir as necessidades essenciais de uma familia. Esse processo de reflexao vai além da
matematica convencional, pois envolve a aplicagdo de conceitos matematicos em
problemas reais que impactam a vida cotidiana.

As contribuicdes da Educacdo Matematica Critica propdem que os alunos
compreendam a matematica como uma ferramenta para interpretar e criticar estruturas
sociais (Dias e Olgin, 2020). No caso da atividade sobre o saldrio minimo, os alunos

utilizaram a matematica para calcular suas despesas e comparar com o valor do salario,
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mas, mais importante, a atividade promoveu um debate critico sobre a injustica
econdmica percebida. Frases como “a pessoa ndo vive, ela sobrevive” ou “o salario
deveria aumentar bastante para que uma pessoa possa viver bem” evidenciam que os
alunos estao refletindo sobre questdes estruturais do sistema econdmico.

Portanto, o didlogo gerado a partir da atividade exploratoria de matematica sobre
o salario minimo demonstra como ¢ possivel contextualizar o ensino da matematica,
promovendo a conscientizacdo e a reflexdo critica sobre as condi¢des de vida dos

proprios alunos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de conclusdo de curso teve o objetivo de promover o letramento
matematico ¢ o desenvolvimento do pensamento critico de alunos da Educacdo de
Jovens e Adultos por meio de tarefas exploratdrias, buscando proporcionar uma
aprendizagem significativa que conecte os conceitos matematicos ao cotidiano e
contribua para a autonomia e a cidadania dos participantes.

Primeiramente, vamos destacar os desafios de tomar como locus da pesquisa a
disciplina de Estagio Supervisionado Obrigatorio IV (ESO 1V). Geralmente, ndao ha
intersec¢do entre as atividades de ESO e as exigéncias de pesquisa do TCC. No entanto,
consideramos que essa integracao foi possivel e benéfica.

Neste trabalho, houve um investimento no cumprimento das atividades de ESO
a medida que construimos alguns dos elementos da pesquisa: questdo, objetivo,
metodologia e recolha de dados, principalmente. Como sugerem Pimenta e Lima (2019)
o estagio ¢ espaco de pesquisa e que deve ser valorizado nos cursos de formacao, pois
“além de contribuir para a constru¢cdo da identidade docente, amplia e aprofunda o
conhecimento pedagogico e da préaxis educativa docente” (p. 10), especialmente quando
se vincula as necessidades das classes populares.

As tarefas exploratérias revelaram-se ser uma estratégia didatica ideal, pois
permitem que os alunos participem ativamente do processo de aprendizagem,
investigando, questionando e descobrindo conceitos matematicos de forma significativa.
Conforme Ponte et al. (2013), essas tarefas tém o potencial de levar os alunos a uma
atividade exploratéria na qual trabalham e aprendem novas matematicas, lidando com
problemas que nao possuem um caminho de solug¢do imediato. Assim, consegui alinhar
o ensino de matematica com as necessidades e expectativas dos alunos, tornando as
aulas mais dindmicas e conectadas com a realidade deles.

Além disso, as atividades exploratorias se mostraram eficazes na promog¢ao do
pensamento critico, incentivando os alunos a refletirem sobre suas praticas e solugoes,
bem como a questionarem os problemas e situagcdes que envolvem o uso da matematica.
As atividades exploratorias, a0 promoverem tanto o engajamento ativo quanto o
pensamento critico dos alunos, demonstraram seu potencial de transformar o ensino de
matematica em uma experiéncia mais inclusiva e significativa, tanto para os estudantes

quanto para mim enquanto educador em formacao. Para isso, houve a preocupacao de
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um planejamento de aula que tornasse o ensino e a aprendizagem direcionados a
problemas relevantes e de acordo com as perspectiva dos alunos, proximos de suas
experiéncias (Skovsmose, 2001) e que promovesse boas discussodes coletivas, tornando
a interacdo entre os participantes um processo de analise critica de questdes sociais.

Para minha formagdo como futuro professor de matematica, a utilizacdo dessas
estratégias foi de extrema importincia. Ao longo deste trabalho, pude compreender
melhor como integrar a matematica com a realidade dos alunos e, principalmente, como
usar a matematica como uma ferramenta de empoderamento e transformacgao social.
Esse aprendizado foi crucial para o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica mais
reflexiva e alinhada as necessidades reais dos alunos, que servird como base para minha
atua¢ao docente no futuro.

Para futuros trabalhos, seria interessante aprofundar o estudo sobre o impacto
das atividades exploratérias em diferentes contextos educacionais, como em turmas com
maior diversidade cultural ou em comunidades com alto indice de vulnerabilidade
social. Além disso, investigar como a aplicacdo dessas atividades pode ser adaptada
para outras areas do conhecimento, promovendo uma integragao interdisciplinar, daria a

contribui¢do para o aprofundamento da educagdo matematica critica e o letramento.
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7. ANEXOS

Anexo 2: certificado de participagdo do Projeto LETRALIDADE.
Fonte: dos autores
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Anexo 3: registros dos momentos de aulas no projeto LETRALIDADE.
Fonte: dos autores

Anexo 4: certificado de participagdo do grupo PET-Conexdes de saberes / comunidade popular (praticas
de letramento).
Fonte: dos autores
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Anexo 5: plano de aula: Atividade Exploratoria para o Projeto
LETRALIDADE.

Tema:
Operagdes Basicas de Matematica - Soma e Contexto Financeiro

Objetivo:

Promover o letramento matematico e o desenvolvimento do pensamento critico,
utilizando operagdes basicas de matematica em um contexto pratico para auxiliar os
alunos a compreenderem e gerenciarem suas despesas mensais.

Habilidades (Baseadas na Proposta curricular da educacio de jovens e adultos do
MECQC):

e Identificar os conhecimentos matematicos como meios para compreender e
transformar o mundo a sua volta e perceber o carater de jogo intelectual,
caracteristico da Matematica, como aspecto que estimula o interesse, a
curiosidade, o espirito de investigacdo e o desenvolvimento da capacidade para
resolver problemas.

e Selecionar, organizar e produzir informagdes relevantes, para interpreta-las e
avalid-las criticamente.

e Aplicar a operagdo de soma em situagdes praticas e identificar sua relacdo com a
realidade financeira pessoal.

Metodologia

1. Prévia (Preparacio):

o Na aula anterior, solicitar aos alunos que tragam contas ou registros de

despesas mensais (ex.: luz, agua, internet, feira, escola dos netos, etc.).
2. 1° Momento: Debate inicial (15 minutos):

o Realizar uma roda de conversa para explorar os conhecimentos prévios
dos alunos sobre a operagao de soma. Perguntar como resolvem
problemas financeiros no dia a dia e quais estratégias utilizam.

3. 2° Momento: Apresentacao da Atividade (30 minutos):

o Entregar a tabela de despesas mensais.

o Orientar os alunos a preencherem os campos com valores reais ou
estimados para cada categoria de despesa.

4. 3° Momento: Reflexdao e Resolucao de Problemas (15 minutos):
o Propor questdes baseadas no preenchimento da tabela, como:
m O salario minimo ¢ suficiente para suprir suas despesas?
m  Quanto sobraria ou faltaria no final do més?
m Se fosse necessario, quanto mais seria necessario para cobrir
todas as despesas?
5. Discussao Coletiva:

o Incentivar os alunos a compartilharem suas respostas e estratégias para

economizar ou complementar a renda.
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Recursos Didaticos:

e Folhas com a tabela de despesas e perguntas.
e Canetas ou lapis.
e (Quadro branco e marcadores para anotagoes.

Avaliacao:
A avaliagdo sera continua, considerando:

Participacdo no debate inicial.
Clareza e organizagdo no preenchimento da tabela de despesas.
Engajamento nas discussodes coletivas.

Capacidade de relacionar a matematica as suas realidades financeiras.
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