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RESUMO
Este trabalho pretende levantar discussdes sobre a préatica do ensino de histéria, seus
avancgos e retrocessos, observada pelo olhar estagiario do docente em formacéo,
tendo como referenciais as tendéncias progressistas da educacédo na formacao da
consciéncia histérica de estudantes do Ensino Médio e da Educacédo de Jovens e
Adultos - EJA, na prética estagiéria exigida para a conclusao do curso de Licenciatura
em Histéria e baseada legalmente na lei federal de niumero 11.788/2008 e suas
normas complementares. No decorrer do trabalho serd percebido como o ensino de
historia poderia contribuir mais no contexto das duas escolas de referéncia situadas
na cidade de Goiana-PE, a partir da experiéncia de Estagio Curricular Obrigatério -
ECO exigido pela disciplina ofertada nessa licenciatura. Fago este estudo analisando
a pratica da relacdo ensino/aprendizagem nas instituicdes mencionadas, por parte dos
profissionais docentes do ensino de historia, supervisores do ECO, e as discussoes e
debates iluminados pelas tendéncias progressistas pedagoégicas na educacéo, por
meio da pratica estagiaria no ensino de historia.

Palavras-chave: Educacao, Ensino de Historia, Estagio, Educador- Educando



ABSTRACT
This work intends to discuss the practice of teaching history, its advances and
setbacks, observed from the intern perspective of the teacher in training, taking as
references the progressive trends in education in the formation of the historical
consciousness of high school and youth and adult education students. - EJA, in the
internship practice required for the completion of the degree course in History and
legally based on federal law number 11.788/2008 and its complementary norms. In the
course of the work, it will be perceived how the teaching of history could contribute
more in the context of the two reference schools located in the city of Goiana-PE from
the experience of Mandatory Curricular Internship - ECO required by the discipline
offered in that degree. We will make this study analyzing the practice of the
teaching/learning relationship in the mentioned institutions, by the teaching
professionals of history teaching, supervisors of ECO, and the discussions and
debates illuminated by the progressive pedagogical tendencies in education, through

the internship practice in the teaching of history.

Keywords: Education, History Teaching, Internship, Educator- Educating.
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INTRODUCAO

Partindo da experiéncia da prética obrigatéria do Estagio Curricular no
ensino de histéria, que robustece a futura acdo docente em formacéo, € que essa
pesquisa da seus primeiros sinais de preocupacdo em torno dos resultados do ensino-
aprendizagem proposto pela disciplina de histéria, uma vez que poderia contribuir
mais e melhor na “preparagao dos estudantes para a vida adulta..., potencializar o
sentido de identidade...'” e que, consequentemente, compreenderao “...suas proprias
raizes culturais e da heranga comum...?”, até por que estamos superando o paradigma
de que a histéria ndo se resume as coisas, fatos e pessoas do passado, mas, e além
disso, ao presente e a perspectiva de futuro, nos contextos humanos. llimitado, o
ensino de histéria, mediado pelo profissional docente, acessa o perfil cognoscitivo do
estudante, a fim de motiva-lo para além das reflexdes e criticidade. A partir desse
processo, entdo, € que as observacdes serdo aqui registradas sobre as praticas
utilizadas pelos professores-supervisores do Estagio, da disciplina de historia, e suas
metodologias e dinamicas, que propuseram para conduzir as suas aulas, entre limites
e possibilidades, e como os estudantes compreendem tais metodologias e
conseguem, assim, internalizar o saber historico. Interessante, ainda, € salientar que
esse trabalho ndo pretende chegar ao fim generalizando a educagdo no contexto
nacional, nem muito menos local, pois a abordagem é um estudo que parte de trés
experiéncias do ECO, onde foram possibilitadas tais observa¢cdes, sendo em duas
instituicbes escolares diferentes e da educacado basica, nas modalidades do Ensino
Médio e Educacao de Jovens e Adultos - EJA.

No decorrer dessas experiéncias seguiram surgindo guestionamentos que
se tornaram referenciais e centrais nesse debate, como: E a Escola como vai? Que
praticas e tendéncias pedagodgicas pauta a mediacdo dos docentes para com as
mentes discente em formacao? Quais avancos, retrocessos e desafios se apresentam

para que sua pratica pedagdgica seja estacionaria, limitada ou inclusiva?

1 PRATS, Joaquin. Ensinar Histéria no contexto das Ciéncias Sociais: Educar. Curitiba, Especial,
Editora UFPR 2006, p. 5. Disponivel em:
www.scielo.br/jler/a/lFKqgqys3kMwGIGHEZfznrBxp/?format=pdf&lang=pt

2 |dem.



http://www.scielo.br/j/er/a/FKqqys3kMwGfGHFZfznrBxp/?format=pdf&lang=pt

Nesse contexto vibrante de questionamentos, a pesquisa promoveu um
levantamento bibliogréfico, documental e de campo, questionarios disponibilizados
pela prépria disciplina, sobre as proprias instituicdes e 0s sujeitos envolvidos nessas
instituicdes, sendo todas publicas e estaduais, na cidade de Goiana, Pernambuco,
onde as experiéncias estagiarias registraram-se entre 0os anos de 2022 e 2023.

1. Fundamentacdo Tedrica

Nesse interesse em observar, descrever e analisar as posturas da pratica
de docentes profissionais do ensino de histéria, a fim de entender, a partir de entao,
guais tendéncias pedagdgicas vivenciam-se nesses contextos escolares 0s avangos
e retrocessos no ensino de histéria, é que passo a dialogar com estudiosos no
assunto, pensadores que agiram e escreveram a sua acao, que probalisticamente,
garantiram e obtiveram bons resultados em suas praticas pedagogicas entre 0s muros
escolares e/ou fora deles, sempre interessados na boa relacdo entre os binébmios
educador-educando e ensino-aprendizagem, e no saber-fazer pedagodgico das
praticas propostas em sala de aula pelas pedagogias progressistas.

Para uma sustentacdo soélida e basilar a essa pesquisa, busquei na
pedagogia freireana as condi¢cdes plausiveis para comparar facilmente as praticas
observadas em sala de aula executadas pelos docentes do ensino de histéria dessas
escolas publicas campo do estagio. Junto dessa perspectiva, abordo a relacdo entre
as tendéncias pedagodgicas progressistas propostas por Paulo freire e essa
experiéncia da realidade pratica docente na educacdo formal, especialmente no
contexto do ensino de Histéria, agregada na profissao futura da docéncia. Tendo em
vista o reassumir a perspectiva de que é urgente e necessario “nos mantermos abertos
para a experiéncia e o pensar da historia” (ARAUJO, 2013 p. 41) na educacéo e no
gue toca ao ensino de histéria em seu carater formativo, educativo e critico-
conscientizador. Ou seja, essas observacdes devem nos impelir, nos levar a uma
analise critica da producdo sobre o ensino de historia que insiste, por parte de
docentes e instituicdes, em estar presentes nos bancos escolares, de maneira critico-
participativa e a superacao definitivamente da tendéncia bancéria e conservadora. Tal
superacédo nos leva a assumir um ensino de historia mais conectado com a realidade,

comprometido com a sociedade, mais reflexivo, mais critico e, consequentemente,



mais cidaddo, mais emancipador. O movimento proposto pela pedagogia freireana é
circular. Circular para a relacdo educador-educando e suas interagdes, circular
também, para conhecimento e a realidade da pessoa. Sem duvida, essa tendéncia
educacional possibilitar4, aos educandos e, também aos educadores, autonomia
cidada e pensamento critico, no sentido de interferir na realidade em busca de pensar
dialogicamente respostas para os problemas sociais diminui-los ou, talvez, suplanta-
los. Fomentar, entdo, a consciéncia critica para atuar em sociedade, eis o desafio!

Entretanto, é notério que, ao observar docentes e suas praticas em sala de
aula, possivelmente, nos deparemos com profissionais do ensino de historia resistindo
em assumir uma pedagogia progressista, que mira a emancipacdo do cidad&o.
Interessante pensar que entre as principais caracteristicas proposta por Paulo Freire
em seu pensamento, estdo a conscientizacdo, o dialogo, a problematizacéo, a
participacéo ativa dos educandos na vida escola e secular, consequentemente. Tais
conceitos, com facilidade, podem ser aplicados especificamente e com muita
desenvoltura no ensino de historia, destacando a importancia da contextualizacdo e
da conexdo entre passado e presente, fazendo frente a uma “hegemonia do
presente®’; fazendo frente a um crescente conservadorismo que se instalou no Brasil,
adentrando os muros escolares, a ponto de estar presente nas mentes da populacao
como revelam pesquisas? do Ibope/2016 e do Ipespe/2022.

No tocante a producdo de conhecimento, que parte das leituras para
estruturar esta “viagem instigante e desafiadora®”, proposta aqui, € importante que se
diga que a articulacdo entre as teorias pedagogicas de tendéncias progressistas e 0
contato direto com o local da pesquisa, as atitudes ali geradas, planejadas ou ndo em
sala de aula, serdo comparadas a fim de atingir o objetivo do desse trabalho, que diz
respeito aos avancos e retrocessos na pratica docente do ensino de histéria, partindo
de observacdes e intervencdes na vivéncia do estagio curricular; outro fator que o

trabalho contempla é o interesse pelo processo e a busca por resultados visando a

3 GIAROLA, Flavio Raimundo. Experiéncias Do Tempo Futuro Através Da Ficcdo Cientifica: Analise
Das Mudancas De Percepcao Do Porvir Da Guerra Fria Ao Século XXI. In: rev. hist. (S&o Paulo), n.178,
a05318, 2019, p. 4. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.11606/issn.2316-9141.rh.2019.145176

4 BRASII247. Conservadorismo cresce no Brasil, diz pesquisa do lbope. 22/dez/2016. Disponivel em:
www.brasil247.com/brasil/conservadorismo-cresce-no-brasil-diz-pesquisa-ibope e IPESPE — Instituto
de Pesquisas Sociais e Econdmicas.16/fev/2022 — p. 37. Disponivel em: ipespe.org.br/pesquisa-
ipespe-avaliacao-presidencial-eleicao-2022-fevereiro-1o0-quinzena/

5 DAUSTER, Tania. Um outro olhar: Entre a antropologia e a educacgdo. p. 9. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/S0101-32621997000200004
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https://doi.org/10.1590/S0101-32621997000200004

verificagdo do cultivar, em sala de aula, a formag&do da consciéncia historica a partir
do processo da relagdo ensino/aprendizagem de viés progressista. Visto que, a
formacao da consciéncia histérica € o que devemos pleitear em sala de aula do ensino
de histéria com foco na perspectiva da constante presenca do cidadao participativo,
critico e reflexivo. Para dialogar com as teorias progressistas, também proponho
confrontar essas experiéncias estagiarias com o pensamento da professora Maria
Lucia Aranha, ela que, em seu livro Filosofia da Educacdo, ressalta que a escola, a
pedagogia e a sociedade, como um todo, precisam se reinventar construindo novos
paradigmas e novos valores, cabendo bem, para esse trabalho, a sua fala, uma vez
gue lidamos com a pratica do ensino de historia, a partir dessas teorias.

Penso que o cerne desse debate amostral deve repercutir como sinal que
garante a importancia deste trabalho, a partir das observacdes e constatacdes sobre
a pratica do ensino de histéria na educacgéo basica, que mais quer contribuir motivando
docentes dessa area a cultivarem novos olhares, novas praticas pedagogicas
apoiadas em diferentes materiais didaticos por meio de diversas tecnologias, pois com
a conscientizacdo de docentes, num contexto pedagodgico progressista e seus
avancos, ha grande possibilidade de superar os retrocessos da educacao, que se
materializam nas posturas bancarias e conservadoras, liberais e neoliberais entre os

muros escolares no século atual e fora deles, na sociedade.

2. As Tendéncias Pedagogicas Progressistas Como Apoio da Pratica

Estagiaria da Docéncia do Ensino de Historia

Nas experiéncias de estagios nas escolas citadas nesta pesquisa, de
antemao, nao foi possivel constatar o aprendizado adquirido, debatido e aprofundado
sobre as teorias pedagodgicas progressistas em nenhuma das acdes docentes dos
professores-supervisores, estudadas e amplamente debatida na formacédo docente no
curso de licenciatura de historia. Entretanto, apresento-as aqui, para embasar esta
pesquisa e seguir no proposito de colaborar para o reforco da pratica presencial e
coletiva dessas tendéncias em sala de aula da educacdo basica, em uma breve

explanacdo. Dos pioneiros®, na convocacdo da quarta conferéncia nacional da

6 LEMME, Paschoal. O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova e suas repercussdes na
realidade educacional brasileira. In: Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v. 86, n. 212, 2005
- p. 171. Disponivel em: rbep.inep.gov.br/ojs3/index.php/rbep/article/download/2941/2676



educacdo em 1931, no Rio de Janeiro, até a organizacdo didatica das tendéncias
pedagdgicas progressistas temos, segundo Aranha (1998), uma extensa lista. Sendo
gue destaco as trés dessas concepcdes pedagogicas de tendéncias progressistas,
gue beneficiaréo essa reflexdo, satisfazendo ao debate proposto:

3.1Tendéncia Progressista Libertéaria

A escola progressista libertaria se interessa pelo favorecimento do
desenvolvimento de sujeitos livres, de producao realizada pelo préprio educando,
Essa tendéncia, segundo Libaneo (1985), parte da ideia da “autogestéao, que os alunos
buscardo encontrar as bases mais satisfatorias... tudo o que for possivel”, desde o
conjunto de vida até as atividades e a organizagédo, do trabalho no interior da escola’.
Para o autor, essa é uma tendéncia que “abrange quase todas as tendéncias
antiautoritarias em educacgdo®”. Assim, continua ele “se os alunos séo livres frente ao
professor, também este o0 é em relacdo aos alunos (ele pode, por exemplo, recusasse
a responder uma pergunta, permanecendo em siléncio)®” e “considera, desde o inicio,
a ineficacia e a nocividade de todos os métodos a base de obrigaces e ameacas...'%”

cabendo “ao professor a fungéo de conselheiro!!”.

3.2 Tendéncia Progressista Critico-Social Dos Conteudos

Conforme Libaneo, essa tendéncia salienta e foca na prioridade dos
conteudos confrontados com os contextos sociais, a fim de contribuir na passagem do
educando para ‘o mundo adulto e suas contradicdes, fornecendo-lhe um
instrumental... para uma participacdo organizada e ativa na democratizacdo da
sociedade”, além de que “o principio da aprendizagem significativa, parte do que o
aluno ja sabe”. E, conclui Libaneo, “o professor precisa saber (compreender) o que 0s

alunos dizem ou fazem, o aluno precisa compreender o que o professor procura dizer-

7 LIBANEO, José Carlos. Democratizacdo da Escola Publica: Pedagogia Critico-Social dos
Conteudos. Ed Loyola, Sao Paulo.1985, p. 26. Disponivel em: docs.google.com/file/d/0B8jeXMvFHiD-
c3FtRFRNd1IMNOO/edit?resourcekey=0-m5dlw39ByDP8ReBQPekJOQ

8 |dem.

9 Idem, p. 28.

10 |dem.

1 1dem, p. 27.



Ihes”. A finalidade, portanto, dessa tendéncia é destinar “métodos que garantam a
participagdo do aluno que, muitas vezes sem saber, avangam na democratizagao
efetiva do ensino para as camadas populares”; é destinar a compreensdo do
conhecimento como instrumento de reflexdo e transformacao social, por parte do

educando, sempre.

3.3 Tendéncia Progressista Libertadora

A escola libertadora, é a contribuicdo no campo educacional, popularmente
identificada como a Pedagogia de Paulo Freire, que nesse contexto da luta de classes
em que sobrevivemos, associa, com propriedade, educacdo a consciéncia de si, 0
oprimido e sua luta frente ao opressor. Segundo Paulo Freire (1996), a partir do
momento em que o oprimido desperta para a consciéncia de si mesmo e,
consequentemente, nesse processo de descoberta, a consciéncia critica de sua
situacdo de oprimido, aqui, da-se inicio ao processo de libertacdo da exploracao
politica e econdémica, e é impelido a seguir se organizando enquanto classe. E dessa
associacao entre a consciéncia de si mesmo e a percepc¢ao critica do lugar onde se
encontra na sociedade, que parte a pedagogia freireana! Interessante, e Luckesi
(2011) ressalta, que “nédo é préprio da pedagogia libertadora falar em ensino escolar,
ja que sua marca é a atuacdo nao formal. No entanto, professores e educadores...
vém adotando pressupostos dessa pedagogia'?”, sempre na perspectiva dos objetivos
freireano, no sentido da transformacéo social. E aqui mora o desejo de Paulo Freire
ser reinventado. Esse é o resultado da préatica dessa tendéncia, uma vez que a
consciéncia critica passa a interagir e “questiona concretamente a realidade das
relacbes do homem com a natureza e com 0S outros homens, visando a uma
transformac&o'®”. Os conteldos de ensino sdo denominados temas geradores, afirma
Libaneo (1985), onde sdo produzidos pelos educandos mediados pelo educador, o
que vem de fora para dentro da escola, enquanto conteudo, € uma “invasao cultural”,

destaca o autor. O que vai estruturar os binbmios educador-educando e ensino-

12 LUCKESI, Cipriano Carlos. Filosofia da Educacao. 3 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011. (Capitulo 3:
Tendéncias Pedagdgicas na Pratica Escolar), p. 84-85.

13 LIBANEO, José Carlos. Democratizacdo da Escola Publica: Pedagogia Critico-Social dos
Conteudos. Ed Loyola, Sao Paulo.1985, pp. 21-22. Disponivel em:
docs.google.com/file/d/0B8jeXMvFHiD-c3FtRFRnd1IMNOO/edit?resourcekey=0-
m5dIiw39ByDP8ReBQPekJOQ



aprendizagem frente aos conteudos de ensino e essa invasédo cultural, € o Dialogo!
“Ensinar exige disponibilidade para o didlogo”, insiste Freire (1996) e deixa um recado
gue instiga: “O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura... a relagéao
dialdgica em que se confirma como inquietude e curiosidade, como inconclusa em
permanente movimento na Histérial®”. Tal postura, em sala de aula, lida
horizontalmente, dando espacos de falas tanto para educador, quanto para educando.
Assim, 0 aprendizado nédo se da por imposicdo, o educando ndo € visto como um
papel em branco ou um depdsito de informacgdes. A pratica, nesse sentido, assumida
por muitos professores, como cita Luckesi (2011), tem atingido resultados
interessantes!®, ao assumirem educador e educando, predisposicdo ao didlogo®. E
nessa prontiddo e pré-disposicdo no tocante ao ensino-aprendizagem: o primeiro
sempre compreendendo o que o segundo ja sabe, este por sua vez, ao receber a
sintese proposta pelo primeiro, supera a sua visédo parcial e confusa e adquire uma
mais clara e unificadora. Neste sentido, as consequéncias de praticas assumidas
nessa direcdo pelo educador mais contribuira para ajudar o educando a ultrapassar
suas necessidades e criar outras novas; para ganhar autonomia e melhor distinguir a
verdade do erro; para a compreensdo das realidades sociais e de sua prépria

experiéncial’.

3. O Carater Formativo e Didatico do Ensino de Historia

Nesse contexto, educativo-pedagodgico da pratica do ensino-aprendizagem,
€ interessante revisitar os idos da década de 1990, quando Freire ja proferia,
oralmente e entre seus escritos, sobre o desconhecimento!® do contexto e da
compreensao de mundo dos educandos, por parte do educador, do profissional

docente, e neste nosso caso, tomemos para o ensino de historia. A partir desse ponto

1 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa - Sdo Paulo:
Paz e Terra, 258 edicédo. 1996. Disponivel em:
apeoesp.org.br/sistema/ck/files/4%20Freire_P_%20Pedagogia%20da%20autonomia.pdf

15 LUCKESI, Cipriano Carlos. Filosofia da Educagao. 3 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011. (Capitulo 3:
Tendéncias Pedagdgicas na Pratica Escolar), pp. 84-85.

18 |dem.
17 |dem.
18 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa - Sdo Paulo:
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€ que serd possivel manter uma razoavel relacdo educador-educando garantindo
possiveis bons resultados sobre o ensino-aprendizagem proposto em sala de aula. O
conhecimento, portanto, da realidade do educando é mister, para essa relacao! Dessa
forma, Freire (1996) destaca que “ensinar exige seguranca, competéncia profissional
e generosidade!® sem deixar escapar a manutengéo do respeito reciproco entre os
sujeitos envolvidos. Ao compreender o mundo do educando, penso que o docente do
ensino de historia é impelido a adequar o objeto da disciplina fazendo alusdes e
referéncias ao contexto do mundo do educando e as suas necessidades. Sera
possivel notar, enquanto um bom resultado, 0 aumento da participacéo efetiva desse
educando nas aulas de historia. Bittencourt (2004) reforca que essa dimensédo
praticada em sala de aula, entre contextos e contetdos, garantem bons resultados no
processo de ensino-aprendizagem. Em uma de suas obras reforca ela: “a Historia
como saber disciplinar... tem um papel fundamental na formacédo da consciéncia
histérica do homem, sujeito de uma sociedade marcada por diferencas e
desigualdades multiplas®®”.

Esse carater formativo do ensino de historia ndo foi, de maneira nenhuma,
vivenciado enquanto o Estagio Curricular Obrigatério se deu. Ali, nas escolas campo
do estagio, as praticas educativo-pedagogicas se aproximaram de um
conservadorismo desgastado e velho, longe até de uma dimens&o mais neoliberal do
termo, que trata a educacdo como mercadoria e que ndo fomenta o autocuidado de si
dos outros e do meio ambiente. As condi¢cBes das praticas e das politicas nacionais
para a educacéo, com o golpe de 1964, foram interrompidas em todo um processo de
conquistas no campo da abertura democratica no Brasil, dando lugar a praticas de um
ensino bancario e doutrindrio, que Paulo Freire concebia castrador de
responsabilizacdo, de autonomia, de cidadania e de esperanca. Aumentando o fosso

entre os educandos e o conhecimento a ser acessado, tornando muito mais dificil a
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superacdo das suas limitacdes frente a sociedade complexa e contraditéria em que
vivem. De fato, nessa experiéncia, este trabalho comprova que as praticas entre 0s
muros escolares, depois de tantas lutas, ndo pacificas?!, travadas por profissionais da
educacédo para superar o que tradicionalmente estava sendo ensinado em sala de
aula nao foram cultivadas, nem internalizadas por outros tantos de profissionais da
educacdo, a exemplo desses que lotam as duas instituicbes campo desse estagio.
Depois de quase meio século de debates sobre tendéncias progressistas, que
impelem o educando a vivéncia da cidadania plena, do fomento de uma consciéncia
histérica do homem, que é chagado por diferencas e desigualdades estruturais
diversas, multiplas, pra citar Bitencourt (2004), ainda se vivenciam, entre 0S muros
escolares, uma sobrevida da educacdo bancaria e conservadora associada ao
consumismo fomentado pelas novas tecnologias, que promovem mudancas
aceleradas, dilacerando as memorias individuais e coletivas, promovendo
superficialidades em todos os sentidos da vida humana em sociedade, que invade
esses muros transformando o saber escolar em mercadoria??, minimizando ou
anulando o debate sobre “as novas tendéncias e avan¢os nos campos historiografico
e pedagdgico®®” progressista. Assim, é necessario que essa consciéncia histdrica
promovida por essas tendéncias na educacao se reporte, como destaca Gago (2016)
“a uma interconexdo complexa de varias demandas de fazer sentido da vida?*.
Ensinar historia, a partir dessa perspectiva, € garantir a articulacdo entre passado,
presente e futuro. A pratica em sala de aula, para o ensino de histéria, nesse fazimento
de sentido, conscientizara “..a agdo do eu e do nos através dos sentidos/significados
das nocbBes de mudanca temporal, articulando a identidade humana com o
conhecimento histérico?”.

As posturas dos professores-supervisores dessa experiéncia estagidria, a
gue se refere esta pesquisa, que ndo se sensibilizaram com todo esse processo da

educacéo, desconsideram esse carater formativo e didatico do ensino de histéria. Em
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suas praticas, sempre optaram pelo mais “cOmodo” e mais facil “aplicar” em sala de
aula, como: longas coOpias e questionarios interminaveis, muitas vezes colocados
como forma de castigar o educando, e, diga-se de passagem, nao haviam
planejamentos prévios para o precario depdsito das informagdes, ou mesmo dessas
copias. Tudo era decidido, ali, ao adentrar a sala de aula. S&o posturas que se eximem
da atividade profissional docente que é educar, em seu sentido freireano, com a
perspectiva de despertar nos educandos o apreco pelas memarias, pelo passado, pelo
sentido de identidade, de reconhecimento e comprometimento para com a histéria,
gue da nexo ao passado explicando-o0 a partir do presente ou dando sentido ao
presente a partir do passado. Retroagem, retrocedem, impedem e minam o estimulo
do estudante a pensar, analisar e relacionar os aspectos acessados com “os fatos da
vida cotidiana, de suas situac¢des existéncias?®”, principio basilar do método eficaz de
Paulo Freire, que parte da realidade do educando, como concorda a professora
Tavares (2011). Indubitavelmente, assim proposto, a mentalidade em formacéo, por
meio de um estudo planejado e regular, consequentemente, formulara analises
compreensivas e racionais, fomentando nos educandos o exercicio intelectual.
Entretanto, da maneira como foram conduzidas as turmas a que ficaram sob o dominio
desses professores-supervisores nas escolas campo dessa pesquisa sera possivel
aplicar questdes como: E a escola como vai? Para que serve o ensino de histéria na
educacédo basica? Que motivacdes sdo cultivadas na profissdo docente na relacédo
ensino-aprendizagem? O que leva um profissional docente a néao articular saberes
escolares com os saberes da experiéncia prévias dos educandos? O que leva um
profissional docente do ensino de histdria a esvaziar e esvaziar-se de contetudos e
praticas que proporcionam a autonomia e construcao critica do conhecimento tanto
do educando, quanto do préprio profissional docente? Como lidam os profissionais do
ensino de histéria com o binbmio educador-educando freireano?

As respostas para esses e outros questionamentos, nesse sentido,
carecem partir de uma ética da solicitude que, segundo Ricoeur, “engloba o querer o
bem do outro, o bem para si mesmo, o bem para a comunidade local e para a

comunidade global?”. Assim, por consequéncia, questdes como paz mundial, meio
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ambiente e uma distribuicdo justa das conquistas da humanidade, floresceriam
horizontalmente no meio social. Por fim, Ricoeur, sob o olhar de Martini (2016), manda
como que um belo recado de animo para os que se formam docentes e, também, os
veteranos da educacgédo: “uma prova de extrema solicitude, na qual a desigualdade do
poder pode ser compensada, € a troca de alegria em estar com criangas e jovens,
auxiliando seu desenvolvimento ou saciando sua fome, ndo s fisica, mas de cultura
e realizagbes”.

Por outro lado, essa experiéncia estagiaria se da logo apos o reabertura
das instituicdes escolares no pos-pandemia, nos anos de 2022 e 2023, num contexto
de um governo federal que ndo hesitava em descredenciar e desconstruir todo o
legado freireano, ou qualquer que fosse a tendéncia progressista no Brasil; que
impulsionou a desfazimento, também, do sentido de educacdo; que passou a
perseguir, menosprezar e desvalorizar?® o trabalho docente; que contribuiu para
sucatear e por em duvida a escola publica em sua fungéo politico-transformadora.
Sem querer justificar comisso, as posturas de profissionais relapsos em suas praticas.
E interessante que se vislumbre e se registre esse que foi um momento inusitado
mundialmente, assumindo o necessario distanciamento social para lidarmos e vencer

aquela pandemia mundial, no inicio dessa década atual.

4. Relatos da Pratica Docente em Formacado na Experiéncia Estagiéaria

Nas duas primeiras experiéncias do Estagio Curricular Obrigatorio, que se
destina a observacao nao participante, dado os primeiros contatos com os ambientes
escolares, com os profissionais do ensino de histdria, com estudantes, jovens e
adultos, sujeitos pelos quais devem estar destinadas as atenc¢des, planejamentos e
perspectivas da rotina escolar e seu planejamento, foi possivel vivenciar uma boa
recepcao por parte do professor-supervisor, assim como a aceitacdo por parte dos
estudantes na sala de aula. Nos primeiros quinze dias de observacdo em sala de aula,
guando aos poucos mirava nos demais espacos da instituicdo, a titulo de informacao
e registros para a construcao de relatorios e pesquisas, uma avalanche de situacdes

e emaranhados de fatos no ambiente escolar ja comegavam a se desenhar e confirmar
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os desafios da escola e sua precéria estrutura encontrados, desde entdo, nos debates,
estudos e pesquisas, consultas e leituras cientificas, realizadas até aqui, por meio do
curso de licenciatura. Deparei-me, também, com algumas cenas protagonizados pelos
educadores e educandos que naturalmente me remetia as tendéncias mais
tradicionais e conservadoras da educacéo. Nesse ponto, comecei a concluir que elas
parecem ser vivenciadas ao bel prazer de cada profissional docente naquelas
instituicdes, ou seja, se tendenciar para uma corrente pedagoégica mais conservadora,
todas as préticas terdo essa referéncia; se tendenciar para uma corrente pedagoégica
mais liberal, todas as praticas terdo essa referéncia; se tendenciar para uma corrente
pedagdgica mais progressista, a referéncia serad essa. A escola acabou deixando
transparecer que a comunidade educativa daquela instituicdo alimenta uma certa
aversdo a projetos coletivos e comuns. Entdo, como foi construido o seu Projeto
Politico Pedagodgico? Pois ndo houve vivéncias escolares coletivas que fizessem
aluséo a importante documento.

E no interior da sala de aula o que ocorria, que tendéncia iria encontrar ali?
Com muita naturalidade, o professor, contando com quase trés décadas de profissao
docente impde respeito: Enquanto tiver copiando, lendo, ou explicando o assunto da
aula, os estudantes ficariam em siléncio, em troca sedia 0s quinze ultimos minutos
para e estudantes acessarem o celular e conversarem entre si. E o debate sobre o
assunto depositado!? O professor-supervisor, profissional do ensino de historia, deve
nao ter lido, ou se leu esqueceu, o que ressalta Aranha (1990), sobre o “importante
papel desempenhado pela educacéo... enquanto a consideramos como uma interacao
entre os seres sociais?®’. E, portanto, continua ela, através do convivio humano que a
moral, o respeito serdo cultivados e nunca impostos em grupos de humanos. Nesses
momentos cruciais, eu ficava observando quieto, enquanto o professor-supervisor
acessava 0 seu aparelho celular. Comecei a evitar perguntas, pois suas respostas
tinham forte teor da tendéncia liberal, noutros momentos era tradicional e conservador.
Em sala de aula, mantinha posturas ameacadoras como: tomar o celular do estudante,
anotar nome e dizer que seguirdo para a diretoria em nome do siléncio, caso ndo o
deixasse dar aula. A ironia se formou no momento, pois era uma aula sobre o

Absolutismo! A grande preocupac¢édo, daquele professor-supervisor foi a de “garantir a
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eficdcia da transmissdo do conhecimento”, para, em seguida, dizer “assunto dado,
assunto estudado!” Tal postura docente, confirma a fala de Libaneo (1985): “O
professor transmite o conteuddo na forma de verdade a ser absorvida; em
consequéncia, a disciplina imposta € o meio mais eficaz para assegurar a atencao e
o siléncio®®. Em resposta a tais posturas, parte dos estudantes inclinavam-se sobre
a banca e acomodavam seus queixos sobre 0s bragos; outra parte, transparece que
esta alheia as palavras e, até mesmo, ao que se passa no ambiente da sala de aula.
Apatia tenebrosa! O siléncio € quebrado quando aquele professor, em tom mais alto,
fala: Aprenderam? Repitam comigo (...)! Ou quando ele pergunta e mesmo responde,
na sequéncia! Agindo assim, como diz Freire (1996), o educador amesquinha o direito
de educando de ser curioso e inquieto®!,

O que realmente espera o corpo discente acerca de uma escola esvaziada
em seu papel educativo, ético e comprometido com as transformacdes sociais? O que
realmente espera, o corpo docente, de sua contribuicdo humano-social? Que
resultados espera conseguir em prol de uma sociedade mais fraterna e sociavel?
Freire chama a atengao desse perfil de profissional docente: “...se nao cuido do saber
gue devo ensinar..., descuidado, corre o risco de se amofinar e de ja ndo ser o
testemunho que deve ser de lutador pertinaz, que cansa mas ndo desiste®” e

continua: “...Nao posso reduzir a minha préatica docente ao puro ensino daqueles
conteddos...>®.

Nesse sentido, é que exponho a terceira experiéncia estagiaria curricular
obrigatério, entre os muros da escola formal na Educacédo Basica, que compde a
formacédo docente da pratica pedagogica em sala de aula. Essa foi uma experiéncia
bastante controversa, também, do ponto de vista da pratica docente da professora-
supervisora do Estagio, que atentou para dois pontos: a regéncia e a sua substituicdo
por quinze dias, pois iria se submeter a um pequeno procedimento cirdrgico, o que

nao aconteceu. As regéncias, sim! A professora-supervisora seguiu, todo o tempo,
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dando a oportunidade da escuta, ndo imp0s, ndo se comunicava gritando, nao corrigia
minhas falas, nem fazia qualquer ressalva quando das minhas regéncias ou
intervencdes nos debates e explicacdes. Alheia nesse momento! Numa pausa, preciso
destacar alguns temas que sao referenciais em sua vida e que deixa transparecer na
sua profissdo do ensino de histéria com muita forca: é conservadora, tradicionalista,
antifeminista e evangélica assidua, dirige um grupo de jovens na Igreja em que atua
e entende que as Universidades Federais ndo formam bons cidaddos, nem bons
profissionais, mas, ensinam a rebeldia, como um mal em si, e oportunidades para
jovens fazer experiéncias com drogas, desde cigarros até consumo de bebidas. Visédo
bastante deturpada de um lugar onde forja profissionais que conduzem a sociedade
brasileira em seus varios setores; visdo que corrobora com posturas fascistas quando
esvaziam as propriedades inerentes da educacéo, passando a ideia de que educacéo
nada tem a haver com politica, entretanto, como ressalta Freire (1996), ela é politica®*.
Em toda a convivéncia do estagio, sem constrangimentos, a professora-supervisora
viveu (vive) dividida entre o seu saldo de beleza e a escola. Em meio a preocupacao
em construir um patriménio pessoal, negligenciou sua profissdo de educadora,
desconsiderando uma multiddo de jovens, aquém de sua realidade, dispersos sobre
o seu futuro, no interior de uma sala de aula, num canto qualquer do Brasil. Assim, “a
incompeténcia profissional desqualifica a autoridade do professor®”, haurindo, assim,
o sentido da instituicao “Escola”, ensinando, com suas atitudes conservadoras e
religiosa, o descompromisso e o0 desprezo pelo aprofundamento do estudo, da
pesquisa, do conhecimento e sua manutencao diaria a partir da leitura e producéo de
textos. Foi ela, o tempo todo, desmotivada e desmotivadora no quesito ensino-
aprendizagem e ndo demostrou aptidao para assumir projeto algum que exigisse dela,
além das aulas em estilo bancario, que girava em torno de cépias do sitio eletrénico
Toda Matéria, transcritas no quadro, seguido de questionario, que ela criava naquele
momento, bem aquém do conteldo copiado. Dizia que as questdes como as do perfil
do ENEM, eles, os estudantes, ndo conseguiriam entendé-las. Subestimando-os em
sua potencialidade de conhecer, reconhecendo-os passivos diante do conhecimento.
E interessante lembrar nesse espaco a visdo freireana de que ha potencial em cada

estudante e ser humano propenso ao pensamento, raciocinio e reflexao, até porque,
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seguindo estudos de Bitencourt (2004), “A constituicdo de um pensamento critico é
uma meta necessdria para as sociedades em transformacdo...*®” e essa,
indubitavelmente, é um tarefa da escola mediada pelo docente, inclusive pelo docente
do ensino de histéria, que é comprometido com a educacgédo dos sujeitos mediante
uma cidadania transformadora.

Nada na postura docente da professora-supervisora, em sala de aula,
remetia ao que se pudesse apostar num clima comprometido consigo mesma, com 0s
sujeitos, de descontracdo para aprendizagem ou de fomento da cidadania
transformadora e emancipada, sequer planejava as suas aulas. Tornando impossivel
detectar “os saberes especiais®”” freireano, naquela pratica. Com essa possibilidade
experienciada, foi possivel registrar nessa pesquisa falhas graves, no sentido ético de
sua profissao docente, em que desperdicou grande chances de, naguele contato com
a juventude e adultos jovens, fomentar a consciéncia de si; a preocupacdo com 0S
fatos passados relacionado com os fatos presentes, justificando-os e fomentar o
interesse pela preservacdo da memaria, € que detectamos 0s retrocessos no ensino
de histéria. Nao ha dado maior que esses constatados por essa experiéncia estagiaria.
Deixando, ainda, o questionamento de quantos professores do ensino de histéria, pelo
interior do Brasil afora, seguem esse mesmo ritmo e perspectiva pessimista da escola,
do estudante, de sua profissado, de si proprio, talvez! Quantos assumiram a ténica da
direita-ultraconservadora, fascista e truculenta em suas posturas radicais onde
esvaziam o sentido de escola, educacao, cidadania e cultura? Quantos concordam
gue Paulo Freire é um reacionario que politizou a educacéo no Brasil, fazendo um mal
ao pais? Assim, ndo é possivel encontrar avancos no ensino de historia, nem na
educacdo basica como um todo, pois a intolerdncia do autoritarismo impede o

reconhecimento de uma pedagogia verdadeiramente libertadora; impede o
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desenvolvimento de sujeitos autbnomos, criticos, emancipados e transformadores
sociais.

Na pratica em sala de aula, nessa experiéncia estagiaria, foi possivel
observar a negligéncia e o descompromisso da professora-supervisora com relacéo a
sua profissdo, aos estudantes, ao planejamento — necessario para uma pratica de
bons resultados, no que tange a perspectiva do ensino-aprendizagem — e a mim,
docente em formacgéo sob sua responsabilidade, que, a partir desse retrocesso ou,
diria estagnagcdo nesses ambientes educativos, busquei ampliar os conhecimentos
sobre o que ndo assumir em sala de aula; que ferramentas e posturas nao utilizar e
qgue tendéncia pedagodgica abracar visando os bindbmios ensino-aprendizagem e
educador-educando, ao longo dessa pratica formativa, que considero, e &,
extremamente importante no processo de formacao docente, e, ndo s6! Penso que
tantas outras profissdes deveriam seguir esse roteiro de estagios, niveis praticos que
indicam, parcialmente, o contexto cotidiano da profissdo almejada.

Sinceramente, vislumbrava encontrar, no estagio curricular obrigatéria, um
contexto mais dinamico e proximo daquele estudado teoricamente e debatido em
aulas do curso de licenciatura. Ledo engano! Foram experiéncias em que mudaram
0s atores, mas o palco era o mesmo; mudou o endereco, mas a tendéncia bancaria
para esse contexto educativo-pedagdgico, em relacdo aos demais estagios entre
muros escolares, continuava a ser praticada. Foi um desafio! Foram trés experiéncias
de Estagio Curricular Obrigatério para formacéo da Licenciatura em Histéria, pelas
guais vivenciei e em nenhuma, puder observar uma tendéncia progressista da
educacdo. Tracos da logica bancaria negligenciada era o que se praticava naqueles
ambientes escolares.

A improvisacdo foi constante e presente na rotina da sala de aula; o
planejamento para a tal rotina esteve ausente no contato entre docentes e discentes
da experiéncia estagiaria. A dificuldade de acessar o Plano Politico Pedagogico das
instituicbes, a desmotivacao discente generalizada, a falta do fomento do bom senso
critico e politizado, consciente de si, que sdo pontos cruciais dessa pratica pedagogica
na educacdo basica, estavam ausentes. Conforme explica Marlucia Martins, “o
docente deve ter consciéncia da realidade e necessidade de cada educando, planejar
0 que sera executado, ...concretizar seus objetivos e que esse (...) planejamento seja

flexivel, mudando-o sempre que houver necessidade”. Conforme JULIATTO (2013, p.



117), ‘[...] o bom professor se preocupa bastante com a organizacdo de sua

disciplina®”.

5. Sobre os Avancgos

Para avancar, € necesséario destacarmos que o poder publico precisa
proporcionar a educacdo, principalmente quanto a valorizacdo do professor,
garantindo melhores salarios e formacao continuada, condi¢ces de trabalho e escolas
equipadas adequadamente, dando cobertura na manutencao e atualizagdes tanto de
profissionais, quanto de ambientes, em meio a dindmica perceptivel das grandes
transformacfes tecnoldgicas, econdmicas, sociais, politicas e culturais que as
sociedades experimentam.

Em contrapartida, os docentes idoneos, frente a sua consciéncia e
competéncia eético-profissional, naturalmente, seguem em busca de resultados
positivos e avancos na educacao pedagogica em sala de aula no ensino de historia
como € o caso da experiéncia de tantas outras instituicbes educativas, pelos rincoes
do Brasil, que assumiram em suas praticas pedagoégicas tendéncias progressistas
avancando no ensino de historia, na educacao, como um todo. E ndo ha magica, para
resultados emancipadores! O processo ja foi enveredado por muitos docentes: a
pratica do planejamento, o comprometimento, o cultivo da generosidade, como diz
Paulo Freire, em seus escritos, falas e pratica, e da “compreenséo de que a educacao
€ uma forma de intervenc¢&o no mundo®”, ja ocorrem. Nesse sentido, ha experiéncias
de avancgos pedagdgicos como as do municipio de Sobral e Iguatu, no Ceara“,
guando comparados a grandes centros como S&do Paulo e Rio de Janeiro, os
municipios cearenses mostram gue a vontade politica seguida de investimentos
adequados eficazes garantem o acesso e a qualidade da educacao. Ali, os docentes

do ensino de histéria tém respaldo, certamente, para exercer a sua pratica
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gualitativamente, deixando de fora tantos empecilhos, exposto neste trabalho, a sua
pratica pedagdgica. Ser4 apropriado e € necessério, diante das novas exigéncias
educacionais, que o professor seja capaz de exercer o seu papel dinamizador,
atendendo sempre as novas realidades da sociedade, do aluno e das novas

tecnologias*'.

6. Sobre os Retrocessos

Detectadas nessas experiéncias de estagio curricular, ao longo desses dois
ultimos anos, ressalto questdes muito sérias e comprometedoras que revelam uma
face da educacdo brasileira a que as criancas e 0s jovens estdo submetidos na
educacédo basica, onde fica a cargo do profissional do ensino de histéria impor ou
propor discussfes baseadas em sua ideologia e que em nada lembra um Estado
Laico; fica a cargo do profissional docente do ensino de historia fazer uso de um poder
vertical, que julga possuir, imprimindo, nas mentes em formacdo, conteudos
depositados, longe da concepcéo de forjar uma consciéncia critica e autbnoma. Fico
imaginando como € possivel, existir docentes do ensino de historia que ndo associam
a perspectiva basica de que o passado ndo altera o presente, mas aquele precisa
estar em dialogo constante com esse; ou, ainda, existir profissionais que nao
contemplem ou ndo consigam, em suas aulas, relacionar a historia local com a historia
nacional e internacional, considerando as realidades especificas de seus estudantes
e da comunidade onde vivem. Se essa ideia basica do fazer historia ndo acontecer os
contetdos programaticos para a pratica em sala de aula estardo vazios, como se da
nas praticas docentes dessa experiéncia que hora exponho. E aqui um interessado
recado freireano: “O professor precisa ser um aprendiz ativo e cético na sala de aula,
gue convida os alunos a serem curiosos, criticos... e criativos” (FREIRE, 2007)%.

Pontualmente, a concepcdo de mundo e da vida assumida nas posturas da

docente que me supervisionava negligenciou acessos a oportunidades que o0s
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estudantes teriam se estivessem sendo orientados por um profissional de tendéncias
mais progressistas, alias, um bom profissional ja ajudava-os demais, ainda que nao
fosse pedagogicamente progressista; negligenciou acessos a oportunidades
orientadas para a alteridade, para o respeito a autonomia que cada estudante tem
como direito a ser fomentado e negligencia, ainda, acessos a oportunidades para a
participacdo, desde a sala de aula até os diferentes espacos sociais e politicos, que a
sociedade possui onde se possam travar as relacbes humanas e éticas com um
profundo toque de amorosidade, como defendia Paulo Freire em suas teorias,
discursos e pratica educativa. Sao posturas que se aproximam de uma das posturas
mais castrantes do universo pedagdgico: a educagao bancaria, onde o “desrespeito a
leitura de mundo do educando revela o gosto elitista, portanto antidemocratico, do
educador que, desta forma, ndo escutando o educando, com ele nao fala, mas
deposita seus comunicados*®”. E inaugura um ponto intrigante que ainda n&o tinha
conferido nos estagios anteriores, ela implanta, nessa experiéncia, a face do
esvaziamento dos conteudos e a anulacdo do entendimento de que “..a escola,
apesar de acentuar desigualdades, também é reconhecida ideologicamente como
instancia promotora de oportunidades de ascensao*".

Por proselitismo autoritario muitas pautas sociais estancaram e/ou
retrocederam, depois que a extrema-direita assumiu por longos seis anos, até 2022,
0 poder executivo do Brasil passa a esvaziar a pauta de debates na educacéo
brasileira, ap0s conquistas como, por exemplo, as leis 10.639/2003, que estabelece
as diretrizes e bases da educacéo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histdria e Cultura Afro-Brasileira”, a
13.146/2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa com Deficiéncia. Esse
periodo de seis anos parece ter sido suficiente para uma desconstrucao nefasta tanto
da escola, enquanto instituicdo social, quanto da pratica docente mais democratica,

mais emancipadora.
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7. Consideracdes finais

Por que os cursos de licenciaturas em histéria ndo se aproximam da
escolas da educacédo bésica, a fim de acompanhar, subsidiar a pratica docente? Por
gue continuam a ensinar conforme parametros éticos pessoais? Que resultados
buscam atingir sem o fomento da participacédo e consciéncia cidada? O que leva a
continuidade de um ensino de histéria sem o comprometimento ético, humano e
profissional? Por que muitos docentes contribuem fortemente para a manutencéo do
status quo social brasileiro assumindo a l6gica bancéria na sua pratica pedagdgica?

Na prética estagiaria, exposta aqui, esses foram alguns dos
guestionamentos feitos ao longo desta pesquisa. Penso que sdo questionamentos
polémicos, mas cabiveis para o debate nesse contexto rotineiro de praticas e
tendéncias pedagdgicas que nao vislumbram a autonomia, a criticidade; que nao
vislumbram o fomento da consciéncia de si, da alteridade e do apreco pelo meio
ambiente; que nao vislumbram o respeito do direito ao conhecimento, da cidadania,
da participacdo, da emancipacdo. Penso que, enquanto sugestdo para o contexto
académico onde se forja o educador completo, preciso deixar registrado, levando em
conta as questdes colocadas acima: E urgente e necessario assumir a formacéo
continuada das escolas de educacéo basica, pelo menos a de Ensino Médio, atrelada
a um compromisso humano-profissional dos professores e acompanha-los de tempo
em tempo, uma vez que a producado do conhecimento académico é impar e amplo,
poderia expandi-lo para aqueles professores, que parecem ter esquecidos da
instituicdo que contribuiu com a sua formacao inicial, esquecido que precisam ir em
busca de formacao continuada, ou se encontram desmotivados, em busca de sentido
na sua profissdo. Penso que, comecando com uma parceria com as politicas
estaduais de Secretaria de Educacéo sobre o Ensino Médio, poderia ser um primeiro
passo.

O que foi detectado nesta pesquisa e que entendo como aspecto negativo
sdo as posturas descomprometidas dos profissionais do ensino de histéria, nesses
casos, ao que diz respeito as relacdes de ensino-aprendizagem e, consequentemente,
arelacdo educador-educando. Sobre o Projeto Politico Pedagdgico — PPP da primeira
escola, nos quase trés meses de estagio ndo presenciei nem participei de nenhum

momento que fizesse jus ao acertado no seu PPP; ainda foi ensaiado estudo



orientado, mas ainda precisavam acertar os detalhes dessa pratica, a fim de informar
em que momento o estudante iria frequentar esse estudo, uma vez que a instituicdo
oferece ensino integral. A questao da educacao inclusiva aconteceu pela manha, onde
estavam matriculadas duas pessoas com deficiéncia, uma visual/parcial e outra
cadeirante. No turno noturno, ndo houve clientela com esse perfil. A respeito da
relacéo escola-comunidade, numa das conversas com a gestora ela mencionou que
por conta do contexto pandémico do COVID-19, os projetos neste sentido foram
suspensos, mas que havia possibilidades de retorno, em 2023 (essa experiéncia
estagiaria foi a primeira e ocorreu em 2022). Ainda assim, a escola providenciou
debates, conscientizacdo e algumas acdes de utilidade publica por conta do
“Setembro Amarelo”, o “Outubro Rosa”, com exames direcionados as mulheres e o
“Novembro azul”, com exames e orientacdes destinadas aos homens. Tais debates e
oferta de servigos parecia a parte do que ocorria em sala de aula, e em nada que se
pudesse fazer algum link para um estudo mais aprofundado em sala de aula. Ja a
segunda escola afirmou que o projeto estava em construcdo e que cada um dos
professores se responsabilizaram de entregar parte desse projeto pronta, sendo
assim, a direcdo da escola estava aguardando para iniciar a juncao das partes e fazer
o debate, porém néo ficou pronto para ser analisado até a conclusao deste trabalho.
O que fica, se faz aspecto positivo na pesquisa, é ter notado que o
retrocesso, aqui mencionado, implode o plano de fomentar um profissional docente
capacitado em sua pratica, incentivador de ideias e ideais progressistas, que, em
muito, contribuem para construir e esperancar cidadas e cidaddos avancando na
conquista da autonomia, da participacao e transformacao social. Estando consciente
de seu papel mediador, politico-pedagogico ao fomentar as mudancas sociais, a
pratica da docéncia profissional do ensino de histéria avancara mediante a sua
consistente presenca no mundo autenticamente vivenciado, como dizia nosso mestre
Paulo Freire. E importante considerar a gama de situacfes que muitas vezes ditam
regras comportamentais do docente em sala de aula, mas perceber que é possivel
imprimir uma luta docente, em sala de aula, enquanto incentivador e mediador do
amadurecimento da consciéncia critica do educando. O que ficou comprovado nessas
experiéncias estagiarias foi mesmo a apatia dos profissionais do ensino de historia
frente ao contexto da educacdo e do ensino de histéria como um todo, desde as

relacdes educador-educando até as relacdes de ensino-aprendizagem.



Por fim, é interessante considerar que o ensino de historia que promove a
reflexdo critica emancipadora, a luz de tendéncias pedagdgicas progressistas,
contribuira, sem sombras de duvidas, para com o processo educativo emancipador e
crescente, que parte do encontro e do didlogo presentes em sala de aula, que fomenta
a autonomia de seres humanos capacitados para o debate, para a participacdo cidada
frente a0 mundo que os cercam, atentos e conscientes dos contextos passados que,
no bojo da Histéria, compdem e déo sentido ao tempo presente. Essa participacao
cidada resultara no desenvolvimento do espirito critico dos educandos, uma

competéncia impar de ser humano.
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1. O que consegui realizar durante o estagio (minha agdo, avangos, novas aprendizagens)?
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2. Quais dificuldades que enfrentei e que estratégias adotei para supera-las?
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3. Houve colaboragio com os colegas e professores/tutores? Como esta colaboragdo favoreceu
¢/ou dificultou minha aprendizagem?
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4. Considerando as reflexdes acerca das perspectivas do estagio no inicio da discipli
S L acet sciplina,
balango fago da minha experiéncia no estagio? i Tl
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Liconciatura em Historia
ESTAGIO CURRICULAR OBRIGATORIO IV 2023.2

ENTREVISTA COM O GESTOR
Curso: Licenciatura em Histéria Disciplina: ESTAGIO CURRICULAR OBRIGATORIO |V - 2023.2
Estagidrio: S/\Mm g‘! Ih'ﬂ \
Professor Formador: Jodo Vinicius Gondim Feitosa
Escola Campo do Estigio: EREM BENIGNO PESSOA DE ARAUJ

1. Nome do Gestor:__ dAndruia 1¢ gan As 6&.@-’&

Area de formagido Letriasn
2. Tempo de trabalho na instituigdo e atuagdo na gestdo: Lﬂmﬁg 2043

3. Como foi assumir a gestdo dessa escola? Vocé foi indicada ( ) ou participou de eleigdo( 4]
Como a comunidade Ihe recebeu?
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4, Em sua opinido, o que é pla jamento escols: e qual asua lmponﬁnda?

6. Em sua opinido, quais as maiores dificuldades cnfrentodas no procsso de elaboracdo e
execu;lo do plancjamento cscolar?
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1. Dados de identificagdo geral da entrevista

a) Profiss3o do (a) entrevistado (a):
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b) Idade: F)’é A Sexo: (;‘/(’ A AN D

¢) Escolaridade Formagdo académicg do (a) entrevistado (a):

2. Levantamento de informagdes sobre planejamento ¢ vivéncia escolar a) Quantos

filhos ou dependentes possui na escola? Qual a séne (o ciclo de aprendizagem) em que

eles estdo?
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b) O (a) estudante ¢é assistido (a) por algum programa social do governo? Qual ou quais

os programas? Poderia comentar um pouco?
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e) Vocé acha a escola em que seu filho/dependente estuda organizada? Faz
planejamentos periodicos?
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f) Vocd paricipa dos plancjamentos que a escola desenvolve?

h) Como vocé avalia o relacionamento entre os profissionais da escola e a comunidade
escolar?

H AU O/E;nr\;:) MW\%&Y\X/\D ~2

{

GomelE, 05 e —Hlevrlne s,

Assinatura do Estagiério

15 Kac/ug’m/o o ol"»zé

inatura da supervisora do estagio

\

Insc. émw 15600 g
2 - !
CNpy - ".S"?.O"nge-:;’.z'




UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL
Licencistura em Histhria
ESTAGIO CURRICULAR OBRIGATORIO IV - Semestre 2023.2

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
-

PROPOSTA DE ROTEIRO DE ENTREVISTA (EDUCADOR]

1. Dados de identificasho gersl da entrevists y

0) Professor () da Disciplina: fm fgég,"a

b) Tempo de docéneéa na escols pesquisads JLM__[M 4?3)
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) Vool comsidern 0 trabalbo docente que desenvolve nesss unidede de ensino
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B) A metas trsgades em seus plangjamentos slo comumente aloangadas’ Por quais

J) Como ¢ o relacionamento entre 0s profissionais da escola ¢ » comunidade em volta
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k) Voo considera que recebew/'recebe uma boa formagiio para hdar com a realidade em
que stua? (Leve em considerngBo nlo aperas & sua formaclo universitinia, mas tanbém
a8 formagbes continuadas oferecidas pels rede esadual ¢ outras que eventualmene
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