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Misleide Gomes da Silva Mendes?

Silvio Profirio da Silva?

RESUMO

Desde o inicio dos anos 2000, tem inicio um processo de proliferacdo dos aparatos
tecnoldgicos. E nesse cenario que tem inicio o processo de divulgacédo de um amplo
guantitativo de estudos e pesquisas acerca da multimodalidade discursiva, bem como
acerca da sua presenga na constituicdo dos géneros discursivos/textuais. Este
trabalho tem como objetivo geral conhecer o tratamento dado aos géneros
multimodais presentes nas atividades de leitura oportunizadas pelo livro didatico A
conquista: Lingua Portuguesa (5° Ano). Os objetivos especificos séo: (I) perceber o
enfoque dado aos géneros multimodais subjacentes as atividades de leitura presentes
nesse manual, (Il) refletir sobre as préaticas pedagodgicas de leitura e escrita na
utilizacdo dos textos multimodais. O presente trabalho esté respaldado no &mbito da
pesquisa qualitativa, assim como no ambito da pesquisa documental. Os resultados
apontam que o livro didatico A Conquista materializa uma razoavel
diversidade/variedade de géneros multimodais. Além disso, os dados demonstram
gue as atividades de leitura nem sempre promovem a reflexdo acerca de todos os
elementos semidticos e visuais presentes nos géneros multimodais.
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ABSTRACT

Since the early 2000s, a process of proliferation of technological devices began. Is in
this scenario that the process of disseminating a large number of studies and research
on discursive multimodality begins, as well as about its presence in the constitution of
discursive/textual genres. This work has the general objective of knowing the treatment
given to multimodal genres present in the reading activities provided by the textbook
A conquista: Lingua Portuguesa (5° Ano). The specific objectives are: (I) understand
the focus given to the multimodal genres underlying the reading activities present in
this manual, (1) reflect on pedagogical practices of reading and writing in the use of
multimodal texs. This work is supported by qualitative research, as well as
documentary research. The results indicate that the textbook A Conquista materializes
a reasonable diversity/variety of multimodal genres. Furthermore, the results
demonstrate that reading activities do not always promote reflection on all the semiotic
and visual elements present in multimodal genres.

Keywords: Textbook, Portuguese Language, Reading, Multimodal Genres.



1 INTRODUCAO

Desde o inicio dos anos 2000, tem inicio um processo de proliferacdo dos
aparatos tecnolégicos. E nesse cenario que tem inicio o processo de divulgacéo de
um amplo quantitativo de estudos e pesquisas acerca da multimodalidade discursiva,
bem como acerca da sua presenca na constituicdo dos géneros discursivos/textuais.

Tendo como pano de fundo esse contexto paradigmatico, mais a frente, os
postulados tocantes a inser¢cdo dos géneros multimodais nas rotinas educacionais e
no trabalho pedagoégico expandiram-se de maneira consideravel, tomando um grande
impulso, em especial no ambito das pesquisas da Linguistica Aplicada e da Linguistica
de Texto.

Recentemente, mais especificamente, em 2018, a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (Brasil, 2018) potencializou ainda mais a perspectiva do trabalho
com a multimodalidade e, por conseguinte, com 0s géneros multimodais. Tal
documento trouxe a tona um vasto contingente de orientacbes, que reforcam a
relevancia e a necessidade da realizacdo de um trabalho pedagogico com distintas
semioses, 0 que envolve os eixos leitura, producdo de textos e andlise
linguistica/semidtica.

Para Dionisio (2007), os géneros multimodais podem ser conceituados como
materiais cuja composicdo se da atraveés de distintos modos de representacdo ou
semioses, isto €, distintas linguagens, tais como: escrita, elementos visuais, cores,
formatos, movimentos, som etc. Os géneros multimodais promovem, entdo, a
combinacéao de diferentes registros da linguagem.

Segundo Ribeiro (2020), na sociedade da contemporaneidade, sao requeridas
dos sujeitos habilidades que envolvem ndo apenas a compreensdo, como também a
producdo de diferentes formatos de textos. Nessa perspectiva, sdo requeridas dos
sujeitos diferentes habilidades de lidar com distintos materiais, ferramentas e
semioses, bem como com distintas maneiras de diagramar e de publicar. Tais

habilidades é justamente o que se chama de multiletramentos.

A concepcédo de letramento abarca tudo o que podemos considerar
pratica da cultura escrita — impresso ou digital —, sendo imprescindivel
gue repensemos questdes ligadas a leitura e a escrita multimodais, se
nao por razdes escolares, a0 menos porque essas sao questdes que
nos afetam como cidaddos em uma “paisagem comunicacional’



diversa e complexa, de leitura e, também, de participacdo por meio da
escrita (Ribeiro, 2020, p. 32).

Nessa acepcao, utilizar a leitura e escrita, hoje, envolve ndo somente o0s
suportes impressos, mas também os suportes digitais. Diante disso, € necessério
atentar para a extrema relevancia da realizacdo de um trabalho pedagaogico voltado a
promover a efetivacéo de praticas de leitura e de producdo de géneros multimodais.

Partindo dessa perspectiva, o trabalho pedagdgico do ensino da leitura deve
oportunizar o acesso dos alunos com distintos géneros, entre eles, os multimodais.
Tal trabalho deve oportunizar ndo sé a compreensao dos enunciados, como também
a familiarizacéo do alunado com as distintas semioses presentes na constituicdo dos
géneros, tais como: cores, formas, formatos, tipografias, movimento, som/recursos
sonoros etc.

Diante dessa constatacao, este trabalho tem como questdo de investigacéo
(leiam-se problema de pesquisa): qual o tratamento dado aos géneros multimodais
presentes nas atividades de leitura oportunizadas pelo livro didatico A conquista:
Lingua Portuguesa 5° Ano)?

Este trabalho tem como objetivo geral conhecer o tratamento dado aos géneros
multimodais presentes nas atividades de leitura oportunizadas pelo livro didatico A
conquista: Lingua Portuguesa (5° Ano). Os objetivos especificos séo: (I) perceber o
enfoque dado aos géneros multimodais subjacentes as atividades de leitura presentes
nesse manual.

Em termos de justificativa, ressaltamos que o0 ensino da leitura e da
compreensao de textos tem sido abordados por um vasto contingente de trabalhos
publicados nos ultimos anos. Tal situacdo acontece, em grande parte, em virtude dos
baixos indices evidenciados por avaliacfes externas nacionais e internacionais, a
saber, Prova Brasil, Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB) e Programa
Internacional de Avaliacao de Estudantes (PISA), respectivamente.

Os resultados do ultimo Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes
(PISA), por exemplo, evidenciaram dados extremamente negativos. De acordo com a
OCDE (2023), metade dos alunos brasileiros, isto é, 50% chegaram ao Nivel 2 de
proficiéncia leitora. Além disso, tais resultados demonstraram que apenas 2% dos
alunos brasileiros chegaram ao Nivel 5 de proficiéncia leitora. Esses resultados séo
ocasionados por distintos fatores e elementos. Nessa perspectiva, esses dados

reforcam ainda mais a necessidade da realizacéo de estudos e pesquisas a respeito



do ensino da compreensédo de textos nas diferentes modalidades da Educacao
Basica.

O foco deste estudo esta no tratamento dado aos géneros multimodais no livro
didatico de Lingua Portuguesa, mais especificamente, o enfoque que é dado as
atividades de leitura Diante do exposto, acredita-se que a realizacdo deste estudo
trard contribuicdes para o trabalho pedagdgico de professores que atuam nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, bem como trara contribuicbes para o trabalho
pedagdgico de professores de Lingua Portuguesa que atuam nos Anos Finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

2 REVISAO DE LITERATURA

O presente capitulo apresenta uma breve retrospectiva do ensino de lingua
materna nas escolas brasileiras, assim como das praticas pedagogicas do ensino da

leitura.

2.1 Concepcdes de linguagem e o ensino de lingua materna: um olhar histérico

acerca das praticas pedagdgicas do ensino da leitura

Segundo Albuquerque (2006), desde a década de 1980, o ensino de lingua
materna tem adquirido um notavel espa¢co nas discussdes atinentes ao ambito
educacional. Ao longo de um vasto quantitativo temporal, o trabalho didatico vigente
nas escolas brasileiras conclamou um ensino direcionado a abordagem das
nomenclaturas gramaticais, bem como da codificacdo e da decodificacdo
informacional. Os distintos direcionamentos dados ao trabalho pedagd6gico do ensino
de lingua materna, bem como ao trabalho pedagodgico do ensino da leitura séo
procedentes das concepc¢des de linguagem.

De acordo com Perfeito (2006), a concepc¢ao de linguagem como expressao é
resultante da tradicdo gramatical grega. Na otica dessa concepc¢éo, a linguagem é
algo irrefutavelmente marcado por uma légica racional cuja finalidade é exteriorizar o
pensamento humano. Esse processo de exteriorizagcdo do pensamento humano
acontece por intermédio de regras e normas universais. Estas, por sua vez, remetem

a classificacéo, a divisdo e a segmentacdo. A exteriorizacdo do pensamento requer



organizacao, logica, clareza e precisdo, o que, por sua vez, demanda o atendimento
a normas do bem falar e do bem escrever. Tais normas sédo procedentes das
descricOes e das prescricdes da gramatica normativas.

Diante dessa acepcédo, o ensino de lingua materna focou na abordagem das
sacralizagbes da gramética tedrico-normativa cujo cerne estava na efetivacdo de
praticas a conceituacdo e a classificacdo de elementos disseminados em estruturas
frasais. Nessa conjectura, 0 ensino esteve assentado na abordagem exaustiva de
normas alusivas a acentuacdo grafica, a pontuacdo, a ortografia, a colocacdo
pronominal, a concordancia, a regéncia etc. (Perfeito, 2006).

Diante do lastro concepcédo de linguagem como expressdo de pensamento, 0
trabalho pedagdgico do ensino de lingua materna esteve irrefutavelmente propenso a
abordagem da gramatica normativa, propalando atividades canalizadas na
memorizacdo de estruturas. Em vez de focar nos usos da lingua, o trabalho
pedagogico do ensino de lingua materna primava pela forma.

Nessa conjectura, a apropriacdo da norma padrédo e da variante de prestigio
consistia no objetivo do ensino de lingua materna. Esse processo de apropriacdo era
viabilizado mediante a realizacdo de um amplo contingente de atividades focadas no
reconhecimento, na analise e na classificacdo de termos propagados em estruturas
frasais. Tais acdes deveriam ser memorizadas pelo alunado com finalidade de
fomentar a potencializacdo da apropriacdo e do dominio da norma padréo, o que, por
conseguinte, alavancaria a utilizagcdo da escrita e da fala corretamente.

Alicercado na concepc¢ao de linguagem como expressdo de pensamento, O
trabalho pedagoégico do ensino da leitura primou pela expresséao oral, assim como pela
eloquéncia verbal. Para Santos (2002), o trabalho pedagogico concedeu primazia a
atividades de leitura vozeada, isto €, atividades de leitura em voz alta, cujo foco era
promover préaticas de correcdo e avaliacdo atinentes a pronuncia e entonacao. Tal

postura é o que a autora denomina como “leitura como correcao’.

Para a escola e, mais especificamente, para as séries iniciais, ler
guase sempre significou apenas conhecer e reproduzir as relacdes
entre som e grafia. Desta forma, a énfase sempre foi dada na
mecénica da leitura e a grande preocupacdo dos professores se
traduzia na cobranca por uma leitura “correta” esbogada por meio da
‘pronuncia correta”, leitura de todas as palavras do texto (n&o
aceitando sinbnimos ou omissdo de palavras) e boa entonagao”
(Santos, 2002, p. 1).



Na otica de Perfeito (2006), a concepc¢ao de linguagem como instrumento de
comunicacdo € resultante dos postulados estruturalistas da linguagem e dos
postulados da teoria da comunicac&o, bem como dos postulados atinentes as funcdes
da linguagem. Ainda entre esse leque de postulados, podemos destacar as
teorizagbes comportamentalistas e behavioristas. Estas subsidiam a perspectiva de
ensino tecnicista cujo foco é canalizado na internalizacdo inconsciente de habito
mediante a constante repeticao.

Esses postulados ensejaram a efetivacdo de um trabalho pedagdgico do ensino
de lingua materna calcado na abordagem da concatenacdo entre os elementos da
comunicacao e da gramatica normativa. Esta, por sua vez, com um espaco reduzido
consideravelmente (Perfeito, 2006).

Alicercado nesse novo quadro paradigmatico, o trabalho pedagdgico do ensino
de lingua materna concedeu primazia as andlises textuais cujo foco estava na
abordagem/classificacao dos elementos da comunicacéo e das fun¢des da linguagem.
Para realizacdo dessas facetas, os textos da comunicacdo em massa obtém o
patamar de objetos de ensino, como apontam Silva & Luna (2013).

Na visdo de Perfeito (2006), em virtude do quadro tedrico dos postulados
linguisticos estruturalistas, o trabalho pedagégico do ensino de lingua materna
colocou em notoriedade atividades didaticas respaldadas por estruturas linguisticas,
cujo cerne era a analise e a classificacdo da morfossintaxe. Em outras palavras, as
atividades didaticas eram compostas de um amplo quantitativo de construcfes que
subsidiavam a analise, o reconhecimento e a classificacdo de termos. Na perspectiva
da linguagem como cédigo, a abordagem gramatical perde consideravelmente o
espaco nas rotinas educativas. Mesmo que ainda esteja presente, 0 espaco mais
amplo é concedido as andlises textuais focadas nos elementos da comunicagédo. Esse
guadro paradigmético faculta a efervescéncia de um espago mais amplo as atividades
de leitura e de escrita, como aponta Perfeito (2006).

Nesse contexto temporal, aparecem os primeiros livros didaticos de lingua
materna. Para Bunzen (2007), os livros didaticos de lingua propalados nas décadas
de 1970 e 1980 eram irrefutavelmente marcados pela presenca dos textos da
comunicacao de massa e dos textos da midia, bem como alguns exemplares de textos
da esfera literarios (poemas) e trechos de textos da literatura infanto-juvenil.

Para o referido autor, alguns elementos contribuiram substantivamente em prol

da efervescéncia da variedade textual nos livros didaticos de lingua, bem como no



trabalho pedagdgico do ensino de lingua materna na década de 1970. De um lado, as
Leis n.° 5.672 e n.° 5.692 alavancaram a efetivacdo de um trabalho pedagdgico
alicercado nas distintas linguagens disseminadas no dia a dia. Por outro lado, os
postulados da teoria da comunicacdo fomentaram a potencializagdo de um trabalho
pedagodgico  ancorado nas andlises textuais cujo foco era a
identificacdo/reconhecimento dos  elementos da comunicacdo e a
identificacdo/reconhecimento das func¢des da linguagem. Para realizar essa faceta,
foram propalados distintos géneros discursivos na organizagéo estrutural dos livros
didaticos de lingua. Tais géneros séo procedentes da linguagem verbal escrita, assim
como da linguagem visual.

Ancorado na concepc¢ao de linguagem como instrumento de comunicacao, o
trabalho pedagogico do ensino da leitura primou pela decodificacdo dos textos da
modalidade escrita da linguagem. Para Albuquerque (2006) e Barbosa e Souza
(2006), o trabalho pedagdgico concedeu primazia a atividades de leitura cujo foco era
a identificacéo, a extracao e a reescrita de enunciados explicitos. Em outras palavras,
o trabalho pedagogico privilegiou a realizacdo de atividades pautadas na
mecanicidade de localizar e reescrever enunciados materializados em textos escritos.

Para Santos (2007), desde o final da década de 1970, um amplo quantitativo
de paradigmas relativos ao trabalho pedagogico do ensino de lingua materna tem sido
propalado. Tais paradigmas ensejaram a reconceitualizacdo e a transmutacdo dos
objetivos de ensino, bem como dos objetos de ensino e dos procedimentos
pedagdgicos.

Esses novos paradigmas conclamam uma concepgao sociointeracionista de
linguagem. Segundo Perfeito (2006), a concepcdo de linguagem como forma de
interacdo € procedente da Linguistica da Enunciacéo (Andlise do Discurso, Analise da
Conversacao, Linguistica de Texto, Pragmatica, Sociolinguistica etc., bem como da
perspectiva bakhtiniana), cujo foco é olhar para a linguagem em situacdes de uso. Em
virtude dessa concepcéo sociointeracionista de linguagem, aflora uma nova nocéo de
lingua como atividade situada. Tal nocéo de lingua requer a interagdo como cerne do
trabalho didatico do ensino de lingua materna, trazendo a tona a nocao de géneros
do discurso como organizadores do processo discursivo, bem como objetos de ensino.

Para Costa-Hubes (2011), a concepgédo sociointeracionista de linguagem traz
a tona novos encaminhamentos didaticos e metodolégicos, compreendendo as

distintas variantes linguisticas, bem como atividades canalizadas na leitura, escrita,



oralidade e analise linguistica. Tais atividades devem contemplar a reflexdo acerca
das situacdes reais de uso da lingua, compreendendo o contexto comunicativo, 0s
interlocutores, os géneros discursos procedentes de diferentes esferas sociais e as
suas caracteristicas sociocomunicativas (finalidade, plano tematico, plano
composicional e plano verbal).

E nesse contexto também que emerge uma nova concepcdo de leitura.
Albuquerque (2006) pontua que tal concepcdo decorre de distintos postulados, a
saber, a Linguistica, a Pedagogia, a Psicologia etc.

Kleiman (1989) e Koch e Elias (2006) apontam uma concepc¢ao de leitura como
construcdo/producéo de sentidos, o que se da mediante a combinacao de um amplo
leque de saberes do leitor (linguistico, enciclopédicos e textuais) e de estratégias
cognitivas/metacognitivas (antecipacdo, inferéncia, parafrase, selecao, sumarizacao
etc.).

Os Parametros Curriculares Nacionais da Lingua Portuguesa — PCNs (Brasil,
1997; Brasil, 1998) e a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) estéo
alicercados na perspectiva bakhtiniana, colocando em notoriedade os géneros do
discurso como objetos de ensino. Na 6tica desses documentos, o ensino de lingua
materna tem a incumbéncia de potencializar as competéncias discursivas do alunado.

Segundo Santos (2007), com a publicacdo desses documentos oficiais, advém
a perspectiva da variedade de géneros discursivos no trabalho pedagdgico do ensino
de lingua materna, oportunizando a efetivacao de praticas de leitura e de producéo de
texto calcadas em situagcdes comunicativas autenticas e reais. Diante dessa acepc¢éao,
as rotinas educacionais devem oportunizar o acesso do alunado a textos auténticos e
reais que provém dos usos reais da lingua. Emerge, portanto, a necessidade de
fomentar o dominio do alunado diante dos distintos géneros discursivos proliferados
nas rotinas do dia a dia.

Emerge, desse modo, a necessidade da efetivacdo de situacOes didaticas
canalizadas a viabilizar a apropriacdo do alunado frente aos géneros discursivos. Esse
processo de apropriacdo desponta como requisitos para o atendimento as distintas
exigéncias comunicativas presentes no cotidiano. O trabalho pedagdgico do ensino
de lingua materna tem, portanto, a incumbéncia de facultar a acesso do alunado ao
amplo leque de textos presentes nas situacoes reais e extraescolares, fomentando a
apropriacdo, o dominio, a producao e 0s usos nas tramas cotidianas, conforme aponta
Santos (2007).



Nessa conjectura, os PCNs (Brasil, 1997; Brasil, 1998) e BNCC (Brasil, 2018)
propdem a realizacdo de um trabalho pedagdgico alicercado na exploracdo e na
reflexdo acerca das caracteristicas sociocomunicativas dos géneros do discurso.

Entre o amplo leque de géneros do discurso propagados na sociedade, neste
estudo, tomamos como corpus de analise 0s géneros multimodais. Para Cascarelli e
Novais (2010), os textos multimodais podem ser conceituados como documentos, cuja
composicao é produto da integracdo de distintas modalidades de signos. Em outras
palavras, diferentes categorias de signos (que vao além do léxico verbal) séo
mobilizadas e entrelagadas na arquitetura de um determinado documento,
objetivando, inicialmente, construir uma dada mensagem e, por conseguinte, a

producao de sentido.

Textos compostos por varias modalidades signicas que ndo s a
verbal, o leitor precisa reconhecer outras unidades além do Iéxico
verbal, ou seja, precisa perceber as unidades dessas outras
modalidades e integra-las. Imagem, som, movimento, design sao
categorias de signos organizadas por elementos de natureza diversa,
gue precisam ser decodificados em unidades que vao contribuir para
a construcdo do sentido (Coscarelli; Novais, 2010, p. 39).

Nessa perspectiva, 0s textos multimodais derivam da combinagcdo e do
entrelagamento de diferentes padrdes de signos, o que corrobora para a producao de
efeitos de sentido.

No dizer de Bomfante (2011), sob a lente da perspectiva da multimodalidade
discursiva, a arquitetura textual advém do envolvimento de elementos que procedem
de distintos padrées semioticos (modos verbais e visuais), remetendo a mobilizagédo
de enunciados escritos, cores, formatos ndo convencionais, tamanhos diferenciados
etc. Dessa Otica, na elaboracdo de um texto multimodal, o processo de escolha dos
elementos componentes esta sempre atrelado a intencao dos usuarios da lingua. Por
exemplo, a escolha do formato de uma letra, a escolha do tamanho, a escolha da cor

do preenchimento da fonte, a escolha da cor do pano de fundo etc.

Na Multimodalidade, a maioria dos textos envolve um complexo jogo
entre textos escritos, cores, imagens, elementos graficos e sonoros,
enquadramento, perspectiva da imagem, espacos entre imagem e
texto verbal, escolhas lexicais, com predominéncia de um ou de outro
modo, de acordo com a finalidade da comunicacdo, sendo, portanto,
recursos semioticos importantes na construcdo de diferentes
discursos (Bomfante, 2011, p. 3).



Nesse sentido, o processo de elaboracdo de uma mensagem ndo se da
exclusivamente mediante enunciados verbais (leiam-se a modalidade escrita ou
falada da linguagem). Desse modo, a arquitetura de um texto &, pois, resultante da
juntura de diferentes elementos, que procedem dos modos semidticos verbais e
visuais.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC orienta o “desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e
producdo de textos em vérias midias e semioses”. Sendo assim, a BNCC orienta que
o trabalho pedagdgico do ensino de lingua materna deve contemplar diferentes
géneros, linguagens, semioses e suportes. Isto €, o ensino da leitura e da producéo
de textos deve abranger textos escritos, orais e multimodais/multissemiéticos. Tal
orientacdo deve compor as rotinas educacionais, assim como 0s materiais didaticos.

Entre eles, os livros didaticos de Lingua Portuguesa.

3 METODOLOGIA

O presente trabalho estd respaldado no ambito da pesquisa qualitativa.
Segundo Minayo (2001), a pesquisa qualitativa se volta para os significados, as
ideologias e os valores dos sujeitos, cujo foco € investigar as distintas motivacdes das
acOes realizadas pelos sujeitos, bem como os fatores/elementos que influenciam na
materializagéo dos diferentes fendmenos sociais.

O referido trabalho esta respaldado no ambito da pesquisa documental. Na
oOtica de Fonseca (2002) e Severino (2007), a pesquisa documental tem como marca
0 acesso do pesquisador a diferentes tipos de fontes/materiais. Estes, por sua vez,
sao carentes de tratamento analitico. Isto €, eles ainda carecem de um processo de
andlise.

Os procedimentos metodoldgicos utilizados para a elaboracdo deste trabalho
foram: (I) A revisdo de literatura, (II) O levantamento quantitativo dos géneros
multimodais presentes no corpus e (lll) A andlise do corpus com base em critérios
estabelecidos previamente.

O corpus de analise deste trabalho é o livro didatico de Lingua Portuguesa “A
Conquista”, 5° Ano, de autoria de Isabella Pessoa de Melo Carpaneda. O livro didatico

em questao € do ano de 2021.



A escolha deste livro reside no fato de ter sido adotado na rede municipal do
Cabo de Santo Agostinho e esta sendo utilizado nas escolas dessa rede de ensino.

Com o objetivo de proceder a analise do corpus, elaboramos os seguintes
critérios de andlise: (1) Diversidade e variedade de géneros multimodais; (1) Atividades
que estimulam a reflexdo do aluno acerca das diferentes semioses e (lll) Atividades

de estimulam a analise e classificacdo de elementos gramaticais.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados apontam que o livro didatico A Conquista materializa uma razoavel
diversidade/variedade de géneros multimodais. Além disso, os dados evidenciam que
as atividades de leitura nem sempre promovem a reflexdo acerca de todos os
elementos semidticos e visuais presentes nos géneros multimodais.

Com o primeiro critério de analise “Diversidade e variedade de géneros
multimodais”, foi possivel perceber que o livro didatico oportuniza uma razoavel
variedade de géneros multimodais, conforme tabela abaixo. Dizendo de outro modo,
0 manual em questao deixa de lado outros géneros multimodais que poderiam compor

as atividades didaticas.

GENERO QUANTIDADE

Anuncio 03
Convite 01
Fotografia

Historia em quadrinhos 01
Infografico 01
Meme 05
Post ou postagem 05
Tirinha 16
Xilogravura 04

Fonte: A Autora (2025).

Mesmo que alguns géneros tenham uma quantidade satisfatéria de alguns
géneros multimodais (como é o caso das fotografias e das tirinhas), as atividades de
compreensao de texto nem sempre exploram 0s recursos semigticos presentes na
sua constituicdo. Por exemplo, as fotografias, em sua maioria, ilustram contetdo. Sé&o

pouquissimas atividades que buscam promover a reflexdo do leitor acerca dos



recursos semioticos presentes nas fotografias. Ja as tirinhas, em sua maioria,
promovem as praticas de analise e de classificagcdo de cunho gramatical. Em vez de
focar nos recursos semioticos presentes nas tirinhas, as atividades (de modo geral)
primam pela classificagdo gramatical de palavras que compdem os enunciados.

Com o segundo critério de analise “Atividades que estimulam a reflex&do do
aluno acerca das diferentes semioses”, foi possivel perceber que o livro didatico
traz poucas atividades que refletem a respeito dos recursos semioticos presentes nos

textos multimodais. Além disso, essas atividades nem sem

Atividade 1

7. Em algumas postagens sao usados emojis.

Emojis sao desenhos ou simbolos usados para transmitir uma
ideia, uma emog¢ao ou um sentimento.

Localize e circule emojis nas postagens de Julia.

8. Releia um trecho de uma das postagens.

juliamarocolo123 Nosso acampamento foi um
sucesso! Até o Puppy entrou na bagunca! O unico
problema foi a chegada dos mosquitos no fim da
tarde @ O @henriguemarocolo e a @laramarocolo
sofreram depois com a coceira!

1) O gue indicam as palavras acompanhadas do simbolo @@ no trecho?

2) Em sua opinido, qual foi a intencdo de Julia ao usar esse recurso?

Fonte: CARPANEDA, I. P. M.. A conquista: Lingua Portuguesa. Sao Paulo : FTD, 2021, p. 23.

A atividade acima parte do género postagem ou posto. Essa atividade tem seu
inicio marcado pela solicitacao de localizacdo de informacdes, mais especificamente,
a localizacdo dos emojis. Em seguida, a atividade leva os leitores a refletirem acerca
da finalidade do simbolo do @ numa postagem. Ou seja, qual a finalidade da utilizacao
desse simbolo. A atividade em questao ainda questiona o leitor sobre o objetivo da




autora do texto com a utilizagéo desse simbolo. Tal atividade utiliza uma situacéo real
de comunicacédo, agucando a reflexdo do leitor a respeito das distintas semioses
presentes no texto. Entretanto, a atividade em foco poderia ter abordado a diferenca
da cor das letras e a expressao facial do emoji.

Atividade 2

4. Observe a fotografia.

a)O que vocé vé na imagem?
b) Se estivesse no lugar dessas pessoas, que emocdes vocé teria?

c) O fotégrafo Sebastido Salgado costuma n&o usar cores em suas fotos. Por que vocé acha
gue ele fez isso nessa foto?

Fonte: CARPANEDA, I. P. M.. A conquista: Lingua Portuguesa. Sdo Paulo: FTD, 2021, p. 156.

A atividade acima parte de uma fotografia, indagando o leitor acerca de alguns
elementos semidticos, bem como acerca do contexto situacional no qual tal fotografia
foi produzida. A dltima questdo indaga o leitor acerca da néo utilizag&o da cor na foto.
Isto &, por qual motivo o autor optou por ndo utilizar cores, mais especificamente, qual
o efeito de sentido mobilizado pela nédo utilizagdo da cor. Tal atividade foca na

producéo de sentido mobilizada pelos elementos visuais e semioticos.




Atividade 3

4. Leia a tirinha e comente o que conferiu humor a ela.

—_— —
E! QUEM AMANDO
VIOCE PEGAR ELE T

BN

g
=
g
2

Mauricio de Sousa. O amor esta no ar. Porto Alegre: L&PM, 2015. p. 26.

Responda:
a) Que frase demonstra surpresa e entusiasmo?

b) Que sinal de pontuacéo foi usado para indicar esse sentimento?

c) Além da pontuagéo, que recurso foi usado para evidenciar as emog¢des dos personagens?

Fonte: CARPANEDA, I. P. M.. A conquista: Lingua Portuguesa. Sdo Paulo: FTD, 2021, p. 211

A atividade acima parte do género tirinha. Contudo, tal atividade traz questées
gue estimulam a mera localizacdo de mensagens e informacdes, o que pode ser
percebido nas duas primeiras questdes (Letras A e B). Estas solicitam a localizacao e
a extracdo de frases e de sinais de pontuagcdo. O foco recai sobre os sentidos
mobilizados pelos enunciados verbais escritos. A dltima questdo remete as
expressoes faciais das personagens, indagando o leitor acerca do recurso mobilizado
para exteriorizar as emocdes das personagens. No entanto, a atividade poderia ter

abordado o formato dos baldes, bem como as linhas cinéticas.

Atividade 4

( Infograficos combinam imagens e texto escrito para apresentar
informacdes e dados, geralmente complexos, com o objetivo de
ajudar os leitores a compreender determinado tema.

FREQUENCIA DA VOZ
350 300 250
hertz I 2 6 B8 I 5.0 ik B I

pregas
wvocais

HOMENS
Na puberdade,
sua voz oscila
entre adolescente
e infantil por causa
do crescimento

MULHERES
As fémeas da
espécie crescem

CRIANCAS

As pregas vocais
s3o dobras de
muasculo e mucosa
na caixa acustica
que temos no

e suas pregas
vocais também, mas
n3o tanto quanto

Dando corda
Diferenca das
pregas vocais por
sexo e idade.

pescocgo, a laringe.
Seu comprimento
e espessura sao
determinantes para
o tom de voz. As
das criangas, curtas
e finas, produzem
uma voz aguda.

as dos machos. Dai
a frequéncia de voz
mais aguda — ou
melhor, mais leve,
suave, acolhedora
— das mulheres.

irregular: as pregas
vocais se desen-
volvem antes da
traqueia. Passam
anos até que a fala
e nova anatomia
se afinem.

SRS MBS



&. Em relacdo a leitura desse infografico, existe uma ordem rigida para
tazer a leitura ou o leitor pode escolher a ordem que desejar?

Mo existe uma ordem rigida de leitura. O leitor pode ler as informacies de acordo

COM 58U INteresse.

5. Marque a alternativa adequada.

A fungao de imagens, como as desse infografico, nos artigos de
divulgacao cientifica é:

apenas deixar a leitura do artigo mais agradavel.

ajudar o leitor a compreender as informacdes do

X .
texto escrito.

O infografico traz:
apenas linguagem verbal (palavras escritas).
apenas linguagem nao verbal (imagens).

X | linguagem verbal e ndo verbal.
Fonte: CARPANEDA, I. P. M.. A conquista: Lingua Portuguesa. Sao Paulo: FTD, 2021, p. 202.

A Ultima atividade analisada parte do género infografico, levando leitor a refletir
a respeito dos diferentes elementos semidticos que compdem tal género. A questao
4, por exemplo, questiona o leitor acerca da distribuicdo das informacdes e, em
especial, questiona o leitor sobre a ordem da leitura das informacdes disponibilizadas
nesse género. A questdo 5, por sua vez, questiona o leitor acerca do papel/funcéo das
imagens do infografico num texto de divulgacao cientifica. Além disso, tal questéo leva
o leitor a refletir sobre a constituicdo desse género, mais especificamente, sobre os
elementos verbais, ndo verbais e semidticos presentes na sua organizagao estrutural.

Com o terceiro critério de analise “Atividades de estimulam a analise e
classificacdo de elementos gramaticais”, foi possivel perceber que o livro didatico
materializa diversos géneros multimodais com o propdsito de promover atividades
voltada a mera classificagdo gramatical, isto é, atividade do tipo “texto como pretexto”
(Perfeito, 2006). Em vez de primar pela promocéo da reflexdo diante dos elementos
semioticos presentes nos géneros multimodais, as atividades focam na analise e na

classificacdo da morfossintaxe.



Atividade 5

4. O cartaz a sequir é de um anuncio afixado no mural de uma escola.
Leia.

Eu cantarolarei,

Tu cantarolaras,

Ele cantarolara,

Nos cantarolaremos,
Vos cantarolareis
Eles cantarolardo.

l -
| E nesse trava-lingua | 9h

Est4 feita a conjugagéo! ’ Auditorio |

.

, ‘ Faca a sua inscrigéo!
{54
|

HUGO BRAGA

a) Qual é o objetivo desse anuncio?
b) Por que foi escolhido o verbo cantarolar para anunciar o festival de trava-lingua?
5. Circule os pronomes que aparecem no anuncio.

6. A quem esses pronomes se referem?

Fonte: CARPANEDA, I. P. M.. A conquista: Lingua Portuguesa. Sdo Paulo: FTD, 2021, p. 144.

A atividade acima parte do género convite. No entanto, em vez de questionar o
leitor acerca dos elementos semioticos presentes no género (como, por exemplo, a
presenca do quadro escolar, o formato da lingua da crianga, a cor das letras etc.), tal
atividade foca nos aspectos gramaticais. Embora a atividade questione o leitor acerca
de algumas das condicdes de producéo de texto (objetivo e o destinatario) do género,
prevalece a questdo gramatical. Isso deixa de lado a abordagem e a reflexdo acerca

dos elementos multimodais presentes no convite.




Atividade 6

6. Leia dois anuncios de classificados do jornal O popular.

JARDINS MUNIQUE Area 6tima de 906 m?, posicdo de frente,

em localizacao privilegiada. O condominio oferece seguranca 24h,
extensas areas verdes, lazer completissimo, ¢/ minigolfe e quadra de ténis. /
www.alfacenter.com.br 3236-6111/99696-1946 Cj 4877 /

04 SUITES Sobrado Novo. Alto padrio. Lindissimo!
C/2 corredores externos, gar. p/ 4 carros. R$ 390 mil.
Ac. Financ. 3287-8192/99184-6612/99113-3915 C.8177

EDITORIA DE ARTE

’.’\,-,,;‘.N‘-*/,,Mf “,,}‘-d-*)
0 popular. Goiania, 22 ago. 2017. Classificados. Arquivo CB/D.A Press.
a)Em qual grau estéo os adjetivos em destaque?

b) Por que foram usadas as palavras completissimo em vez de completo e lindissimo em vez
de lindo?

Fonte: CARPANEDA, I. P. M.. A conquista: Lingua Portuguesa. Sao Paulo: FTD, 2021, p. 202.

A atividade acima parte do género anuncios de classificados. O género em
destaque traz a tona alguns elementos semidticos, por exemplo: palavras em caixa
alta e negrito. No entanto, a atividade questiona o leitor acerca do grau dos adjetivos,
bem como acerca do sentido materializado pelo uso do sufixo “issimo”. Em outras
palavras, em vez de focar no motivo da utilizacdo do recurso caixa alta e do negrito,
tal atividade prima por questdes gramaticais.

Diante dos dados aqui postos, foi possivel perceber que o livro didatico em
guestdo disponibiliza uma razoavel diversidade de géneros multimodais. Alguns
géneros aparecem em maior quantidade que outros, porém nem sempre as atividades
exploram os elementos semiéticos presentes nos géneros, como € o caso das tirinhas,
gue aparecem em maior quantidade. Entretanto, em sua maioria, sao utilizadas para
a realizacdo de questbes de localizacdo, analise e classificacdo gramatical. Das 16
tirinhas analisadas, apenas 02 (duas) exploram elementos semiéticos presentes na
sua constituicdo. As demais sao voltadas a promover a localizagcédo de frases, bem

como a analise e a classificacdo da morfossintaxe.




Além disso, foi possivel perceber que as atividades de leitura analisadas,
muitas vezes, ndo contemplam todos elementos semidticos e arranjos visuais
presentes nos géneros multimodais. Em outras palavras, em vez de promover a
reflexdo acerca de todos os elementos visuais e semibticos presentes num

determinado género multimodal, as atividades deixam de lado alguns elementos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou responder a seguinte questdo de investigacdo: qual o
tratamento dado aos géneros multimodais presentes nas atividades de leitura
oportunizadas pelo livro didatico A conquista: Lingua Portuguesa 5° Ano)?

Em virtude das analises realizadas, foi possivel perceber que o tratamento
concedido aos géneros multimodais presentes nas atividades de leitura é bastante
reduzido. Isso por causa da razoavel diversidade/variedade de géneros multimodais,
bem como pela abordagem dos elementos semidticos nas atividades de leitura.

De um lado, a diversidade e variedade de géneros multimodais poderia ser
mais, contemplando outros géneros. Por outro lado, as atividades de leitura poderiam
contemplar todos o0s elementos semidticos e arranjos visuais presentes num
determinado género multimodal. Tal postura contribuiria consideravelmente para a
formacao de leitores, assim como para o desenvolvimento de habilidades de leitura e
compreensao de textos multimodais/multissemioticos.

Como sugestbes de temas para futuras pesquisas, podemos apontar:
atividades de producdo de textos multimodais em livros didaticos de Lingua
Portuguesa dos Anos Iniciais. Ou seja, como os livros didaticos Lingua Portuguesa
oportunizam atividades de produc¢ao de textos multimodais.
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