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RESUMO

O presente trabalho tem como objeto de investigacdo a formacdo docente e as
praticas pedagogicas para o aluno autista. O objetivo principal € analisar em
publicacdes de livre acesso na literatura cientifica como a formacéao de professores
trata sobre a tematica do Transtorno do Espectro Autista (TEA) e sobre praticas
pedagdgicas para o aluno autista. Na fundamentacado tedrica, foram utilizados os
estudos e trabalhos académicos ja consolidados, dentre os quais estdo Mantoan
(2003; 2006; 2015); Schimdt et al (2016); Cunha (2010); Tardif (2002), entre outros.
Na metodologia, o estudo foi desenvolvido a partir do método de pesquisa
bibliografica, em que foram selecionadas publicagbes de livre acesso na literatura
cientifica sobre a tematica do TEA e sobre praticas pedagogicas para o aluno
autista. Foram considerados apenas estudos realizados no Brasil a partir do Banco
de Dados Google académico publicados entre os anos de 2019 e 2023. Foram
elencadas trés categorias: a formacédo docente inclusiva para o aluno autista, as
praticas pedagogicas mais utilizadas, e as dificuldades enfrentas pelos professores
nas escolas. Nos resultados, notou-se que os estudos relacionados a formacgéao
docente no processo de ensino e aprendizagem na perspectiva da inclusdo de
alunos com TEA nos anos finais do Ensino Fundamental e Médio ainda € incipiente.
Os estudos privilegiam os processos formativos voltados as intervencdes
educacionais de criangas com autismo e pouco se encontrou sobre os anos finais de
escolarizagdo. No quesito praticas pedagogicas, predominam as metodologias que
envolvem a andlise das especificidades do educando e praticas inovadoras com uso
de jogos e aparelhos tecnoldgicos.

Palavras-chave: Formacao docente para educacao inclusiva; Praticas pedagogicas
inclusivas; Transtorno do Espectro Autista; Praticas inclusivas nos anos finais do
Ensino Fundamental e Médio.



ABSTRACT

The present work has as object of investigation the teacher training and pedagogical
practices for the autistic student. The main objective is to analyze in open access
publications in the scientific literature how teacher training deals with the theme of
Autism Spectrum Disorder (ASD) and pedagogical practices for the autistic student.
In the theoretical foundation, studies and academic works already consolidated were
used, among which are Mantoan (2003; 2006; 2015); Schimdt et al (2016); Cunha
(2010); Tardif (2002), among others. In the methodology, the study was developed
from the method of bibliographic research, in which publications of free access in the
scientific literature on the theme of ASD and on pedagogical practices for the autistic
student were selected. Only studies conducted in Brazil from the Google Academic
Database published between 2019 and 2023 were considered. Three categories
were listed: inclusive teacher training for the autistic student, the most used
pedagogical practices, and the difficulties faced by teachers in schools. In the results,
it was noted that the studies related to teacher training in the teaching and learning
process from the perspective of the inclusion of students with ASD in the final years
of elementary and high school is still incipient. The studies focus on the training
processes focused on educational interventions of children with autism and little was
found about the final years of schooling. Regarding pedagogical practices,
methodologies that involve the analysis of the specificities of the student and
innovative practices with the use of games and technological devices
predominate.predominate.

Keywords: Teacher training for inclusive education; Inclusive pedagogical practices;
Autism Spectrum Disorder; Inclusive practices in the final years of elementary and
high school.
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INTRODUCAO

Todo estudo surge com uma motivacdo. O motivador deste nasce através das
vivéncias como discente do curso de licenciatura em Letras, onde foi possivel ter
contato com estudantes autistas no contexto escolar no decorrer dos estagios
supervisionados obrigatério, nas observacdes e regéncias. Nesses momentos foi
possivel perceber a existéncia de dificuldades tanto dos/as professores/as quanto do
aluno/a na formacéao inicial de professores/as com relacdo as praticas pedagogicas

para atuacdo em sala de aula com o/a aluno/a autista.

A partir das experiéncias mencionadas anteriormente, refletimos criticamente
sobre a importancia de investigar como os cursos de formacdo de professores
abordam o autismo, como tratam sobre praticas pedagodgicas para o/a aluno/a
autista na formacdo docente? E quais as praticas mais utilizadas e fundamentais
gue os/as professores/as no exercicio da docéncia estdo executando com o/a
aluno/a autista? Tendo em vista que é essencial que o futuro docente tenha
conhecimentos destas praticas, para que esteja integralmente preparado para suprir
as demandas da educacao inclusiva de alunos/as autistas.

Mesmo que nos ultimos anos as escolas estejam matriculando um nuamero
maior de alunos com autismo, sobretudo apés a publicacdo da Lei 12.764/2012, que
versa sobre o direto da pessoa com transtorno do espectro autista a educacéo, a
falta de professores/as com os conhecimentos especificos para suprir a necessidade

e as demandas que a educacéao inclusiva requer é muito grande.

Segundo o Ultimo censo escolar, o0 nimero de alunos/as matriculados com
autismo nas escolas em 2021 cresceu se comparado com anos anteriores. A
estimativa é que 294.394 alunos/as com autismo cursaram 0S ensinos infantil,
fundamental ou médio das redes publica e privada no ano de 2021. Em 2017 havia
77.102 alunos com TEA o que representa uma alta de 280% comparando a

crescente de matriculas (BRASIL, 2021).

Segundo Morais e Brito (2021), o ensino do aluno com TEA €& um desafio
para os professores/as do ensino regular brasileiro. Além disso, também é possivel

perceber o despreparo do/a estagiario/a (estudante em formacdo) ao se deparar
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com alunos/as autistas durante os estagios de regéncia. E sabido que existe uma
falta muito grande nos cursos de licenciatura de disciplinas que forneca aos/as
discentes instrumentos e saberes para intervir em situacbes com alunos/as
atipicos/as, que possivelmente serdo desafiadoras se ndo houver uma formacéo

adequada.

Segundo Mantoan (2003), todos/as os/as alunos/as devem frequentar as
salas de aula no ensino regular, para as escolas que tém como pratica uma
educacdo inclusiva, € necessario que o0 sistema educacional e as politicas
organizacionais se adequem as necessidades dos/as estudantes, e se tratando do/a
aluno/a que necessita de atendimento especializado € indispensavel considerar as

necessidades especificas de cada individuo.

Neste mesmo viés, na Lei Brasileira de Inclusédo (Lei 13.146/2015) Art. 2°
Inciso 3, cita algumas garantias as pessoas com deficiéncia que precisam de
adaptacdes necessérias no curriculo para que o acesso do/a aluno/a seja pleno e
em condi¢Bes de igualdade e além disso, pautado no respeito as caracteristicas do

estudante com deficiéncia, a fim deste aluno/a conquistar sua autonomia.

O Art. 27 da Lei da Brasileira de Inclusdo pontua que a pessoa com
deficiéncia tem direito & educacdo em todos os niveis de aprendizado e este direito
deve ser assegurado pelas instituicbes de educacdo. No Art. 28 recomendacdes
para que os cursos de formacdo de professores/as adotem nos seus curriculos
praticas pedagogicas inclusivas para o atendimento educacional especializado. Vale
salientar que o Autismo ndo é uma deficiéncia, mas sim um Transtorno do

desenvolvimento, que se enquadra também nessa lei de incluséo.

Segundo Morais e Brito (2021), os primeiros sintomas do autismo se
manifestam na primeira infancia, vindo a ser diagnosticado até os trés primeiros
anos de vida. Para as autoras mencionadas acima, o/a professor/a tem um papel
fundamental nesse diagndstico, e para isso, € necessario que ele/a tenha
conhecimento sobre o autismo. No entanto, a falta de aprofundamento sobre a
educacéao inclusiva, especialmente sobre autismo durante a graduacao, acarreta nas
lacunas na formagdo de professores/as para atuar com essa demanda de
estudantes, e estes se sentem despreparados frente a diversidade de publicos com

gue se deparam na escola.
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Considerando que é de fundamental importancia que os/as professores/as
estejam preparados/as para a docéncia inclusiva no contexto da educacao regular &
que o tema: “Formagao docente e Praticas Pedagdgicas para o Aluno Autista” foi

priorizado neste trabalho.

A problematica, entretanto, é decorrente de questdes levantadas sobre como
a formacdo inicial voltada para a docéncia tem contribuido para formar
professores/as capacitados/as para a educacao do/a aluno/a autista. Neste sentido,
0 objetivo geral dessa pesquisa foi analisar publicagbes de livre acesso na literatura
cientifica, com o foco sobre como a formac&do de professores/as desenvolve a
tematica do TEA e sobre as praticas pedagdgicas para o aluno/a autista. De forma
mais especifica, buscou-se discutir sobre a temética do autismo na formacédo
docente; pesquisar estudos realizados sobre praticas pedagoégicas para estudantes
autistas que estdo cursando os anos finais do Ensino Fundamental e Médio e

identificar os desafios enfrentados pelos/as professores/as em sala de aula.

Destarte, justifica-se essa pesquisa devido a caréncia de informacdes sobre a
tematica do autismo na formacdo docente a fim de formar profissionais
capacitados/as para atender a diversidade de publicos no ensino regular, pois ainda
existe muita falta de preparo profissional na acolhida dos/as alunos/as com autismo.
Sendo assim, discute-se a formagdo docente e como o autismo é abordado nas
Universidades, além disso, quais sdo as praticas pedagdgicas para o/a aluno/a

autista, registradas nas literaturas atuais.

E necessario que os futuros docentes sintam-se preparados para conduzir
salas de aula heterogéneas, fortalecer habilidades para trabalhar com alunos/as
neurotipicos e neuroatipicos, pois cada um/a tem seu ritmo de aprendizagem, por
isso € primordial respeitar a singularidade de todos/as. Para o/a aluno/a autista é
fundamental haver préticas pedagdgicas e metodologia especifica, respeitando sua

singularidade e seus direitos.

Esta monografia esta estruturada em trés capitulos, em que o primeiro relata
sobre o Transtorno do Espectro Autista; o conceito de préaticas pedagdgicas e a
formacdo docente para educacdo inclusiva. O segundo capitulo aborda os
procedimentos metodoldgicos do trabalho. E no terceiro capitulo trata-se dos

resultados e analises dos dados obtidos a partir desta pesquisa, buscou-se discutir
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sobre a tematica do autismo na formagdo docente, praticas pedagogicas para o
aluno autista nos anos finais do Ensino Fundamental e Médio, e ainda, os desafios e

dificuldades enfrentadas em sala de aula.

Para dar embasamento tedrico para este trabalho, utilizamos referéncias de
tedricos ja consolidados na area e que trouxeram grandes contribuicbes para a
literatura académica. A saber, Mantoan (2003; 2006; 2015); Schimdt et al (2016);
Cunha (2010); Tardif (2002) entre outros. Neste mesmo viés, destacamos que a
pesquisa desenvolvida foi qualitativa do tipo bibliografica. Realizamos uma revisao
Sistematica da literatura (GALVAO; RICARTE, 2020). Para a analise dos resultados
utilizamos a analise tematica, que segundo Bardin (1979) tem o tema como conceito
central da pesquisa (BARDIN,1979 apud MINAYO,2008).
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1. O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

As mobilizagbes com o propédsito de promover uma educag¢do mais inclusiva
para os/as alunos/as com autismo aumentaram nos ultimos anos. O motivador é o
crescente indice de diagndsticos. Para garantir uma educacdo inclusiva faz-se
necessario assegurar em direitos as pessoas com Deficiéncia e Transtornos do
desenvolvimento. O autismo se enquadra no Transtorno Global do Desenvolvimento,
considerado o Transtorno do Espectro Autista — TEA, geralmente afeta o individuo
principalmente na comunicacdo e interacdo social. Fatores que evidentemente

dificultam a aprendizagem.

Para compreender sobre o TEA e como ocorrem 0s processos referentes a
educacdo inclusiva para os/as alunos/as, é primordial a leitura dos trabalhos
publicados sobre a teméatica e os dispositivos legais que regem e garantem 0sS
direitos. Nas ultimas décadas documentos legais foram produzidos para garantir o
direito ao acesso a uma vida digna e educacéo para o/a aluno/a com autismo. A
saber, a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases de 1996 e o
Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990 doravante (ECA), a Lei n.° 12.764 de
2012, conhecida como Lei Berenice Piana, e Lei 13.977, conhecida como Lei Romeo
Mion, que garante o direito a Carteira de Identificagcdo da Pessoa com Transtorno do
Espetro Autista, doravante (CIPTEA).

Estes dispositivos legais por si s6 ndo garantem uma educacdao inclusiva justa
e significativa, existe um papel muito importante que € o social. Estas leis
possibilitam perceber que mesmo a tantos desafios, inclusiva de acesso e de
ensino-aprendizagem, a pessoa com TEA conquistado seus diretos, estes que
jamais deveriam ser refutados, a saber, o direito a uma educacdo justa e
significativa. A escola € o ambiente onde o individuo neuroatipico ou neurotipico,
ambos vivenciam desafios, no entanto, este ambiente de aprendizagem é o que
pode lhes proporcionar acesso e saberes sejam eles sociais, culturais, éticos que

séo imprescindiveis para o desenvolvimento de suas vidas.
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1.1 Conhecendo o transtorno do espectro autista

O histérico do “autismo”, termo utilizado pela primeira vez pelo Psiquiatra
suico Eugen Bleuler em 1911, foi utilizado para se referir a pessoas que para Bleuler
possuiam um comportamento distante da realidade, e posteriormente utilizado para
descrever sintomas clinicos apresentados em criangas com esquizofrenia
(CAVALCANTE; ROCHA, 2001). Anos mais tarde, em 1938, ao observar o
comportamento de 11 criangas, 0 psiquiatra Leo Kanner, fez grandes descobertas
sobre o0 autismo, mas s6 em 1943 que seu artigo advindo de anos de pesquisa foi
publicado, intitulado: Autistic Disturbances of Affective Contact (Disturbios Autisticos
de Contato Afetivo), com contribuicdes importantes para os estudos ainda nos dias

atuais.

De acordo com os registros de Kanner, o disturbio autistico tinha inicio
precoce e a incidéncia predominava no sexo masculino (TAMANAHA;
PERISSINOTO; CHIARI, 2008).

Kanner propds ainda a revisdo do conceito de Autismo, criado por ele
mesmo, por diversas vezes, mantendo sempre as caracteristicas que havia
observado até entdo: nos idos de 1948, ele apontava como caracteristicas a
dificuldade em se relacionar, obsessdo por objetos, apego a rotina,
alteragbes na linguagem, pontuando ainda que, estas caracteristicas

poderiam se apresentar nos dois primeiros anos de vida (SIMANOVICIUS,
2020, p. 25).

De acordo com o0 excerto, no que tange a descricdo dos sintomas
caracteristicos do autismo, segundo Kajihara (2014), Kanner (1943) permanece
sendo uma referéncia classica, sendo um dos principais conceitos estudados por

pesquisadores do TEA.

Nas observacdes feitas por Kanner (1943) em 11 criancas, de dois anos e
guatro meses a 11 anos, sendo oito meninos e trés meninas, com sintomas comuns,
foram detalhadas minunciosamente pelo psiquiatra, por apresentar diversas
peculiaridades. Algumas das caracteristicas analisadas foram: dificuldade de se
relacionar socialmente, auséncia de fala, dificuldade na comunicagdo ou presenca
da linguagem, movimentos repetitivos, irritabilidade e prazer pelo isolamento
(SCHWARTZMAN, 2011). Contudo, ainda foi constatado por Kanner (1943) que

estas criancas também apresentavam altas habilidades cognitivas, como facilidade
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de memorizagéo, articulagdo e ndo possuiam deficiéncias fisicas (KANNER, 1943;
KAJIHARA, 2014).

Em 1944, Hans Asperger, identificou um distarbio similar ao descoberto por
Leo Kanner (1943), denominado sua descoberta de Psicopatia Autistica. Essa
condicdo identificada por Asperger apresentava caracteristicas de um transtorno
severo que interferia significativamente nas interagdes sociais. Ele considerava que
estas eram caracteristicas de um distlrbio que apenas individuos do sexo masculino
eram acometidos. (ALMEIDA, 2005; ASSUMPCAO JR.; PIMENTEL, 2000).

O Transtorno de Espectro Autista é decorrente de causas diversas que
afetam significativamente o desenvolvimento da crianca, o seu diagnéstico é feito
com critérios unicamente clinicos, e cada pessoa diagnosticada pode apresentar
caracteristicas multiplas, visto que o autismo se apresenta em graus diferentes em
cada sujeito. (HOHER CAMARGO; BOSA, 2009; SCHWARTZMAN, 2011). Os/as
autistas podem apresentar altos niveis de inteligéncia, altas habilidades artisticas,
facilidade para a musica, para questbes matematicas e excelente memorizacao
(FACION, 2007).

No que diz respeito ao autismo, a Classificacdo Internacional de Doencas na
versdo numero 11 (CID-11), em 2022 acorreram algumas alteracdes, dentre elas a
exclusdo da classificacdo da Sindrome de Asperger, que constava anteriormente no
DSM-5, em conformidade com parametros da Organizacdo Mundial da Saude
(OMS), o documento que trouxe mudancas significativas em torno dos avancos da
Medicina e dados atualizados acerca da saude (WORLD HEALTH ORGANIZATION,
2022).

O DSM-5 e a CID-11 classificam o autismo dentro de uma Unica categoria,
denominada espectro, que pode variar em niveis de gravidade, o DSM-5 dispde que
0 TEA pode situar-se entre os niveis 1, 2, e 3 e a gravidade pode variar de uma
pessoa para outra e ainda pode sofrer influéncia do contexto em que se vive e em
alguns casos pode oscilar com o tempo. Os niveis sdo divididos: 1- Leve, 2-
Moderado e 3- Grave. A definicdo acorre baseado na funcionalidade (DSM-5); ou em
niveis de deficiéncia intelectual (DI) e linguagem funcional (CID-11). Além disso,
ambos nomeiam o autismo como transtorno do espectro autista (TEA).
(FERNANDES; TOMAZELLI; GIRIANELLI, 2020, p. 4).
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a) Nivel | — na auséncia de apoio, ha prejuizo social notavel, dificuldades
para iniciar interacbes, por vezes parecem apresentar um interesse
reduzido por estas, ha tentativas malsucedidas no contato social, além da
dificuldade de organizacdo, planejamento e certa inflexibilidade de
comportamentos; b) Nivel Il — exige apoio substancial havendo prejuizos
sociais aparentes, limitacdes para iniciar e manter interacdes, inflexibilidade
de comportamento e dificuldade para lidar com mudancas; c) Nivel Il —
exige muito apoio substancial, havendo déficits graves nas habilidades de
comunicacao social, inflexibilidade de comportamento e extrema dificuldade
com mudancas. (FERNANDES; TOMAZELLI; GIRIANELLI, 2020, p. 4).

Segundo Orru (2010), o autismo é um transtorno que afeta a linguagem e as
primeiras manifestac6es ocorrem durante a infancia por vota dos trés anos de idade.
Por afetar a linguagem, a comunicacdo fica prejudicada e acarreta diversos
prejuizos, como dificuldade de interagir e de se relacionar, h4 ocorréncia de
estereotipias, e outros aspectos que requerem mais estudos e ndo possuem

definicao.

Os sintomas do autismo sdo mdultiplos e podem se manifestar precocemente
desde a primeira infancia. Dentre as areas mais comprometidas, a que se destaca é
a interagdo social, como na comunicagdo, e com comportamentos inesperados,
estereotipias motoras. Se nédo tratada adequadamente, estas areas identificadas
podem comprometer o desenvolvimento do individuo com o TEA por toda sua vida
(SOUZA, 2019).

O Transtorno do espectro do autismo foi classificado conforme o Manual
Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V, 2013) como um
transtorno do desenvolvimento. Contudo, ainda néo existe uma causa definida que
comprove sua ocorréncia. Segundo Schmitt e Pereira (2016), entre os diagndsticos,
grande parte dos casos estdo associados a anomalias nas funcdes do cérebro, que
pode ser desencadeado por fatores genéticos, ou ambientais, ou até mesmo da

relacdo entre os dois.

Outro fator que esta relacionado ao TEA € a diferenca entre a populacao
diagnosticada. Mesmo apresentando o mesmo diagndstico, cada um possui suas
particularidades e distinguem-se uns dos outros. Cada pessoa autista responde de
maneiras distintas aos estimulos, por isso, as estratégias de tratamento, ensino, e
desenvolvimento precisam acontecer de forma individualizada, o0 que para um sujeito

funciona, para outro pode nao funcionar na mesma propor¢cao (MACEDO, 2019).
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Nesta mesma perspectiva, como estratégia para lidar com esses quadros do
autismo, a medicina ja comprovou que algumas terapias podem reduzir os danos do
transtorno na pessoa com TEA. A saber, a Comunicacdo Suplementar Alternativa
(CSA), Terapia  Cognitivo-Comportamental (TCQ), método  TEACCH,
acompanhamento terapéutico e Applied Behavior Analysis (ABA), mais conhecida no
Brasil por Andlise do Comportamento Aplicada. Ainda pode ocorrer de em alguns
casos, quando necessario, a utilizacdo dos medicamentos que sao essenciais no

tratamento de transtornos psicolégicos (BRASIL, 2015).

1.2 Autismo e alegislacéo

O autismo se enquadra na categoria dos Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD), é considerada uma sindrome neuropsiquiatrica e 0s
primeiros sinais se apresentam nos primeiros anos da crianca afetando diversos
aspectos de seu desenvolvimento. (BRASIL, 2013). Sendo, portanto, Autismo,
condicGes neurobioldgicas caracterizadas por dificuldade de comunicacao, interacéo

social e pela presenca de comportamentos e/ou interesses repetitivos ou restritos.

Ao longo das décadas, o termo “autismo” sofreu diversas alteracées. Em 2018
foi publicada a CID-11, entrando em vigor somente em 2022 e trouxe uma nova
nomenclatura, o autismo foi nomeado Transtorno do Espectro Autista (TEA), que faz
parte da categoria que no DSM-5 é denominado transtornos do desenvolvimento.
(SILVA, 2020). O Transtorno do Espectro do Autismo é identificado na CID-11, pelo
cédigo 6A02 em substituicio ao F84.0, e as subdivisbes passam a estar
relacionadas com a presenca ou ndo de Deficiéncia Intelectual e/ou
comprometimento da linguagem funcional, devendo ser classificado pelo nivel de
gravidade, podendo ser leve, moderado, grave, profundo e provisério, e, caso exista
0 transtorno, deve ser utilizado a nomenclatura TEA e especificada com o cédigo
6A02.0. Se comprovado que nao ha ocorréncia de deficiéncia intelectual, é
fundamental a especificacdo, para isto, deve ser utilizado o cédigo 6A02.1 (WHO,
2022).
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O TEA "[...] engloba transtornos antes chamados de autismo infantil precoce,
autismo infantil, autismo de Kanner, autismo de alto funcionamento, autismo atipico,
transtorno global do desenvolvimento sem outra especificacdo, transtorno

desintegrativo da infancia e transtorno de Asperger" (APA, 2014, p. 53).

Ao longo de décadas as lutas sobre direitos da pessoa com deficiéncia vem
ganhando espaco, e faz-se necessério destacar os marcos historicos e dispositivos
legais que foram criados trazendo garantia de direitos para a pessoa com
deficiéncia. A saber, a Declaracdo de Salamanca (1996), que versa sobre a
obrigatoriedade das escolas de adaptarem-se as especificidades e necessidades
dos/as alunos/as néo fazendo diferenciacdo. A Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL,
1996), que estabelece que o/a aluno/a com necessidades especiais tenha o direito
de receber educacéo e preferencialmente na rede regular de ensino. A Declaragao
Internacional de Montreal sobre Inclusdo de (2001) que garante o acesso igualitario
em todos os espacos primordiais para a formacéo social do individuo. O Plano
Nacional da Educacéo (PNE, 2001) que recomenda que a educacgao seja inclusiva,
em diversos aspectos; disponham de infraestrutura adequada as necessidades dos
educandos e profissionais da educacdo, capacitacdo de professores/as através de
formacOes, recursos basicos e necessarios para articulacdo de aulas entre outras

especificacoes.

Para ter uma melhor definicdo do TEA, € importante a leitura do texto da Lei
n.° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que institui a Politica Nacional de Protecéo
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Esta lei considera que a
pessoa com TEA é considerada para todos os efeitos legais e direitos, uma pessoa

com deficiéncia, de acordo com o artigo 1°, incisos | e |l,

| — deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacéo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagéo
verbal e ndo verbal usada para interacdo social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relagcdes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento; Il — padrbes restritvos e repetitivos de
comportamentos, interesses e  atividades, manifestados  por
comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos
sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrbes de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos (BRASIL, 2012, p.1).
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A Lei 12.764 de 2012, mais conhecida como Lei de Berenice Piana, é
especifica para os alunos com autismo, esta lei visa a protecdo dos alunos nas
escolas regulares de ensino e possibilita legalmente a presenca de um profissional

de apoio especializado para o/a aluno/a, quando necessario. (BRASIL, 2012).

E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar o direito da pessoa com transtorno do espectro autista a
educacgdo, em sistema educacional inclusivo garantido a transversalidade
da educacéo especial desde a educacédo infantil até a educacdo superior.
(BRASIL, 2012, p.1).

Segundo Bussade (2020), a lei referida anteriormente, se constitui como um
marco histérico para a populagdo autista no Brasil, pois possibilita a protecdo e
assegura os direitos da pessoa com TEA. Esta lei foi fruto de muitas lutas de uma
mae que passou por diversas dificuldades de acesso, respeito e inclusao junto ao
seu filho com autismo. (BUSSADE, 2020). Ap6s o grande empenho desta mae, em

2012 teve o projeto de lei aprovado.

Somado a lei Berenice Piana, outro marco que surge para fortalecer a
inclusdo deste publico foi a LBI (Lei Brasileira de Inclusdo 13.146/2015). Esta lei
consolida todas as leis existentes que respaldaram a inclusdo das pessoas com
deficiéncia e demonstra seu avango nos principios de cidadania. Para compreender

melhor o que a lei apresenta sobre a educacao;

Art.27- A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos o0s niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcangar 0 maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem
(BRASIL, 2015, p.1).

Como podemos perceber, as leis de inclusdo asseguram o atendimento
inclusivo das pessoas com deficiéncia desde o inicio de sua vida escolar e se
estende ao longo da vida em todos os niveis de ensino, garantindo a promoc¢ao de

conquistas e favorecendo o exercicio da autonomia do individuo.

O decreto de N° 7.611 de 2011 prevé que os/as alunos/as com autismo, com
deficiéncia, altas habilidades/superdotacdo sdo considerados publico-alvo da
educacdo especial e, portanto, sdo amparados em direitos a receber um
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Atendimento Educacional Especializado (AEE) para assim promover um ensino

inclusivo e ampliar oportunidades (BRASIL, 2011).

Ademais, a Lei 13.977 de 2020, doravante Lei Romeu Mion, estabelece a
emissdo de uma Carteira de ldentificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (CIPTEA). Entendemos a partir desta revisdo dos documentos legais as
garantias de acesso e igualdade que a pessoa com autismo possui, no entanto, €
sabido que falta mais aplicabilidade das mesmas, principalmente no quesito de
dispor de mais profissionais especializados na educacdo inclusiva, recursos
materiais em diversos segmentos, formacdo de professores que englobe
componentes curriculares voltados para a educacéo integral do docente, ou seja,
ainda ha muito no que melhorar para que o minimo do que idealizamos para a
educacédo seja de fato efetivado. A seguir iremos abordar as praticas pedagdgicas

extremamente importantes quando pensamos em educacao inclusiva.
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2. CONHECENDO O QUE SAO PRATICAS PEDAGOGICAS

As préaticas pedagodgicas envolvem no seu sentido geral a intencionalidade
do/a professor/a na acdo de ensinar. (FRANCO, 2016). Com este entendimento, o
referido autor, em sua pesquisa sobre a epistemologia do conceito de praticas
pedagdgicas, apresenta alguns conceitos sobre a docéncia, mais especificamente

sobre a praxis, ou pratica pedagogica.

Sera pratica pedagogica quando os objetivos e/ou encaminhamentos
intencionais planejados pelo/a professor/a sdo concretizados. (FRANCO, 2016).
Sabendo que nem sempre o objetivo desejado € atingido, mas € justamente por ser
pautado na intencionalidade do que se almeja atingir, € que o docente tem a
possibilidade de refletir criticamente sobre suas acdes pedagdgicas e construir

praticas com a experiéncia.

Segundo Tardif (2002) quando a experiéncia na docéncia possibilita que o/a
professor/a analise a propria pratica este se coloca como agente transformador de
sua préatica, quando se visualiza seus acertos e falhas na docéncia € possivel refletir
criticamente e consequentemente evoluir. Para o autor mencionado acima, quando
esta reflexdo surge pautada pelo conhecimento cientifico o/a professor/a se torna

agente emancipador de suas praticas. Tardif (2002) afirma:

Nesse sentido, a pratica pode ser vista como um processo de
aprendizagem através do qual os professores retraduzem sua formacao
e a adaptam a profissdo, eliminando o que lhes parece inutiimente
abstrato ou sem relagbes com a realidade vivida e conservando o que
pode servir-lhes de uma maneira ou de outra. (TARDIF, 2002, p. 53)

A pratica pedagogica compreende além da didatica, uma estrutura muito
maior, pois envolve nao sé técnicas aprendidas pelo/a professor/a vdo muito
além, estdo relacionada as vivencias deste/a professor/a ao longo da formacéo
inicial, da dinAmica da escola que ele/a trabalha, dos cronogramas de horérios e
agendas, além de toda organizacao do trabalho docente, as relagdes e anseios
do/a professor/a. Ou seja, além de todos os processos vivenciados ao longo da
formacéo, as influencias e impactos da sociedade, da cultura, se constituem

estruturas complexas que influenciam diretamente nas praticas pedagdgicas do/a
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docente, o que traz ao entendimento de que a pratica pedagdgica esta muito
além de técnicas de didatica. (FRANCO, 2016).

Segundo Novoa (1992, p.16) "A formacdo pode estimular o
desenvolvimento profissional dos professores, no quadro de uma autonomia
contextualizada da profissdo docente". Ou seja, € na formacdo docente que o/a
professor/a desenvolve o senso de pensar criticamente e refletir sobre suas
praticas pedagogicas. Esse € o papel de uma formacdo que se preocupa em
formar docentes protagonistas e responsaveis por seus processos de

desenvolvimento pessoal e profissional.

Neste mesma perspectiva, compreendemos que a pratica pedagogica esta
relacionada as intencionalidades que o/a professor/a deseja atingir com
determinados escolhas educativas. A pratica do/a docente/a pautada na etimologia
da pedagogia se preocupa com a reflexdo critica das acbes educativas, a fim de
obter trocas com significado e relagcdes entre o0s sujeitos. A pratica profissional
aparece como um produto da mobilizacdo de saberes adaptados e transformados
pelo e para o trabalho (TARDIF, 2002). Ou seja, as praticas do/a professor/a

necessitam ser pensadas com uma finalidade e significado para a aprendizagem.

2.1 A Formacéo docente para educacdao inclusiva

Historicamente, o Brasil foi socialmente constituido por divisdes de classes, 0
trabalho e a educacdo sempre estiveram em embate, e nunca se relacionavam.
Dessa mesma forma, a educagdo de pessoas com deficiéncia por muitos anos

mostrou-se ser excludente, sem importancia, significado ou relevancia social.

No que tange a inclusdo de alunos/as que possuam necessidades de
atendimento especializado é sempre um grande desafio para as politicas
educacionais. No caso de alunos/as com diagndstico de autismo, por apresentar
algumas dificuldades, principalmente no quesito comunicacdo e interacdo, as

barreiras e dificuldades no acolhimento sdo ainda maiores.
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De acordo com Miranda (2019), a falta de formag&o que torne os futuros
docentes e professores/as em exercicio da docéncia capacitados para atender as
demandas, necessidades e interesses € a maior problematica frente a importancia
de se ter uma educacdo mais inclusiva, para a autora mencionada anteriormente,
esse problema sé prolonga o alcance dos objetivos almejados para a inclusdo. E
ainda, de acordo com a pesquisa de Miranda (2019), falta muito para se construir
uma educacao efetivamente inclusiva, pois, além da grande falta de recursos nao
existe durante a formacao inicial de professores/as, atividades especificas voltadas
para uma formagdo completa e de qualidade para o futuro docente, pois a falta

desse conhecimento é um dos fatores que impossibilitam o trabalho de inclusédo

escolar.

Para Mantoan (2006) € necesséario que haja uma nova forma de educacao

para os/as professores/as voltada as necessidades reais e concretas para que o

ensino nas escolas, com novos direcionamentos estejam alinhados aos verdadeiros
desafios que a educacéao inclusiva precisa. Ainda, para a autora,

a escola para todos exige uma grande virada na formag&o inicial e

continuada dos professores. E providencial que elas se centrem na

discusséo de problemas reais, concretos, relativos ao ensino ministrado nas

escolas e nas possibilidades de seus alunos tirarem proveito dele. Essa é,

verdadeiramente, uma grande mudanca que a inclusdo nos desafia a fazer

e que felizmente ja esta acontecendo em algumas redes e escolas de
ensino publico e particular (MANTOAN, 2006, p.10).

A formacéo em licenciatura € o periodo em que estdo sendo preparados/as
os/as novos/as profissionais para o0 exercicio docente, e como afirma Mantoan
(2003), é necessario investir na formacdo de profissionais para estes/as estejam
gualificados/as para a atuacédo da docéncia. Se no momento da graduacao nao sao
repassados e exigidos dos discentes cursar disciplinas essenciais para um preparo
integral, havera sempre uma lacuna que o afasta de exercer uma docéncia inclusiva,
pois existirA sempre um vazio, ou um espaco a ser preenchida em sua forma de

ensinar os/as estudantes com necessidades especificas.

Nesta mesma perspectiva, a formacdo docente precisa ir além da educacao
tradicional que ainda prevalece no ensino superior no Brasil. Ensinar de forma
inclusiva requer romper com padrdes e preconceitos, no entanto o tema incluséo

ainda gera muita inseguranca e medo nos/as professores/as com apenas a
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formacéo inicial, por ndo ter cursado durante sua formacéo inicial disciplinas que os
capacitassem para atender todos os publicos (MANTOAN, 2003). Essa caréncia na
formacdo faz com que o/a professor/a tenha que recorrer a cursos de
especializagbes ou ficar a mercé de formagdes, que pouco ocorrem, por se sentirem
incapazes de suprir as demandas da educacdao inclusiva. (SCHIMIDT et al., 2016). O
futuro docente precisa compreender o significado da inclusdo na escola que, antes
de tudo, significa acolher e aceitar de maneira natural as diferencas de seus/as
alunos/as. Com isso ndo estamos negando a importancia e necessidade da
formacdo continuada e de especializacbes nas diferentes areas, mas chamando

atencdo para as lacunas existentes nos cursos de graduacdo em licenciaturas.

Frente ao contexto atual, em que as discussdes sobre inclusdo escolar estdo
cada vez mais ganhando espaco na educacdo, € de fundamental importancia que
o/a docente/a em formacé&o tenha conhecimentos sobre praticas pedagdgicas para
atuar no ambiente educacional e seja capaz de valorizar as diferencas humanas de
cada educando, garantindo o acesso ao saber a todos, independente de suas
particularidades.

A escolarizagdo de pessoas com deficiéncia € o caminho para sua inclusédo
social. Independentemente da alternativa educacional, o espaco da escola
representa possibilidades de experiéncia de pertencer, ser aceito e
respeitado. Assim, quando se fala do preparo da escola inclusiva é

importante destacar a relacdo entre alunos e professores, pois as marcas
gue deixam podem fazer grande diferenca (SHIMONO, 2008, p.109).

Divulgada no Brasil em 1970, o termo “integragc&o”, nascido, segundo Borges,
Ornellas e Fernandez (2012) na Dinamarca, posteriormente ganhando destague em
estudos feitos nos Estados Unidos, surgiu como uma das principais tendéncias que
norteiam a pratica educacional, antes focada apenas nos/as alunos/as com
deficiéncia, esta corrente integracionista tinha como objetivo a defesa de estudantes

com dificuldade e necessidades especiais.

Apesar de ser um marco inicial para garantia educacional da pessoa com
deficiéncia, esta tendéncia apresenta diversos problemas, pois o0s principios que
constituem sao de que o/as alunos/as com necessidades especiais tém o direito de
frequentem a escola regular apenas quando este aluno/a acompanha o ritmo da

turma, ou seja, esta insercdo € em suma, parcial. A escola ndo busca se adaptar



29

para receber este/a aluno/a e trabalhar com suas potencialidades, mas sim,
oportuniza apenas alguns estudantes que sdo considerados aptos para estar no
ambiente escolar regular se este aluno/a acompanhar os/as demais ditos “normais”
(OLIVEIRA; VIEIRA, 2018).

Nesse mesmo viés, para a UNESCO (2004, 2005), a educacdo deve ser
igualitaria e sem distincdo, para isso, os curriculos precisam ser modificados para
gue se adequem as necessidades dos/as estudantes. Ainda, segundo Souza,
(2019):

O futuro professor deve adquirir conhecimentos basicos para compreender,
conhecer, analisar, refletir acerca de como ele pode ensinar e como 0s
alunos com autismo aprendem. Acreditamos que uma formacado inicial

sélida promoverd uma mudanca no ensinar do professor e no aprender
desse aluno (SOUSA, 2019, p.22).

Podemos observar na abordagem integracionista que apesar de possibilitar
aos/as alunos/as com deficiéncia tenham acesso a educacdo, ainda é muito
problematica, visto que pressupde a formacgéo de turmas especiais segregacionistas,
pois fazer com que o/a aluno/a com necessidade de atencéo especial se adeque ao
sistema ndo se pode dizer que existe democratizacdo no ensino e igualdade de
direitos, e isso se deve a falta de preparo ainda muito presente nas escolas sem
adequacdes politicas e curriculares que sejam capazes de suprir as demandas para
atender a diversidade de publicos existentes na sociedade.

[...] Integragéo escolar, cuja metafora € o sistema de cascata, € uma forma
condicional de insercdo em que vai depender do aluno, ou seja, do nivel de
sua capacidade de adaptacdo as opcdes do sistema escolar, a sua
integracdo, seja em uma sala regular, uma classe especial, ou mesmo em
instituicBes especializadas. Trata-se de uma alternativa em que tudo se

mantém, nada se questiona do esquema em vigor. (MANTOAN, 1997, apud
BORGES; ORNELLAS; FERNANDEZ, 2012, p.2).

A abordagem mais utilizada na atualidade, o termo incluséo, se diferencia em
diversos aspectos da teoria integracionista, e quando comparadas ou postas como
semelhantes gera diversas discordias entre os profissionais da saude e educacéao.
Segundo Borges, Ornellas e Fernandez (2012), o problema na abordagem
integracionista € ndo compreender as diferencas que sao comuns nos seres

humanos, e colocar a pessoa com deficiéncia como a unica “diferente”.



30

Pensar em incluséo envolve diversas formas de ver e compreender o mundo
real, entender as diferencas humanas e mudar suas atitudes. Para atender e abracar
toda e qualquer diferenca € necessario ressignificar além das estruturas fisicas, as
atitudes individuais e coletivas enquanto professor/a (MANTOAN, 2003). A
educacéao inclusiva tem como objetivo abracar e adaptar o mundo se for preciso para
atender a todos/as, independente de ser uma pessoa com deficiéncia ou ndo. A
escola inclusiva busca se adaptar ao/a aluno/a, as suas demandas e necessidades
respeitando sua singularidade (FILHO; CUNHA, 2010).

Conforme Ornellas e Fernandez (2012), a proposta de uma educacao
inclusiva deu inicio nos Estados Unidos por volta de 1975, e no Brasil em 1990,
surgindo como oposicdo as politicas integracionistas. As politicas de inclusdo
buscam atender todos/as os/as alunos/as no ensino regular, seja escola publica ou
privada. O que muitas vezes se torna desafiador, pois as demandas dos/as
estudantes sdo gigantes no sistema educacional, por esta razdo os professores/as
sentem-se despreparados para este modelo de educacao, principalmente no quesito
planejamento e praticas pedagdgicas que supram as necessidades de atendimento

a pubicos tao diversificados.

Segundo Mantoan (2003), a inclusdo precisa estar relacionada a construcéo
do ambiente, é preciso que o/a estudante esteja inserido/a e participe efetivamente
das aulas, e as praticas devem atingir a todos/as. Para a autora, integrar (matricular)
um/a aluno/a com deficiéncia ndo quer dizer que ele/a de fato sera incluido/a, pois a
integracdo é divergente em diversos aspectos relacionados a uma verdadeira

inclusdo do aluno/a.

Uma parcela significativa de professores ainda sentem dificuldades em
atender o/a aluno/a com deficiéncia ou que tenha alguma dificuldade de
aprendizagem. E para que estes/as profissionais estejam preparados/as para o
ambiente inclusivo, é necessario que ocorram mudancas no ensino tradicional, com
formacao inicial de professores/as mais completas, pois € preciso que esse sistema
tradicional dialogue com os novos conceitos de inclusdo presentes na atualidade
(MANTOAN, 2015). Além da formacdao inicial, a continuada é fundamental nesse

processo. Cabendo ao/a docente estar atento/a as suas necessidades
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particularidades de praticas mais efetivas para que possa contribuir de forma

significativa com as necessidades coletivas no ambiente educacional.

Neste sentido, 0os cursos de Licenciaturas no Brasil apresentam limitacdes
relacionadas a formacao inicial de seus discentes por em sua maioria, ndo fornecer
subsidios para que estes/as estudantes tenham um maior acesso as perspectivas de
educacéao inclusiva para melhor atender nas salas aulas do ensino regular alunos/as
na educacgado da educacao especial ou com transtornos globais do desenvolvimento

e/ou altas habilidades.

Além da falta de disciplinas voltadas para a educacéo inclusiva, conforme ja
discutido aqui, a auséncia de estagio obrigatério voltado para o aprofundamento e
aperfeicoamento sobre o tema da educagéo inclusiva e especial. Havendo estas
disciplinas ou praticas as universidades formariam professores/as mais completos/as
e capacitados/as para atender a diversidade de publicos (FONTANA, 2017), pois
guando os/as discentes tiverem a oportunidade de estar em sala de aula lecionando,
este/esta se sinta capacitado, munido de estratégias praticas e metodologias que
favorecam que todos/as os/as alunos/as tenham acesso ao curriculo. (GIROTO;
POKER; MILANEZ, 2012). Neste viés, é preciso que o/a docente esteja ciente dos
processos e adaptacdes que sempre Sd0 necessarias na perspectiva da educacéo

inclusiva.

Neste entendimento, Fontana (2017) discorre que € necessario que O
discente em formacéao inicial voltada para a docéncia necessita ser apresentado e
inserido em diversas realidades e vivenciar experiéncias com diversos publicos ao
longo da jornada académica. Para o autor, € fundamental que ocorra uma ampliacao
nas praticas do estagio na escola regular. E importante que o/a discente seja
exposto ao contato com alunos/as com deficiéncia, com TEA, TDAH e outros
estudantes com tantos outros diagndsticos presentes na escola, para que ao final da

formacao ele esteja apto para desenvolver uma docéncia inclusiva.

2.2 O aluno autista na adolescéncia
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A adolescéncia € uma fase em que o jovem estd em transicdo para a vida
adulta e neste periodo ocorrem diversas transformacdes corporais, comportamentais
e psicoldgicas. A falta de interesse voltada para brinquedos antes essenciais para
seu desenvolvimento cognitivo, motor e afetivo ja ndo fazem mais sentido, e perdem
a atencéo e interesse pelos mesmos (EISENSTEIN, 2005; ROEHRS; MAFTUM,;
ZAGONEL, 2010). As caracteristicas da adolescéncia, no aluno autista, se

apresentam de maneiras mais complexas.

O amadurecimento do adolescente com TEA é divergente de outros/as
adolescentes, haja vista as dificuldades com o desenvolvimento da linguagem. Na
adolescéncia pode apresentar dificuldade de administrar os sentimentos aflorados
também por questdes hormonais, raiva, tristeza sdo mais dificeis de filtrar,
ocasionando muitas vezes intolerancia, e desencadeando momentos de furia e
agressividade, interferindo consequentemente nas relacfes sociais, principalmente
no ambiente escolar, onde este/a estudante é desafiado a todo instante a

desenvolver diversas habilidades.

Para Rapin e Tuchman (2009, p. 29) os/as adolescentes com autismo “podem
apresentar inadequacfes permanentes no campo da conversagao, [..] na
compreensao de sutilezas da linguagem, como piadas ou sarcasmo, nha
interpretacdo da linguagem corporal, na entonagcdo e na expressao facial’. Nesta
perspectiva, é primordial que o ambiente escolar esteja preparado para suprir as
demandas do/a estudante autista que possivelmente vivera episédios de
desregulacdo que precisara ser mediado por um/a profissional que conheca as
expressbes do autismo na adolescéncia e o trate de forma mais humanizada e
afetiva.

[...] Pessoas diagnosticadas com autismo, criangas e adultos, ndo sédo mais
agressivas do que pessoas de desenvolvimento tipico. Porém, em algumas
ocasifes, tal como todos nds, criangas e adultos diagnosticados com
autismo também ficam frustradas e podem exibir comportamentos
agressivos. Além disso, por conta de dificuldades de comunicagéo, pessoas
com o diagndstico de autismo podem usar do comportamento agressivo

como uma forma de expressar suas necessidades, preferéncias e vontades,
ou seja, se comunicar (BRUNI et al., 2013, p. 53-54).

A agressividade ndo é comum no autismo. Reacfes agressivas, segundo

Bruni (2013) sao resultados de algum fator externo que desregula as pessoas com



33

autismo, ocasionando uma frustragdo, que posteriormente desencadeia
comportamentos agressivos. Vale salientar que cada nivel de autismo apresenta
comportamentos diferentes, e ndo se pode generalizar, cada pessoa autista tem sua

singularidade.

No que tange a educacao escolar na adolescéncia, idade entre 11 e 16 anos,
o0 aluno ja esta inserido no ambiente educacional, e é esperado que os adolescentes
ja tenham experiéncias educacionais e um bom desenvolvimento intelectual,
contudo, no que tange a educacao do adolescente com TEA, a falta de preparo para
educacao inclusiva ainda € gigantesca, mesmo o0s sistemas de ensino recebendo

orientacdo para estas acoes.

A falta de preparo do corpo docente € em suma, consequéncia da falta de
estudos e pesquisas sobre como desenvolver praticas educativas com o alunado
com TEA (FAVORETTO; LAMONICO; 2014, SANT'ANNA, 2016). A escassez de
estudos, trabalhos académicos, e pesquisas cientificas sobre adolescentes com
TEA, € muito evidente quando pesquisamos estudos académicos sobre o autismo.
Segundo Brito (2019), nos anos posteriores a Lei 12.764/12 (BRASIL, 2012), os
estudos sobre o autismo sdo praticamente todos centrados na educacao infantil, ou
somente nos anos iniciais do ensino fundamental, pouco € encontrado em
publicacdes cientificas focadas nos/as alunos/as adolescentes nos anos finais do

ensino Fundamental e Médio.

A falta de pesquisas centradas nesta area, do ensino do/a aluno/a na
adolescéncia, sO contribui para crescer ainda mais a inseguranca e o medo dos
professores/as de como agir diante da necessidade de planejar metodologias para

atender este publico.

Os estudos voltados para a adolescéncia ainda s&o incipientes, e deixam uma
lacuna muito grande no ensino inclusivo brasileiro, pois, como estes/as jovens irdo
se desenvolver plenamente, respeitando sua singularidade e futuramente estarem
inseridos no ambiente de trabalho se ndo houver investimento de politicas publicas

para pesquisas voltadas para este publico.
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3. ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esta secdo € dedicada a apresentacdo do processo metodologico para a
realizacdo do presente estudo, desde a coleta de dados até a andlise dos
resultados. Definir qual abordagem metodolégica que mais se adequa aos objetivos
do trabalho a ser realizado é considerado uma parte fundamental de uma pesquisa

cientifica.

Para tanto, o estudo que ora se apresenta foi desenvolvido a partir do método
de pesquisa bibliografica, que se busca o conhecimento em diversos formatos de
pesquisa, como livros, artigo, revistas, e outros. A pesquisa bibliografica, conforme
Amaral (2007),

[...] € uma etapa fundamental em todo trabalho cientifico que influenciara
todas as etapas de uma pesquisa, na medida em que der o embasamento
tedrico em que se baseara o trabalho. Consistem no levantamento, selecao,

fichamento e arquivamento de informacdes relacionadas a pesquisa
(AMARAL, 2007, p. 1).

7z

Destarte, a pesquisa bibliografica é um formato de investigacdo que nos
permite conhecer melhor o fenbmeno selecionado para o estudo. Além disso, é
importante identificar os/as autores/as consagrados no campo do tema da pesquisa

para fundamentar suas argumentacdes, hipéteses e a organizacdo do trabalho.

Desse modo, o presente trabalho trata-se de uma revisdo da literatura,
realizada por meio de pesquisa bibliografica e documental, de abordagem
gualitativa, com foco em analisar a importancia de se ter uma formacdo docente
adequada que vise uma formacdo integral do/a professor/a, para que estes/as
estejam preparados para lidar com turmas heterogéneas no ensino regular,
podendo, assim, desenvolver praticas educativas efetivas frente a necessidade e
demandas dos/as estudantes que apresentem alguma deficiéncia fisica ou

Transtornos Globais do Desenvolvimento, como 0 autismo.

Bastos e Keller (1995, p.53) definem: “A pesquisa cientifica € uma
investigacdo metddica acerca de um determinado assunto com o objetivo de
esclarecer aspectos em estudo”. Para Gil (2002, p.17), “a pesquisa € requerida
guando nao se dispde de informagéo suficiente para responder ao problema, ou
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entdo quando a informacao disponivel se encontra em tal estado de desordem que

nao pode ser adequadamente relacionada ao problema”.

Para o desenvolvimento do presente estudo, realizamos uma reviséo

sistemética da literatura, que segundo Galvéo e Ricarte (2020),

a revisdo sistematica [...]¢6 uma modalidade de pesquisa, que segue
protocolos especificos, e que busca entender e dar alguma logicidade a um
grande corpus documental, especialmente, verificando o que funciona e o
gue nao funciona num dado contexto. Esta focada no seu carater de
reprodutibilidade por outros pesquisadores, apresentando de forma explicita
as bases de dados bibliograficos que foram consultadas, as estratégias de
busca empregadas em cada base, o processo de selecdo dos artigos
cientificos, os critérios de inclus@o e exclusdo dos artigos e 0 processo de
analise de cada artigo. (GALVAO; RICARTE, 2020, p. 58)

Utilizamos a Base de dados Google académico para a pesquisa, objetivando
encontrar trabalhos sobre o tema de estudo, para entdo compreender as principais
contribuicbes e discussdes das producdes cientificas acerca dos estudos sobre
autismo. A escolha foi focar nos estudos compreendidos nos ultimos quatro anos,
compreendendo o periodo de 2019 ao inicio de 2023, por se tratar dos estudos mais

atuais.

Com a definicdo do periodo de busca, os descritores utilizados foram
combinados de modos variados buscando obter o maior nimero de estudos
referentes a tematica em questéo, utilizamos os descritores na ordem mencionada a
seqguir: Préaticas pedagogicas, Inclusdo escolar, autismo. Formacdo Docente,
praticas pedagodgicas, autismo. Formacdo docente, autismo no ensino médio,
praticas pedagdgicas. Analisamos sistematicamente os resultados das buscas e
selecionamos com base no titulo, cento e oitenta e seis (186) trabalhos em que a
tematica mais se aproximou do objetivo desta pesquisa. Para a analise dos
resultados utilizamos a analise tematica, que segundo Bardin (1979) tem o tema
como conceito principal do estudo (BARDIN,1979 apud MINAYO,2008). Segundo
Minayo (2016), é necessario seguir algumas etapas para a analise tematica: uma
pré-analise; exploracao do material e tratamento dos

resultados/inferéncia/interpretacao.
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Apobs fazer uma revisdo dos temas das (186) pesquisas selecionadas, com a
leitura do titulo da pesquisa e uma revisdo minuciosa das palavras-chaves foram
descartados cento e trinta e oito (138) trabalhos por ndo se enquadrarem nos
objetivos desta monografia, restando apenas quarenta e oito (48), dos quais foram
realizadas leituras exploratérias dos resumos e descartados 0s que ndo se
adequaram a tematica deste do trabalho. Apés a leitura dos resumos eliminamos
trinta e oito (38) por ndo conter informacdes suficientes sobre o tema, assim,
selecionamos dez (10) pesquisas, que estdo diretamente relacionadas com o
objetivo do presente estudo, a formagdo docente e as praticas pedagodgicas para
atuar com autistas nos anos finais do ensino Fundamental e Médio, bem como as

dificuldades enfrentadas pelos docentes nas escolas.

Apds a leitura dos dez (10) artigos, elaboramos dois (2) quadros para
apresentar de modo sistematizado a quantidade de trabalhos encontrados a partir
dos descritores elencados anteriormente. No quadro um (1), foram apresentados
quatro (4) pesquisas relacionadas a formacédo docente para educacéo inclusiva de
alunos autistas. No quadro dois (2) apresentamos seis (6) artigos sobre as praticas
pedagogicas que estdo sendo discutidas e aplicadas nos anos finais do Ensino
Fundamental e Médio para o aluno com TEA no ensino regular. Apos a analise dos
trabalhos elencados nos quadros (1) e (2), discutimos os desafios e dificuldades em

sala de aula.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Na busca de atender o objetivo deste estudo sobre “Formagdo docente e
praticas pedagogicas para o aluno autista”, apresentaremos as reflexdes construidas
a partir do levantamento dos dados efetuados, que se encontram apresentados em
forma de quadros com algumas das informacdes coletadas sobre a formacéo
docente na perspectiva da inclusdo do aluno autista, bem como as praticas
pedagodgicas nos anos finais do ensino Fundamental e Médio abordadas nas
literaturas atuais sobre o tema, e ainda, observamos que os estudos apresentam
algumas dificuldades enfrentadas pelos/as professores/as no que tange a formacéao

dos/as estudantes.

4.1 Formacao docente para educacdao inclusiva de estudantes com
espectro autista

A inclusdo escolar de alunos/as com Transtorno do Espectro Autista implica
em desafios e possibilidades, em particular, no que tange a formacdo docente. A
partir do levantamento de dados referentes a formacdo de professores/as, nos
resultados desta sessao destacaremos as pesquisas que mais se aproximaram do
objetivo deste trabalho. Silva e Carvalho (2017) mencionam que o/a professor/a é
o/a agente mais importante e responsavel por tornar a educagdo inclusiva uma
realidade. Sendo assim, € essencial que a formacdo docente esteja pautada nos
principios que norteiam a educacao inclusiva que é fornecer educacéo para todos,
sem distincdo (UNESCO, 1994).

No Quadro 1, apresentamos quatro (4) pesquisas sobre a Formacdo docente
na perspectiva inclusiva de alunos/as autistas. Na sequéncia discutimos
fundamentado em autores que abordam a tematica desta pesquisa, a saber:
Schmidt et al (2016), Silva e Carvalho (2017) e Nunes (2011).
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Quadro 1 — Levantamento sobre Formac&do docente para educacdo Inclusiva do

aluno com autismo.

Ano Titulo Autor Objetivo Instituicdo
Perspectivas da | Silvana Sewald | Analisar a relagéo entre a | Universidade
educacgéo inclusiva | Angela  Maria | formacdo de professores | Estadual  do
dos alunos com TEA | Silveira e a Organizagdo do | Oeste do
nas politicas de | Portelinha Trabalho Pedagogico | Parana -
formacao de | Margarette (OTP) destinado aos | (UNIOESTE)
professores Matesco Rocha | alunos com TEA dos anos

2020 iniciais do ensino

fundamental nas escolas

municipais de Francisco

Beltrdo - PR.
Inclusdo do sujeito | Michell Pedruzzi | Discutir a inclusdo de um | Encontrografia;
com Transtorno do | Mendes Aradjo | sujeito com autismo no | Educacdo
Espectro Autista no | Camila Reis dos | Municipio da Serra, no | Como
Ensino Médio a partir | Santos Segmento Ensino Médio Processo de
das perspectivas das | Sabrina da Silva Resisténcia
docentes: um estudo | Machado Trento

2021 | de caso
Formacdo inicial do | Leticia Moreira | Identificar e compreender | Universidade
pedagogo para atuar | Duarte o funcionamento das | Federal do
com alunos com atividades curriculares e | Ceara
Transtorno do extracurriculares que

2022 | Espectro Autista na compdem o curso de
escola regular: Uma Pedagogia da UFC
andlise do Curriculo referente aos
de Pedagogia da conhecimentos sobre o
Universidade Federal Transtorno do Espectro
do Ceara Autista

2022 | Formagéo docente | Marli de | Para tanto, investigou-se | Instituto
para inclusdo de | Figueiredo quais as percepcdes dos | Federal do
alunos com Transtorno | Bezerra docentes do IFSP sobre o | Amazonas
do Espectro Autista no | Rodrigo Palucci | processo de inclusdo de
Ensino Médio | Pantoni estudantes com TEA na
Integrado EPT e quais as

estratégias adotadas por
esses profissionais no
processo de ensino-
aprendizagem.

Fonte: Produzido pela autora, 2023

Sewald; Portelinha e Rocha (2020), com a pesquisa Perspectivas da educacédo

inclusiva dos alunos com TEA nas politicas de formacéo de professores, discorrem em seu

trabalho sobre as politicas publicas em torno da inclusdo do/a aluno/a com autismo,

mais especificamente abordam sobre a relacéo entre a formacao de professores/as

e a Organizacdo do Trabalho Pedagdgico (OTP) destinado aos/as alunos/as com

TEA dos anos iniciais do ensino fundamental nas escolas municipais de Francisco

Beltrdo - PR. Neste estudo, as autoras destacam a questdo da formacdo de
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professores/as para trabalhar com estudantes que possuem diferentes deficiéncias
em sala de aula e amparam numa abordagem critico-dialética relacionando os

aspectos histoéricos e politicos da formacéo de professores/as.

Para fundamentar seus argumentos, Sewald, Portelinha e Rocha (2020)
destacam alguns marcos histéricos referentes as lutas pela inclusdo no Brasil. A
saber, a Declaracdo Mundial de Educacédo para Todos que ocorreu em 1990 na
Tailandia, a Declaragdo de Salamanca, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (9.394/96) LDBEN, dada pela Lei n° 12.796 de 2013, ainda as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior.

As autoras apresentaram as principais legislacdes sobre a educacao inclusiva
no Parana, no ensino regular e na formacao de professores/as. Enfatizando em suas
reflexdes que o Estado optou por seguir uma perspectiva inclusiva da educacao, no
entanto indicam que as praticas da inclusdo ainda se encontram diluidas e esta
distante do ideal. Pois segundo as autoras, ha falta de especificidades relacionadas
aos aspectos inclusivos do/a aluno/a com Espectro do Autismo, ainda reiteram que
ndo basta existir indicativos de educacédo inclusiva, é necessario efetivar e suprir
com todas as demandas que a educacao inclusiva requer. Inclusive no que tange a

formacgao de professores/as.

Schmidt et al. (2016), Silva e Carvalho (2017), citam em suas pesquisas que a
falta de preparacdo na formacao inicial dos/as professores/as € o maior obstaculo
para a educacao inclusiva. Neste sentido, as autoras Sewald, Portelinha e Rocha
(2020) confirmaram o que foi dito anteriormente pelos/as autores/as citados no inicio
deste paragrafo, que se nado houver de fato uma efetivacdo destas politicas,
principalmente no que tange a formacao de professores/as, dificilmente existira uma

educacéao inclusiva para todos/as.

Araudjo, Santos e Trento (2021), com a pesquisa Inclusdo do sujeito com
Transtorno do Espectro Autista no Ensino Médio a partir das perspectivas das
docentes: um estudo de caso, com carater qualitativo, discorrem sobre um sujeito
com TEA no Ensino Médio, onde buscou-se através das perspectivas dos/as
professores/as que lidam diariamente com o estudante identificar os aspectos

inclusivos para o aluno. Os autores buscaram com esta pesquisa discutir 0 ensino
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inclusivo no municipio da Serra - ES, e ainda discutiram sobre a necessidade de

formacéao de professores/as numa perspectiva inclusiva.

O estudo de Araujo, Santos e Trento (2021), foi baseado numa investigacao
escolar, com objetivo de compreender as vivéncias dos/as professores/as e as
praticas educativas no processo de inclusdo do aluno autista, sendo este um
adolescente de 16 anos, no Ensino Médio. Os autores desenvolveram uma
entrevista semiestruturada com os docentes que tinham um contato de perto com o
aluno, sendo (1) professor de Fisica e (1) de Matematica. Segundo dos autores
citados anteriormente neste paragrafo, existe um despreparo muito grande por parte
dos docentes entrevistados em lidar com questées do TEA, e o principal motivador,
é falta de informacdes relacionadas a educacdo inclusiva na formacdo docente,
sendo constatado pelas autoras, que a realidade escolar ndo esta de acordo com o

gue preconiza a legislacao nacional a cerca da educacdo inclusiva.

Na fala dos/as professores/as de Fisica e de Matematica, o aluno tem uma
boa socializacdo com os colegas e com funcionarios da escola, mas possui
dificuldades em compreender os conteudos nas disciplinas. Na fala do professor de
Fisica, o aluno necessita de um “cuidador” diariamente para mediar nas tarefas. Pois
apesar de na escola ter um profissional especializado, este ndo age de forma

colaborativa com os professores.

Neste sentido, percebemos duas problematicas, a falta de preparo do
professor em lidar com as demandas do aluno e querer atribuir a responsabilidade a
outros. E ainda, a falta de apoio do profissional especializado, de n&o contribuir junto
ao professor. Ou seja, o0 problema néo recai apenas sobre o professor por néo ter
uma formacao adequada, as instituices publicas ou privadas precisam cumprir seu
papel junto ao/a docente/a e suprir as necessidades educacionais do/a educando/a,
seja com apoio, material pedagogico, fornecendo o Plano Educacional
Especializado, cobrando o apoio e a presenca das familias e fornecendo formacéao

continuada para os docentes.

O que é possivel constatar em estudos anteriores sobre esta mesma
tematica. Nunes (2011), afirma que os/as professores/as em exercicio, no sistema
educacional brasileiro, ainda demonstram muita inseguranca quando sédo desafiados

a ter em sala de aula um/a aluno/a que necessite de um atendimento individualizado
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e de uma metodologia especifica para seu desenvolvimento. Nesta mesma
perspectiva, Schmidt et al. (2016), ao analisar as pesquisas publicadas sobre o tema
do autismo nos ultimos anos, salientou sobre um sentimento comum de angustia
entre professores/as por se considerarem despreparados/as frente a atuacdo com

alunos/as com diagndstico do TEA.

No estudo de Duarte (2022), com o tema Formacao inicial do pedagogo para
atuar com alunos com Transtorno do Espectro Autista na escola regular: Uma
analise do Curriculo de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara, a autora
problematiza sobre a necessidade de formacdo inicial de professores/as,
especialmente dos cursos de Licenciaturas e Pedagogia, de promover em sua
organizacdo curricular, disciplinas voltadas para a diversidade que requer a

educacéao inclusiva, mais especificamente, sobre o TEA.

Segundo Duarte (2022, p.40), “a formacgéo inicial dos educadores deve |hes
proporcionar competéncia necessaria para um redimensionamento da préatica
docente, fazendo desta uma pratica inclusiva e coerente com os desafios escolares.”
Visto que, o/a aluno/a com TEA apresenta déficits nas interacdes sociais, interesses
restritos e particularidades que necessitam de um reconhecimento do/a professor/a
para que haja a devida inclusdo dos/s estudantes, com praticas pedagoégicas
focadas em sua individualidade, € que a autora traz esses questionamentos em

torno dos cursos de formacéo docente.

Para a autora, o/a professor/a € o responsavel pelo processo de inclusao na
sala de aula, com isso, é fundamental compreender que todos os/as estudantes tém
a sua forma de aprender e todos sdo capazes. E fundamental que o/a docente leve
em consideracdo a habilidade individual dos/as educandos/as, e para o/a aluno/a
com TEA é primordial que o/a professor/a disponha de conhecimentos para produzir
recursos pedagoégicos e adaptacfes curriculares com o objetivo de incluir. Nesta
perspectiva, se faz necessario que o0s cursos de formagdo de professores/a
disponham destes saberes para compartilhar com os/as discentes e futuros

professores/as.

Quando se trata de estudantes com deficiéncias e transtornos, nado existe
receita pronta, ndo se pode seguir apenas 0 que estd em um manual abordando

sinais e sintomas, € preciso ir além, é preciso ouvir o/a estudante, conhecé-lo/a,



42

saber como eles/as aprendem, com quem se relacionam, 0 que gostam de fazer,
como se sentem melhor. O/a professor/a também precisa olhar para si, refletir sobre
sua forma de compreenséo sobre aprendizagem, sua didatica, a metodologia usada,
precisa pensar formas diversas de ensinar o mesmo conteddo ao/a estudante,
precisa olhar para seus processos subjetivos e atentar para até onde seus limites de

atuacao com estudantes com deficiéncia podem atrapalhar na sua pratica.

Muitos estudos conforme os localizados na revisdo de literatura realizada,
abordam a importancia do conhecimento dos/as docentes sobre o0 TEA, esse de fato
é fundamental, mas ndo podemos parar ai. O/a docente € um ser humano e como
qualquer um/a tém limites, tém dificuldades que precisam ser refletidas e
consideradas na organizacdo de sua pratica pedagdgica. Qual a implicacdo do/a
docente na busca de uma escola inclusiva? Como trabalhar em prol da equidade e
ndo somente da igualdade? Sao questbes que precisam ser incluidas nas praticas

pedagogicas? Como ouvir os/as estudantes? Como conhecé-los/as?

No estudo de Schmidt et al. (2016), é possivel constatar o que disse Duarte
(2022), para os autores poucos/as professores/as conseguem realizar adaptacées
em suas praticas docentes, muitas vezes impossibilitando a participacéo efetiva do/a
educando/a em sala de aula. Segundo os autores, um fator principal que
desencadeia no/a professor/a essa dificuldade € o medo do novo. E muitas vezes
por ndo ter tido um espaco em sua formagdo para essa discussdo, mas continuar

sem ter na escola onde atua.

Segundo a autora (Duarte, 2022) “o Projeto Politico do Curso de Pedagogia
da Universidade Federal do Ceara (FACED), prevé a disciplina Educacédo Especial
obrigatéria no 4° semestre do curso, com 64h/a. Ela esta inserida no Nucleo de

Estudos Basicos. Sua ementa prevé o seguinte estudo” (DUARTE, 2020, p. 33).

A educacdo especial no contexto da sociedade e da escola publica
brasileira; politicas e desafios atuais; o atendimento educacional
especializado como servico de apoio a inclusdo escolar do aluno publico da
educacdo especial, principios e metodologia do atendimento educacional
especializado, a tecnologia assistiva na sala de recurso multifuncional.
(FACED, 2014, p. 33).
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Para Duarte (2022, p. 33), “E possivel perceber que ela abrange a educagao
especial no contexto da sociedade e da escola publica”. O tema do autismo néo fica
explicito na grade curricular do curso de pedagogia, no entanto, ao longo do curso
guestdes sobre esta temética surgem nas disciplinas. Sobretudo nos cursos
extracurriculares e grupos de estudos. O que para Duarte (2022) ndo é considerado
satisfatério, posto que, muitos/as estudantes trabalhadores/as ndo dispéem de

tempo para participar de eventos ou formacdes fora do horéario de aula.

Diante do exposto, € fundamental que acontecam discussfes e estudos
sobre educacéo inclusiva, de modo geral e autismo, de modo particular. De acordo
com a Lei n° 12.764/12 (BRASIL, 2012), o/a aluno/a autista tém os direitos
assegurados as pessoas com deficiéncia, dentre esses, o direito ao acesso a
educacdo na rede regular de ensino. Neste mesmo viés, a Lei 13146/2015 discorre
no seu Art. 28 para adocdes de praticas inclusivas nos curriculos dos cursos de

formacéao de professores/as para o atendimento especializado.

Bezerra e Pantoni (2022) abordam a temética Formacdo docente para
inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista no Ensino Médio Integrado.
Os autores promoveram uma formacéo continuada utilizando a técnica de analise de
contetido com o uso de videos sobre o tema do autismo. Participaram da pesquisa,
docentes que atuam junto aos/as alunos/as com TEA nos cursos técnicos integrados
ao Ensino Médio, ofertados pelo IFSP e os membros do Nucleo de Apoio as
Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE). Apoés a formacgéo
com o uso dos recursos multimodais em formato de videos, alguns questionamentos
foram feitos aos/as docentes, dentre elas, perguntas referentes aos seus saberes
sobre o autismo e quais as contribuicdbes dos materiais da formacédo para sua
formacdo quanto professor do ensino regular. E posteriormente foi feito uma roda de
conversa para socializar sobre os resultados obtidos através do produto da

formacéo.

Ao longo da socializagdo com os/as docentes, foi possivel constatar que
existe uma grande necessidade de se ater as individualidades do/a educando/a, na
fala dos/as professores/as nota-se a dificuldade de proporcionar espacos de
aprendizagem que sejam significativos para os/as alunos/as. Estas observacoes se

relacionam com o que disse Bezerra e Pantoni, (2022), acerca da inclusdo de



44

alunos/as com TEA, que segundo os autores se convertem em grande desafio para
atuacao dos/as professores/as, pois requer compreender as diferencas humanas e
como acorrem a aprendizagem para adaptar suas praticas educativas partindo da

singularidade de cada educado presente na escola.

Nesse mesmo Vviés, o/a professor/a torna-se responsavel pela aprendizagem
do/a estudante. E por meio da mediacdo e comunicacéo, e relagdes sociais que
ocorre a internalizacdo do conhecimento que € historicamente construido, gerando o
desenvolvimento da aprendizagem (VYGOTSKY, 2008). Assim, os conceitos de
Zonas de Desenvolvimento de Vygotsky (2008) podem auxiliar o/a professor/a na
compreensao de como a aprendizagem do/a estudante acontece e como ocorre 0

processo de desenvolvimento no sujeito.

As aprendizagens sao constituidas da seguinte maneira: aquilo que o sujeito
consegue realizar sozinho esta dentro da Zona de Desenvolvimento Real, séo
conhecimentos j& internalizados. O conhecimento que pode ser apreendido com o
auxilio ou mediacdo de outra pessoa esta dentro da Zona de Desenvolvimento
Proximal, ou seja, € um conhecimento que esta sendo construido. Ja a Zona de
Desenvolvimento Potencial € o conhecimento que o sujeito ndo aprendeu, mesmo

com mediagao, mas que pode vir a aprender no futuro (VYGOSTSKY, 2008).

Os resultados do estudo citado anteriormente permitiram o/a pesquisador/a
Bezerra e Pantoni (2022) constatar a importancia da formac&o continuada como um
elemento fundamental para a pratica docente inclusiva, para o/a autor/a, a formacao
continuada é indissociavel a pratica da inclusdo. Percebemos que além da falta
ofertas de formacdo continuada nas escolas, mesmo diante do aumento de
matriculas de alunos com autismo, conforme o Censo Escolar da Educacao Basica
(2021), as politicas publicas de inclusdo ndo séo efetivas, isso constitui uma grande

problematica no sistema educacional.

Segundo Bezerra e Pantoni (2022), os/as alunos/as necessitam se
desenvolver social, cultural e profissional, para que isso aconteca, € preciso que as
escolas desenvolvam condigcdes de permanéncia para todos/as estudantes, mais
especificamente para o aluno com autismo, foco desta pesquisa. Essas acgOes
devem envolver todo o corpo docente, comunidade escolar e de modo especial, a

participacdo ativa da familia. A educacao do/a aluno/a com autismo precisa passar
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pela educacdo basica e chegar as Universidades para que estes sejam
integralmente formados e incluidos/inseridos no mercado de trabalho. Uma
formacao inclusiva perpassa os muros das escolas, ela abre as portas para a cultura
e relagOes sociais, “a inclusdo um elemento importante para emancipacdo humana

destes individuos” (BEZERRA;PANTONI, 2022).

4.2 Praticas pedagogicas para o aluno autista nos anos finais do Ensino
Fundamental e Médio

A literatura traz diversos estudos relacionados especificamente a inclusao
escolar da crianca com TEA. Contudo, pouco é encontrado nas pesquisas trabalhos
gue abordem temas educacionais como praticas pedagdgicas relacionadas aos/as
alunos/as nos anos finais do Ensino Fundamental e Médio com TEA. Sendo,
portanto, ao longo desta pesquisa, constatado que existe uma caréncia de
producdes académicas voltadas as praticas pedagodgicas para o publico alvo da
educacdo especial, e mais especificamente para o/a estudante com autiSmo nos

anos finais do Ensino Fundamento e no Ensino Médio.

No quadro 2, apresentamos seis (6) pesquisas que abordam a tematica de
praticas pedagogicas nos anos finais do Ensino Fundamental e Médio. Destacamos
para fins didaticos: o ano, os autores, o titulo do trabalho, o objetivo e o Banco de
Dados. Nas linhas seguintes, discutimos os resultados que foram o foco desta

pesquisa.

Quadro 2 — Levantamento sobre préaticas pedagdgicas nos anos finais do Ensino

Fundamental e Médio para o aluno autista

Ano Titulo Autor Objetivo Instituicéo Préticas
Pedagogicas
Praticas André Luiz Noronha | Analisar como as | Universidade Ludicidade:
[Udicas no | Ferreira praticas ludicas | Federal do | com jogos
ensino da podem contribuir | Para- Campus | memdria e
matematica com o ensino da | Universitario de | raciocinio.
2020 | para  alunos Matematica para | Castanhal
com transtorno alunos com
no espectro do Transtorno do
autismo no Espectro Autista do
Ensino 6° ano ao 9° ano do
Fundamental Ensino
Fundamental.
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Ensino de | Sabrina  Aparecida | Compreender 0 | Universidade Bingo celular,
Biologia para | Hudzinski processo de | Federal de | para 0 ensino
2022 alunos com inclusdo de alunos | Santa Catarina | de Biomas
Transtorno do autistas nas aulas brasileiros,
Espectro de Biologia e de que um jogo
Autista no forma ocorre seu interativo,
primeiro ano desenvolvimento no Musica:
do Ensino processo de parédia e ao
Médio. Inclusdo durante o som de viol&o,
ensino médio do Tecnologia:
Estado de Santa uso do
Catarina aplicativo
“LeafSnap”,
relacionando
imagens e
textos.
Reflexdes Ana Lacia Manrique | Apresentar o | Com a Palavra | Uso de
sobre uma | Elton de Andrade | Desenvolvimento de | o Professor, | aplicativos
2022 formacdo de | Viana um trabalho didéatico | Vitéria da | para ensinar
professores mais inclusivo no | Conquista (BA) | igualdade,
com uma ensino de equivaléncia,
perspectiva Matematica expressodes
inclusiva algébricas,
polinémios:
Aplicativos
Reldégios,
Aplicativos
Contagem e
Aplicativos
correspondent
es.
Na Trila do | Lerika do Amaral | Facilitar o processo | Mestrado O jogo “Na
Saber:  Jogo | Poll, Rubens Silva , | de aprendizagem e | Nacional Trilha do
2022 adaptado Carlos Alberto Brito | ensino de fisica a | Profissional em | Saber”
como da Silva Junior alunos com TEA Ensino de | envolve a
alternativa Fisica ludicidade:
para o Ensino (MNPEF), Jogo de
de Fisica a Universidade Cartas com
alunos com Federal do Para | conceitos de
Transtorno do (UFPA) Fisica.
Espectro
Autista no
Ensino Médio
Estudo de | Ytallo da Costa | Analisar a | Instituto Federal | Uso da
caso: Sousa experiéncia do | de Educacéo, | ludicidade
Aprendizagem professor em turmas | Ciéncia e | com jogos e
de alunos com com alunos autistas, | Tecnologia- brincadeiras,
2022 Transtorno do identificando as | (IFPl) Campus | desenhos,
Espetro dificuldades destes, | Parnaiba imagens e
Autistas na na disciplina de cores.
disciplina de Quimica no Ensino
quimica do Médio integrado.
Ensino Médio
integrado
Transtorno do | Janaina Gongalves | Objetiva-se Universidade Produto
Espectro de Souza Alves identificar Estadual Educacional,
Autista: caracteristicas  do | Paulista *“Jdlio | denominado
contribui¢des Transtorno do | de Mesquita | (InterpreTEA)
do ensino Espectro Autista que | Filho” é uma
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2022 estruturado possam interferir | Programa  de | prancha
para nas atividades de | PésGraduacdo | digital e uma
interpretacao interpretacao de | em  docéncia | prancha fisica
de texto no texto e desenvolver | para a | que contribui
Ensino um produto | educagéo para o/a
Fundamental Il educacional que | bésica aluno/a
facilite a desenvolver a
compreensdo e a habilidade da
interpretacao dos interpretacéo
textos por parte de texto.
desses alunos

Fonte: Produzido pela autora, 2023

Na pesquisa de Ferreira (2020), sobre Préticas ludicas no ensino da
matematica para alunos com transtorno no espectro do autismo no Ensino
Fundamental, objetivou-se analisar como as praticas ludicas podem contribuir com o
ensino da Matematica para alunos/as com Transtorno do Espectro Autista do 6° ano
ao 9° ano do Ensino Fundamental. Segundo o autor, praticas pedagdgicas ladicas
contribuem de forma eficaz no desenvolvimento do/a aluno/a com TEA, pois
colabora para o desenvolvimento das areas do cognitivo, motor, emocional, social,
socioeducacional, entre outras. Esta perspectiva dialoga com o que foi dito
anteriormente por Vygotsky (1999) sobre a importancia da ludicidade no

desenvolvimento da aprendizagem do sujeito.

A partir de uma pesquisa de campo a autora Ferreira (2020) aplicou um
guestionario com docentes de duas escolas, buscou-se identificar as praticas mais
utilizadas pelos/as professores/as. Constatando que a ludicidade é uma das maiores
contribuicdes nas praticas docentes das/as professoras/as. A autora identificou
praticas como: 0s jogos memoria e raciocinio, pois despertam muito o interesse dos
alunos. Ademais, adotam um posicionamento baseado na afetividade para com
os/as alunos/as, visando ganhar sua confianca e ajudar no desenvolvimento da

socializagéo.

Neste mesmo viés, compreendemos que as praticas pedagogicas com uso de
jogos, desenhos, o uso de aparelhos tecnoldgicos, elementos multimodais como:
celulares, computadores se tornaram auxiliadores no processo de desenvolvimento
do/a aluno/a na educacdo, pois estas praticas em uso na escola além de ampliar as

experiéncias dos alunos ainda auxiliam no desenvolvimento das funcbes
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psicolégicas superiores como: 0 raciocinio, a linguagem e o0 pensamento
(VYGOTSKY, 1999).

Nesta sentindo, Cunha (2010) discorre sobre a importancia do vinculo afetivo
entre professor-aluno, para o autor, o docente precisa conhecer o/a aluno/a, seus
interesses, e suas dimensdes afetivas. Para que isso acorra, € necessario que
aconteca a comunicacao. Ainda, ele considera que o caminho mais eficiente a se
percorrer com uma pessoa autista é através da afetividade. E para o autor, € uma
excelente estratégia para que o professor utilize em suas praticas para que o/a

estudante interaja pedagogicamente.

Na pesquisa de Hudzinski (2022), sobre o Ensino de Biologia para alunos
com Transtorno do Espectro Autista no primeiro ano do Ensino Médio, a autora
buscou compreender o processo de inclusdo de alunos autistas nas aulas de
Biologia e de que forma ocorria seu desenvolvimento no processo de incluséao
durante o ensino médio do Estado de Santa Catarina. A autora discutiu nesta
pesquisa as principais dificuldades que se apresentam no quadro do diagndstico
do/a aluno/a autista, como as dificuldades na area de relacionamento social, na

comunicacao e imaginacao, na perspectiva referente ao diagndéstico do TEA.

Segundo o Manual Diagnaéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V,
2014), referéncia mundial para os critérios de avaliacdo sobre pessoas que
apresentam TEA, o individuo pode apresentar déficit na comunicacdo social ou
interagd@o social, linguagens verbais e n&o verbais e na reciprocidade nos ambitos
sociais e emocionais. Assim como padrdes restritos e repetitivos de comportamento,

como interesses fixos, movimentos continuos, hipersensibilidade a estimulos.

A professora Hudzinski (2022), desenvolveu atividades colaborativas e
interativas entre os/as educando/as a fim de obter o desenvolvimento de habilidades
sociais e cognitivas dos/as alunos/as com autismo no ensino médio. Para a aluna
“A” que apresentava o nivel autismo leve, foi elaborado um “Bingo celular’, um jogo
interativo em que os/as alunos/as aprenderiam sobre as células, com o intuito de
melhorar a memorizacdo do conteldo e promover a interacdo entre os/as
educandos/as. Para a aluna “B” com grau moderado de autismo, a dinamica se deu
a partir das especificidades da aluna, seu gosto por violdo e muasica foram os pilares

desta atividade. O objetivo da aula foi de conhecer os Biomas brasileiros, e neste
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mesmo roposito, os/as alunos/as desenvolveram parddias para socializagdo em sala

de aula.

Segundo a autora mencionada acima, usar parédias em sala de aula deixa a
aula mais dindmica e pratica. Com o aluno C com autismo severo, a professora
desenvolveu uma atividade focando em sua habilidade com o uso de celular. Neste
sentido, prop6s que a turma saisse da sala de aula e usando o aplicativo “LeafSnap”
tirassem foto da vegetacdo desejada pelo aplicativo, a fim de identificar espécies de
arvores a partir de fotografias das suas folhas. Esta atividade é atrativa e gerou
resultado imediato, o intuito além da aprendizagem, foi a socializacdo entre os/as

educandos/as. Para a autora:

no ensino de Ciéncias e Biologia essas estratégias podem envolver o uso
de jogos e atividades ludicas; uso de imagens; proposi¢ao de atividades em
pequenos grupos que favorecam as inter-relacdes entre o estudante sujeito
e os demais colegas; aulas contextualizadas; atividades que promovam a
interacdo social com o professor e com o0s colegas; adaptacdo de
atividades; diversificacdo de instrumentos de avaliagdo, dentre outros.
Dessa forma, a aprendizagem proporcionada na escola regular podera ser
mais eficiente e significativa (HUDZINSKI, 2022, p. 36).

A inclusédo de estudantes com TEA se converte em grande desafio para
atuacdo dos/as professores/as, (BEZERRA; PANTONI, 2022), pois requer
compreender as diferencas humanas para adaptar suas praticas educativas partindo
da singularidade de cada educando presente na escola. As praticas pedagogicas
citadas por Hudzinski (2022) confirmam o que disse Bezerra e Pantoni (2022), pois
sua postura profissional frente as demandas dos/as alunos/as foi observar suas

singularidades e trabalhar em sala de aula o aprimoramento das habilidades.

No trabalho de Manrique e Viana (2022), focado nas Reflexdes sobre uma
formacdo de professores com uma perspectiva inclusiva, a pesquisa objetivou
discutir sobre o uso de aplicativos para o ensino de matematica em uma formacao
com professores/as que atuam na educacao basica. Os aplicativos apresentados
aos/as professores/as foram denominados de Aplicativos Reldgios, Aplicativos

Contagem e Aplicativos correspondentes.

Os aplicativos foram desenvolvidos pelo Plano de Incentivo a Projetos de
Extenséo (PIPEXT) da PUC-SP, e buscaram promover o ensino aprendizado sobre

igualdade, equivaléncia, expressdes algébricas, polinbmios, entre outros temas, de
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forma ludica e estratégica. Para os autores Manrique e Viana (2022), a formacao
com os professores/as possibilitou a troca de experiéncia sobre praticas
pedagogicas e contribuiu para o aperfeicoamento dos aplicativos. Para Manrique e
Viana (2022) existem diversas maneiras de proporcionar o ensino de matematica de
modo significativo para os/as alunos/as autistas, e o uso de tecnologias € um grande
motivador nesse processo, pois estimula a curiosidade e consequentemente

promove a aprendizagem.

No artigo de Amaral, Silva e Junior (2022), sobre Jogo adaptado como
alternativa para o Ensino de Fisica a alunos com Transtorno do Espectro Autista no
Ensino Médio. Os autores apresentaram o jogo “Na Trilha do Saber” que foi
desenvolvido durante o Mestrado Nacional Profissional em Ensino de Fisica -
MNPEF, do Programa de Pos-Graduacao da Universidade Federal do Pard — UFPA.
O objetivo deste jogo de cartas é de verificar o nivel de conhecimento dos/as
estudantes autistas e dos/as neurotipicos favorecendo o aprendido de fisica de

forma lUdica.

Com este jogo, 0s autores constataram que os/as estudantes com TEA
tiveram a oportunidade de falar, de iniciar uma comunicacdo e socializar com seus
pares. Na concepcao de Amaral, Silva e Junior (2022), o jogo de cartas apresentou-
se uma excelente ferramenta pedagdgica, pois estimula os pontos de dificuldades
dos/as alunos/as com autismo, fortalecendo a comunicacéao,
linguagem/comportamento, imaginacdo, e além de possibilitar momento de
brincadeiras e diversdo entre os/as educando/as. Além do exposto, a funcdo do
jogo, é apresentar os conceitos de Fisica de maneira mais atrativa utilizando a

ludicidade como estratégia de pratica pedagdgica.

O uso dos jogos, como praticas ladicas, segundo 0s autores, se mostrou
satisfatorio e atingiu os objetivos para aprendizagem significativa dos/as alunos/as.
Nesta mesma perspectiva, Vygotsky (1999), destaca a importancia das brincadeiras
na aprendizagem, para o teorico este método de ensino contribui e estimula o
desenvolvimento da zona proximal, pois as brincadeiras necessitam de regras
sociais e conceitos, consequentemente acorrem estimulos para o crescimento

cognitivo do aluno e significacédo nas aprendizagens.
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Sabemos que estudantes com autismo aprendem de maneiras distintas
(ORRU, 2009). Nesse sentido, a aprendizagem precisa ser significativa para esse
aluno/a, apresentando os conteudos com metodologias especificas. O educando/a
autista possui suas especificidades e ndo serd com um simples treinamento de
habilidades que a aprendizagem sera desenvolvida. Para tanto, € necessario realizar
uma mediacdo a partir de praticas pedagdgicas significativas, com instrumentos
eficazes para o desenvolvimento desse aluno/a. Neste mesmo viés, Tardif (2002)
enfatiza que as praticas pedagogicas e metodologias necessitam ser pensadas para

uma finalidade, s6 assim havera uma aprendizagem significativa.

Nesse sentido, s é possivel constituir as fungdes psicoldgicas superiores do
aluno se mediacdo realizada pelo professor estiver dentro da Zona de
Desenvolvimento Proximal (VIGOTSKY; LURIA, 1994). Para isso, € necessario que
o/a professor/a conheca o/a aluna e trabalhe além de suas potencialidades,
contribua para o desenvolvimento de outras, e para que iSSO ocorra, € necessario se

pensar em praticas significativas para o/a aluno/a com autismo.

Na pesquisa de Sousa (2022), sobre Estudo de caso: Aprendizagem de
alunos com Transtorno do Espetro Autistas na disciplina de quimica do Ensino
Médio integrado. O autor realizou uma pesquisa com trés professores no Ensino
Médio com intuito de identificar as préticas pedagdgicas utilizadas na aula de
Quimica. Nas respostas das professoras, de modo geral, predominou o0 uso da
ludicidade com jogos e brincadeiras, desenhos, cores, tendo em vista que, na fala da
professora entrevistada “A” foram identificadas estas habilidades e gostos entre
os/as alunos com autismo/as. Segundo o autor:

o Ensino de Quimica possui uma caracteristica peculiar, ou seja, o que é
repassado na teoria com atividades que se relacionam com o cotidiano dos
alunos torna-se uma matéria bastante envolvente, por isso a utilizagdo de

metodologias que compreendem a construcdo de jogos, tabelas ludicas e
brincadeiras (SOUSA, 2022, p. 31).

Percebemos que o/a professor/a de Quimica precisa estar preparado para
lidar com a diversidade de publicos, partindo da singularidade do/a educando/a para
que a aprendizagem seja significativa. Mas para que o/a professor/a tenha uma
dimensao de como se posicionar frente ao atendimento de um/a aluno/a autista em

sala de aula, € necessario que antes de tudo, este professor/a tenha algum
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embasamento tedrico e pratico para executar esta tarefa que sera diaria. O docente
precisa ter clareza sobre as propostas de intervencdes presentes no curriculo da
escola, além de saber o nivel de suporte que o/a aluno/a demanda. Um grande
auxiliador nesse processo é Plano Educacional Individualizado (PEI) voltado para as
necessidades do/a estudante, pois cada educando/a com espectro autista precisa de
um olhar Unico e individualizado (GALDINO, 2011).

A pesquisa de Alves (2022), sobre Transtorno do Espectro Autista:
contribuicbes do ensino estruturado para interpretacdo de texto no Ensino
Fundamental II, objetivou identificar caracteristicas do Transtorno do Espectro
Autista que possam interferir nas atividades de interpretacdo de texto, para isso, a
autora na sua pesquisa de Mestrado em Docéncia para Educacdo Basica da
Universidade Estadual Paulista —Julio de Mesquita Filholl — Faculdade de Ciéncias,
realizou uma entrevista com professores/as que atuavam com alunos/as autistas, a
problematica da entrevista estava relacionada a interpretacdo de texto dos/as
estudantes com autismo e sobre as dificuldades enfrentadas no desenvolvimento
dessa habilidade pelo/a aluno/a autista. As falas dos professores foram
fundamentais para que Alves (2022) desenvolvesse o0 Produto Educacional
(InterpreTEA), com o objetivo de facilitar a compreenséao e a interpretacao dos textos

por parte desses/as alunos/as.

A pesquisadora Alves (2022), apos os dados e informacgdes coletadas atraves
da entrevista com professoras que tinham o contato com alunos/as com aluno/as. O
Produto Educacional produzido. Posteriormente foi aplicado pelas professoras com a
participagdo de um aluno com autismo do 9° ano. O Produto Educacional,
denominado (InterpreTEA), foi desenvolvido de acordo com as respostas das
professoras sobre as dificuldades dos/as aluno/as com a interpretacédo de texto. O
produto € composto por pranchas digitais e fisicas contendo textos e imagens que
facilitam a compreenséo e a interpretacdo do texto por parte do/as estudantes com
autismo. Foram produzidos em dois formatos, uma prancha digital e uma prancha
fisica de papel e materiais resistentes. O produto digital vem acompanhado do guia
de aplicacéo e do produto fisico. A prancha fisica de papel € composta por textos e
imagens, para auxiliar melhor na aprendizagem. Este modelo foi considerado o mais
eficaz na fala das professoras, pois dava a possibilidade de adaptar de forma mais

rapida caso o aluno ndo compreendesse 0s niveis dos textos. Com a prancha digital
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€ necessario intervencdo de um profissional programador para fazer as adaptacdes
caso sejam necessarias. O Produto Educacional foi produzido para facilitar
compreensao e a interpretacdo dos textos por parte dos alunos/as com autismo, e

de acordo com as professoras entrevistadas, o resultado foi satisfatorio.

A aplicacdo do Produto Educacional com o aluno autista do 9° foi
fundamental para testar a eficacia do (InterpreTEA). O produto, “InterpreTEA”,
utilizou de pistas visuais segundo pressupostos do ensino estruturado
fundamentado na teoria do programa TEACCH® - Treatment and Education of
Autistic and Related Communication Handicapped Children, tendo como traducédo
Tratamento e Educacédo para Autistas e Criancas com Déficits Relacionadas com a

Comunicagéo.

De acordo com Alves (2022), os textos foram divididos em niveis: facil, médio
e dificil, com o objetivo de estimular aprendizagem significativa, pois com o0 uso dos
textos e imagens ha um auxilio maior no acesso ao léxico do/a estudante, e com o

avanco dos niveis o/a aluno/a tera uma compreensao melhor do texto.

Segundo Fonseca e Ciola (2016), o programa TEACCH® (Treatment and
Education of Autistic and Related Communication Handicapped Children) se
configura como um dos principais modelos de educacéo voltados para a pessoa com
autismo (ALEVS, 2022; apud FONSECA; CIOLA, 2016). Com a aplicacdo deste
produto educacional “InterpreTEA”, a autora demostra que o uso de imagens auxilia
de forma significativa na compreensao de texto dos/as estudantes com autismo, pois
as pistas visuais possibilita uma compreensdo mais apurada e ajuda a lembrar do
conteudo lido pelo aluno. Segundo a autora Alves (2022), Mesibov; Shea e Schopler
(2005) consideram que este modelo de ensino possibilita que o/a docente ou
especialista observe as dificuldades, habilidades, talentos do aluno, além de levarem
conta seus sentimentos e as individualidades do educando, ou seja, é uma
ferramenta que vai além de sO observar o que o/a aluno/a sabe ou ndo, mas
também seus sentimentos, seus talentos, o que € algo muito importante na
compreensao dos/as autistas. (ALVES, 2022; apud MESIBOV; SHEA; SCHOPLER,
2005).

As investigacdes sobre a categoria “préaticas pedagdgicas” para alunos com

TEA nos anos finais do Ensino Fundamental e Médio sdo extremamente relevantes
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para a devida compreensdo dos/as professores/as sobre quais as melhores
estratégias de ensino para o publico autista. Neste sentido as pesquisas académicas
exercem importante papel e fundamental na constru¢cédo do conhecimento, posto que
estas pesquisas necessarias no direcionamento dos/as professores/as em formacéao,
possibilitando-os conhecer mais sobre as demandas do publico com autismo na

educacéao.

As pesquisas discutidas acima possibilitam a compreensdo sobre como
alguns e algumas docentes em exercicio aplicam os saberes sobre o0 autismo em
sala de aula nos anos finais de escolarizacdo. Percebemos que em todos os
trabalhos, uma pratica comum destacada pelos/as docentes € a necessidade de
atencao individualizada e adequada aos niveis do espectro de cada aluno. Um
facilitador destacado destas praticas € elaboragdo o Plano educacional
Individualizado doravante (PEI) com propostas as quais sao definidas a partir dos
laudos dos/as alunos/as com TEA, das habilidades, preferéncias, hiperfoco, caso
ocorra, para que as praticas pedagogicas aplicadas levem em consideracdo as

especificidades do educando, ou seja, suas necessidades especificas.

4.3 Desafios e dificuldades em sala de aula

O maior impasse observado ao longo das pesquisas, sobre os desafios e
dificuldades da incluséo dos/as estudantes autistas na escola, foi a falta de formacéo
gue se adequasse a necessidade deste publico. Visto que é necessario percorrer
caminhos alternativos para atender as necessidades do publico da educacéo
inclusiva para proporcionar praticas pedagogicas partindo da singularidade do/a
educando/a. Logo, é de fundamental importancia que a escola e o/a professor/a se
adéguem a estas necessidades, no entanto, fatores estruturais e institucionais como
a formacdo inicial de professores precisam ser revistos para que de fato aconteca
uma educacao inclusiva nas escolas do Brasil.

Schmdit et al. (2016) afirmam que predomina o sentimento de despreparo,
medo e ansiedade por parte dos/as professores/as. E o motivador destes medos se
deu justamente pelas lacunas deixadas na formacéo inicial voltada para a docéncia.
(SCHMDIT et al. 2016).
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Eles esperam uma preparagéo para ensinar os alunos com deficiéncia e/ou
dificuldades de aprendizagem e problemas de indisciplina, ou melhor, uma
formacdo que lhes permita aplicar esquemas de trabalho pedagogico
predefinidos as suas salas de aula, garantindo-lhes a solucdo dos
problemas que presumem encontrar nas escolas ditas inclusivas. Grande
parte desses profissionais concebe a formagcdo como sendo mais um curso
de extensdo, de especializacdo, com uma terminalidade e um certificado
gue convalida a capacidade de ser um professor inclusivo (MANTOAN,
2003, p.42).

O exceto anterior traz uma problematica que necessita de atencdo para
identificar possiveis falhas no ensino especializado, pois, parte dos professores que
possuem especializacdo na educacdo inclusiva, muitos deles ainda se sentem
despreparados para atender o publico com autismo. Segundo pesquisas, apesar de
existir diversos cursos na area da educacao inclusiva e os/as professores/as terem
acesso de forma presencial ou online, muitos relatam nao ter preparagéo para atuar
com o aluno da educacao especial, especialmente o aluno com TEA (ALVES, 2022,
apud VERDIANI, 2020). Para Rodrigues, Capellini e Maturava (2017), se faz
necessario pensar em formacdes continuada e especializagbes que de fato
preparem os/as docentes para o0 exercicio da pratica pedagdgica em uma
perspectiva inclusiva. Que nas escolas existam espacos para discutir as
especificidades dos/as estudantes com profissionais especializados, que construam
materiais pedagogicos de acordo com o nivel de suporte que o/a estudante

necessita e que a familia possa participar dessas a¢fes na escola.

Nesse mesmo viés, Cunha e Costa (2021), apontam alguns desafios para se
efetivar uma educacdo que seja de fato inclusiva. Para os/as autores, € necessario
gue haja interesse do poder publico e/ou apoio da iniciativa privada para que essa
educacédo de fato aconteca. Faz-se necessario identificar e solucionar os problemas
nos curriculos de formacao inicial e de formacéo continuada, além de questdes
conceituais que acaba por distanciar a efetivacdo das praticas inclusivas. Vemos
gue os desdobramentos apresentam-se complexos, contudo, ndo € impossivel de

solucionar.

Neste entendimento, Mantoan (2003) ressalta que o0s curriculos precisam
sofrer alteracdes para que fornecam subsidios suficientes para a formacédo dos/as

docentes, visando a formacéo integral do discente que atuara na educacdo. Para a
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autora, os/as professores/as precisam apreender sobre préaticas pedagdgicas que
sejam adequadas para suprir as demandas do ensino, visto que, a rede da
educacdo basica € permeada de pessoas diferentes e cada um com suas

singularidades.

Para Manriqgue e Viana (2022), muitos/as professores/as no ensino regular
passam por dificuldades no ensino, em sua maioria, estes/as docentes acreditam
gue a falta de formacdo adequada, de conhecimento e informagdes sobre o autismo

€ um grande obstaculo da educacéao.

Na pesquisa de Ferreira (2020), “Praticas ludicas no ensino da matematica
para alunos/as com transtorno no espectro do autismo no Ensino Fundamental”,
mencionado no quadro (2), os/as professores/as entrevistados afirmam que existe
uma grande dificuldade em adaptar tarefas para o/a aluno/a autista, pois existe uma
falta da escola em nao proporcionar um plano ou projeto pedagogico para este

publico.

De acordo com Mantoan (2006), é fundamental que a escola faca a diferenca
na educacdo inclusiva, e seu papel € de ensinar com compromisso e
responsabilidade. Para a autora, uma escola inclusiva n&o diferencia o/a aluno/a por
sua condicdo ou deficiéncia, pois quando existe uma diferenga no ensino, a escola
continua segregando e discriminando estes alunos/as (MANTOAN, 2003). Ensinar
partindo das especificidades do/a estudante com autismo ndo significa ensinar
coisas diferentes, mais sim utilizar praticas pedagdgicas especificas para ensinar o
mesmo conteddo de forma mais eficiente, que atenda a necessita que requer o/a
aluno/a com autismo. “Os alunos aprendem nos seus limites e se o ensino for, de
fato, de boa qualidade o professor levara em conta esses limites e explorara

convenientemente as possibilidades de cada um” (MANTOAN, 2003, p.36).

No estudo de Sousa (2022), o autor aponta que o/a aluno/a com autismo
possui uma grande dificuldade em aprender conteddos mais complexos, comparado
aos seus pares. E destaca que é importante que o/a professor/a tenha habilidades e
conhecimentos para tornar a aula significativa para os/as alunos/as com praticas e

metodologias adequadas ao alunado.
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Um aspecto relevante quando mencionadas as dificuldades no ensino do
aluno/a autista, observamos as pesquisas dos autores: Sewald, Portelinha e Rocha
(2020), Araujo, Santos e Trento (2021), Duarte (2022), Bezerra e Pantoni (2022),
Ferreira (2020), Hudzinski (2022), Manrique e Viana (2022), Amaral, Silva e Junior
(2022), Sousa (2022), Alves (2022) dialogam ao relatar sobre a falta de preparo do
professor para atender as individualidades dos estudantes, principalmente no
guesito adaptacéo de atividades que favorecam o aprendizado significativo do aluno
com TEA.

Nesta perspectiva, entendemos que é fundamental uma formacédo adequada
para que os/as docentes se percebam em condi¢des para atender ao publico com
autismo. As barreiras sobre a falta de informacdes precisam ser rompidas e para
iSSO é necessario se penar em novas formas de formacéo para a docéncia, de modo
gue seja completa e que comtemplem a diversidade de publicos existentes nas

escolas, como ressaltam ou autores Mantoan (2015) e Schmidt et al. (2016).
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CONCLUSAO

O autismo, como descrito ao longo do trabalho, € um Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD) que afeta principalmente a comunicacdo e a interagao
social. Tendo em vista que areas do desenvolvimento do/a aluno/a podem ser
afetadas, incluindo a aprendizagem, € que discutimos esta problematica neste

trabalho.

Ao longo da pesquisa foram encontrados muitos trabalhos sobre préticas
pedagdgicas, autismos, inclusdo e formacdo docente, no entanto, pouco foi
encontrado sobre as préaticas pedagdgicas para os/as estudantes autistas nos anos
finais da escolarizagcdo. Constatando, que ainda sao incipientes os trabalhos sobre a
problematica desta pesquisa, sendo, portanto, emergente que novas pesquisas
sejam realizadas sobre a tematica aqui abordada, mais especificamente, sobre
como desenvolver praticas pedagogicas com alunos/as autistas nos anos finais do

Ensino Fundamental e Médio, ou seja, autistas que estdo na adolescéncia.

Um dos aspectos que chamou atencdo durante as leituras dos trabalhos
analisados, a incidéncia das justificativas a cerca da falta de metodologias
especificas para atender as demandas do publico autista nas escolas, predominando
em todos os textos que o fator causador desta lacuna € falta de informac¢des nos
cursos de formacdo docente com a oferta de disciplinas relacionadas a educacéao

inclusiva e/ou educacao especial, mas especificamente sobre o autismo.

Duarte (2022), na sua pesquisa, deixa evidente que o Unico contato que o0s
graduandos de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara tém contato com o
tema do autismo em atividades extracurriculares e grupos de pesquisa. Nesse
sentido, a problematica se deu pelo fato de que nem todos/as os/as discentes
dispdem de tempo para atividades extracurriculares, pois nha maioria dos casos os/as

estudantes trabalham e ndo conseguem participar de tais atividades.

Diante do exposto, entendemos que a preocupacdo com o0 publico autista é
essencial nos cursos de licenciatura, semelhante modo, com relacdo a pesquisas
sobre praticas pedagodgicas para os anos finais do Ensino Fundamental e Médio

ainda é incipiente.
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Estes fatores, mencionados anteriormente podem ser considerados o0s
principais motivos da escassa publicacdo de pesquisas sobre a tematica do autismo
nos anos finais do Ensino Fundamental e Médio. Visto que o0s cursos de
licenciaturas ndo oferecem em seus curriculos disciplinas especificas para atender o
publico da educacdo especial inclusiva, este tema tende a ndo ser priorizado
pelos/as estudantes de graduacéao, posto que, ao longo da formacédo os/as discentes
nao receberam ferramentas e/ou informacgdes suficientes que despertem o desejo de
seguir a carreira na educacdo especial ou até mesmo um aprofundamento maior
sobre a tematica para que os/as futuros/as professores/as estejam preparados para
suprir as demandas de publicos que diariamente os desafiardo em suas praticas

docentes.

As contribuicdes desse estudo residem na reflexdo sobre a necessidade de
mudancas nas politicas publicas voltadas a formacdo docente na perspectiva de
uma educacdao inclusiva para os/as estudantes autistas na educacao basica. Faz-se
necessario que se ampliem as producdes académicas voltadas a compreensao
sobre as préticas pedagogicas para inclusdo de pessoas com TEA, tendo em vista
que a inclusdo educacional deve ser pensada a partir de diferentes eixos, entre os
guais, o da formacao de professores/as se constitui como um pilar indispensavel,
visto que, nos ultimos anos 0 aumento dos casos de autismo cresceu muito no Brasil
segundo o Ultimo censo escolar e faz parte da vivéncia e realidade da sociedade,
especialmente das escolas. (BRASIL, 2021). E considerando que sé&o incipientes os
trabalhos sobre praticas pedagdgicas para o aluno com autismo do Ensino
Fundamental e Médio, faz-se necessario a producdo de novas pesquisas que

aprofundem saberes sobre esta area muito relevante na educacao e na sociedade.

Ademais, faz-se emergente que as politicas publicas voltadas para a
educacao identifiquem as lacunas na formacdo docente e se atentem para uma
formacdo de professores que esteja alicercada nos principios fundamentais da
Constituicdo Federal de 1988 e os dispositivos legais que regem as leis que
garantem ao aluno autista condicfes de ingresso e de permanéncia na educacao
regular. Para isto, € necesséario pensar em alteracdes curriculares nos cursos de
licenciatura, a fim de oferecer ao discente e futuro professor, uma formacao integral
e o torne capaz de suprir as demandas de publicos heterogéneos presentes na

escola e na sociedade.
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