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RESUMO

O presente trabalho tem como objeto de investigagcdo as praticas de estagio
supervisionado obrigatério em lingua portuguesa. O objetivo geral € compreender a
relevancia do Estagio Supervisionado Obrigatério — ESO e suas contribui¢cdes para a
formacdo inicial do professor. Os especificos sdo a) discutir a importancia do estagio
supervisionado obrigatorio para a formacéo inicial do professor de lingua portuguesa
na UAST-UFRPE e os fatores preponderantes para a efetivacdo do ensino-
aprendizagem; b) refletir sobre os saberes docentes e as praticas de ensino
realizadas na escola campo de estagio, com vistas a melhoria do ensino e a
formacdo do professor estagiario. Para isso, buscamos embasamento nos
postulados tedricos de Pimenta e Lima (2004), Pimenta (1997, 2011), Tardif (2002),
Novoa (1992; 2022), Libaneo (2006), Nascimento e Suassuna (2020), Berto e
Santos (2022), e, de documentos oficiais de ensino de lingua portuguesa (BRASIL,
1997; 1998), dentre os principais autores. De forma que pudéssemos compreender o
ESO e suas contribuicbes para o estagiario e sua formacdo docente. Como
procedimento metodoldgico, utilizamos da pesquisa bibliografica e documental, de
cunho qualitativo, tendo como instrumento de analise primeiramente a discussao
sobre os Relatérios — ESO |, Il e Il de minha autoria e, posteriormente os resultados
do questionario aplicado nas turmas de ESO |, Il e Ill da disciplina de Estagio
Supervisionado obrigatério em Lingua Portuguesa, no curso de Letras
(Portuguésl/inglés) da Universidade Federal Rural de Pernambuco — UFRPE, na
Unidade Académica de Serra Talhada- UAST. Concluimos afirmando que as
contribuicdes da disciplina de estagio supervisionado da UFRPE — UAST para a
formacao docente sdo inUmeras, como Visto nos relatos e respostas do questionario
e que o mesmo € imprescindivel & formacao do futuro professor, pois contribui para
que o aluno estagiario conheca a realidade do seu futuro ambiente de trabalho, e
suas intercorréncias, perfis dos alunos e professores, integracdo entre a pratica e a
teoria, e também propicia ao estagiario, futuro profissional docente, a pratica da

“reflexdo-acao-reflexao”.

Palavras Chaves: Estagio supervisionado; Formacdo docente inicial; Lingua
Portuguesa; Relatorios.



ABSTRACT

The present work has as object of investigation the practices of mandatory
supervised internship in Portuguese. The general objective is to understand the
relevance of the Mandatory Supervised Internship - ESO and its contributions to the
initial teacher training. The specific ones are a) to discuss the importance of the
mandatory supervised internship for the initial training of Portuguese language
teachers at UAST-UFRPE and the preponderant factors for the effectiveness of
teaching-learning; b) reflect on the teaching knowledge and teaching practices
carried out at the internship field school, with a view to improving teaching and
training the intern teacher. For this, we seek a basis in the theoretical postulates of
Pimenta and Lima (2004), Pimenta (1997, 2011), Tardif (2002), N6voa (1992; 2022),
Libaneo (2006), Nascimento and Suassuna (2020), Berto and Santos (2022), and
official documents on teaching the Portuguese language (BRASIL, 1997; 1998),
among the main authors. So that we could understand the ESO and its contributions
to the intern and his teacher training. As a methodological procedure, we used
bibliographical research, of a qualitative nature, having as an instrument of analysis,
firstly, the discussion about the Reports — ESO |, Il and Il of my authorship, and,
later, the results of the questionnaire applied in the classes of ESO |, Il and Il of the
mandatory Supervised Internship course in Portuguese, in the Languages course
(Portuguese/English) at the Federal Rural University of Pernambuco — UFRPE, at the
Academic Unit of Serra Talhada — UAST. We conclude by stating that the
contributions of the discipline of supervised internship at UFRPE-UAST to teacher
training are numerous, as seen in the reports and answers to the questionnaire and
that it is essential to the training of future teachers, as it contributes to the trainee
student knowing the reality of their future work environment, and its intercurrences,
profiles of students and teachers, integration between practice and theory, and also
provides the intern, future teaching professional, the practice of “reflection-action-
reflection”.

Keywords: Supervised internship; Initial teacher training; Portuguese language;
Reports.



LISTA DE TABELA E QUADROS

Quadro 1: Contribuicdes dos ESOS para formacéo docente

Tabela 1: Conteudos das regéncias do ESO I, Il e lll ..........



LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 1: Docéncia antes das disciplinas de ESO .........cccooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeen 52
Gréfico 2: Docéncia apos as disciplinas de ESO ........ccoviiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeiiiieeeeae 53
Grafico 3: O ESO - primeiro contato com a dOCENCIA ..........oevevvevriiieeiiiiiiieeeeninnnn. 54
Gréfico 4: Observacdo e Regéncia para a formacgdo docente .............ccceeeeeeeeeeeeen. 55
Gréfico 5: As contribui¢cdes do ESO na formacao inicial ...........cccooveeeiiiiiiiiiiinnnnn. 56
Gréfico 6: A importancia do ESO para a formagédo docente inicial..............cccceeeeee.... 57

Gréfico 7: Contribuicdes das leituras tedricas para a pratica .........ccccceeeeevecvvvveeeennn. 58



SUMARIO

1N ERI0] 16 107:X 0 T TP 13
O L 1 11 0 17
1. Estado da arte - Levantamento Primario das pesquisas ..........ccccccceeeeennns 17
CAPITTULO 1 ittt 22
2. Referencial TEOMCO ......covvviiiiiiiiiiiiiiieeeee e 22

2.1. Estagio Supervisionado Obrigatério - ESO - Concepcdes e Bases

TEOTICAS .o ————— 22
2.2 Formacao e identidade DOCENE ..........ccovveviiviiiiiii e 27
2.3 O Ensino de Lingua Portuguesa na Escola campo de Estagio ................ 29
CAPITULO I 1ottt sttt 35
3. Pressupostos MetodolOQICOS ........evevieeeiiiiiiiiiiiiieeee e 35
3.1 A pesquisa Bibliogréafica de abordagem qualitativa .................cccccevvvvnnnn. 35
3.2 Passos Metodoldgicos e instrumentos para coleta de Dados .................. 37
R {1 P (o] 0 e (o T =1 L 38
B.BLLESO | i a e 39
T 2 S | SRR 42
BB ESO Il e 45
L0 A o I 11 0 Y 51
4. ReSUItad0S € DISCUSSOES .....ccveeeurieiiiiieeeeeeieeeiiiies e e e e e e eeeeatan e e e e e e e eeeeennnnnnnns 51
4.1 Analises dos dados- QUESHIONANIO .......cccevviveeiiiiiiieeeieie e eaaan 51
CONCLUSAO ...ttt ettt 64
REFERENCIAS ..ottt ettt ettt ettt ns 67
APENDICE ...oouviiiitiieetetee ettt ettt ettt ettt ettt ettt r s 73

APENDICE A — Respostas do QUESHONANO ..........ccucoeeveeeeeeeeeseeeeeee e ee e 74



13

INTRODUCAO

A proposta de discussao desta pesquisa centrou-se na compreensao acerca
da formacao inicial do profissional docente, identidade docente, saberes docentes, a
partir das contribuicdes advindas do Estagio Supervisionado Obrigatério em Lingua
Portuguesa, doravante ESO.

Sendo assim, compete-nos compreender que o estagio supervisionado é o
primeiro contato do aluno estagiario com seu futuro ambiente de trabalho, ou seja,
em muitos casos essa é de fato a primeira experiéncia do futuro profissional docente
com a docéncia. E que este é a base na formacéo académica do professor iniciante,
pois, é através e por meio dele que os licenciados adquirem 0s conhecimentos
necessarios para a construcdo de sua identidade, dos saberes e das posturas
especificas ao exercicio profissional docente, isto é, uma oportunidade que o
educando tem de aprender como ser um docente e em ir construindo a sua
identidade como docente.

Para tanto, é necessario também percebermos que este € 0 momento em que
o futuro professor que ja exerce a profissdo docente tem a possibilidade de
reafirmacdo da sua escolha pelo magistério, por ser o momento no qual o aluno
estagiario podera viver tudo o que aprendeu na teoria. Dessa forma, entendemos
que o Estagio Supervisionado Obrigatério € uma pratica integrada da teoria, e
mesmo que o estudante da licenciatura tenha experiéncia em sala de aula, que ele
compreenda a necessidade e relevancia do Estagio supervisionado para sua
formacdao e reafirmacéo da sua escolha profissional.

Logo, é relevante entendermos o estagio supervisionado obrigatério como um
periodo de tomada de decisdes, de articulagcao entre teoria e pratica, também como
a produgao de novos aprendizados, a partir da “acao-reflexdo-agao”, ou seja, € um
momento de reflexdo sobre a préatica pedagogica.

Desse modo, cientes de que o Estagio Supervisionado é o0 momento em que
o aluno coloca em pratica aquilo que aprendeu no curso, assim como 0 momento em
gue ele conhece a realidade escolar, perfis de alunos, professores, heterogeneidade
da sala de aula, tem a possibilidade de reafirmar ou ndo a escolha pelo magistério é

que nos propomos a fazer essa pesquisa.
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Perante o exposto, refletimos acerca da formacédo inicial docente, e nos
propomos a fazer um estudo sobre a formacdo inicial de professores na UAST-
UFRPE e as Contribuicbes do Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa.
Ponderamos como o estagio supervisionado obrigatorio pode contribuir para a
formacdo do Professor de Lingua Portuguesa, a partir de perguntas sobre a
problematica que nos fizesse compreender essas contribuicdes: “De que forma as
leituras tedricas e as atividades previstas pelo plano de curso da disciplina
contribuem para a formagao docente inicial?” e, ainda, “Como aproximar teoria e
pratica no contexto de formacéo inicial, tendo o campo de estagio como espaco
privilegiado para esse aprimoramento?”

Para tanto, nossa pesquisa tem por objetivo geral compreender a relevancia
do Estagio Supervisionado Obrigatdrio — ESO e suas contribuicdes para a formacao
inicial do professor. Os especificos sdo a) discutir a importancia do estagio
supervisionado obrigatorio para a formacéo inicial do professor de lingua portuguesa
na UAST-UFRPE e os fatores preponderantes para a efetivacdo do ensino-
aprendizagem; b) refletir sobre os saberes docentes e as préticas de ensino
realizadas na escola campo de estagio, com vistas a melhoria do ensino e a
formacao do professor estagiario.

O percurso metodoldgico se deu a partir da abordagem qualitativa, amparado
na pesquisa bibliografica e documental, e na andalise e coleta de dados, utilizado
como instrumentos o questionario disponibilizado as turmas de ESO e os relatérios
de estagios de minha autoria que foram construidos durante a realiza¢do do estagio
[, Il e lll dos semestres letivos de 2021.1, 2021.2 e 2022.1 a partir das experiéncias
que foram vivenciadas tanto no ambiente escolar como em sala de aula durante as
observacdes e regéncias.

O presente estudo ficou organizado em quatro capitulos. O capitulo |
constituiu-se do Estado da Arte, a partir de leitura de trabalhos recentes que
abordam a formacéo docente e as contribuicbes do estagio supervisionado para a
formacao docente inicial, organizadas em um quadro sinoético.

No capitulo Il visamos discutir a importancia do estagio supervisionado
obrigatério para a formacdo inicial de professores, a partir das concepgbes e
posicOes teoricas acerca do estagio supervisionado. Na sequéncia, discorremos

sobre os aspectos tedrico-metodologicos que envolvem a formacdo docente, e por
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fim, discutimos de forma breve, a respeito do ensino-aprendizagem de LP na escola
campo de estagio.

O capitulo 1l dispbe acerca dos pressupostos metodoldgicos, sendo assim,
abordamos o tipo de pesquisa utilizada no trabalho, o passo a passo do nosso
estudo, os instrumentos utilizados para a coleta de dados e resumo dos relatorios de
ESO I, Il e lll de minha autoria.

O capitulo de numero 1V, o dltimo do trabalho, constituiu-se dos resultados e
discusséo, em o qual discorremos acerca das contribuicbes do ESO para os
licenciandos da UFRPE-UAST, através do instrumento da coleta de dados, o
qguestionario que foi destinado para as turmas de ESO |, Il e lll da UFRPE — UAST,
para coletar dados que nos ajudasse a alcancar o nosso objetivo geral.

Por fim, encaminhamo-nos para as consideragdes finais, referéncias e o
apéndice.
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CAPITULO |

1. ESTADO DA ARTE

Para compreendermos a importancia e as contribuicbes do estagio
supervisionado para a formacéo inicial do professor, selecionamos pesquisas sobre
0 tema em questdo, por meio de busca online através do Google académico e site
de periddicos da Capes. Os descritores utilizados para a busca foram: Formacao
docente, Estagio supervisionado, Formacdo inicial do Professor de lingua
Portuguesa e Contribuicbes do Estagio supervisionado, nas palavras-chave.
Deparamo-nos com artigos recentes os quais nos assistem como Estado da arte ou
Estado do conhecimento, e que relatamos a seguir, organizados por datas, em
ordem crescente, observando a temética abordada e os resultados levando em

consideracao os objetivos, metodologias, sujeitos e a base tedrica de cada pesquisa.

1.1. Levantamento Primario das pesquisas

Inicialmente selecionamos o artigo “Estagio supervisionado: Dialogos e
contribuicdes na formacédo do professor de Lingua portuguesa” dos pesquisadores
Silva, Nascimento e Barbosa (2014), em que eles fazem uma pesquisa bibliografica,
analisando relatorios da disciplina de estagio supervisionado | em Lingua portuguesa
realizado na escola John Kennedy em Guarabira — PB, através do Programa de
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a docéncia - PIBID.

O estudo teve por base o aporte teérico Pimenta e Lima (2010) e Antunes
(2003), teve por objetivo “analisar e refletir a pratica docente no ensino de lingua
portuguesa, para tanto, os autores observaram os métodos utilizados pelos
professores e o0 interesse dos alunos para com o seu aprendizado” (SILVA;
NASCIMENTO; BARBOSA, 2014). O estudo também destaca a importancia do
estagio supervisionado para a formacéo do professor iniciante. Nos seus resultados
e discussdes Silva, Nascimento e Barbosa (2014) chegaram a conclusdo que o
estagio supervisionado é de suma importéancia na vida do Licenciando e em

especifico o licenciando de lingua portuguesa, ressaltando que é por meio e no
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estagio supervisionado que colocamos em pratica as teorias aprendidas no curso,
como conhecer o contexto escolar, espaco, perfis sociais dos alunos, professores e
seus métodos de ensino.

O segundo artigo intitulado “As contribuicées do estagio supervisionado para
a formacado docente” dos pesquisadores Barbosa e Conserva (2017), teve por
objetivo discutir a importancia do estagio supervisionado e sua aplicabilidade na
escola pela observacao e reflexdo sobre a pratica que se inicia no momento do
estagio, trouxe descri¢cdes vivenciadas pelos estagiarios, as quais sao possibilitadas
pelo estagio supervisionado, bem como relatar os meétodos utilizados pelos
professores de lingua portuguesa e lingua inglesa em sala de aula e as condicdes
de ensino e aprendizagem oferecidas. Barbosa e Conserva (2017) usaram como
metodologia a pesquisa bibliografica, em que fizeram a leitura de relatérios da
disciplina de estagio supervisionado | do curso de licenciatura em Letras da
Faculdade Integrada de Patos — FIP do semestre letivo 2017.1 dos estagiarios da
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio da cidade de Emas — PB, tiveram
como base para essa pesquisa 0s tedricos Pimenta e Lima (2004) Lima (2012) e
Barreira (2006).

Nas consideracdes finais, os autores enfatizam a importancia do estagio
supervisionado para a formacdo do professor, pois segundo 0s pesquisadores é
nesse momento que o docente em formagcdo associa os fundamentos teoricos a
pratica, a qual possibilita um bom desenvolvimento como estagiario. Ressaltam
ainda a importancia do estagio de observacao, pois para 0s autores esse seria um
momento de reflexdo e busca de possiveis respostas indagadas durante o periodo
de estagio. Enfatizam que este deve ser o periodo mais esperado por todos os
graduandos visto que é pelo o estagio de observacado que estes tém a oportunidade
de conhecer a realidade escolar e encontrar elementos que o0s auxiliem na
construcéo da sua identidade. Deixando claro que todas as consideragdes feitas por
eles servem como apoio para o conhecimento dos demais estagiarios.

Souza e Pozzobon (2018) em seu artigo “Formacao docente: Contribuicbes
do estagio supervisionado para a pratica pedagdgica do professor iniciante de
Lingua Portuguesa” pontuam uma discusséo sobre a formagao docente do professor
iniciante do Ensino Fundamental e investiga quais as contribuicbes do Estagio
Supervisionado para essa formacdo. Como base tedrica para essa pesquisa, Souza

e Pozzobon (2018) realizaram uma pesquisa bibliogréafica, no intuito de apreender os
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conceitos e concepcbes de formacdo docente e de estagio, fundamentadas,
sobretudo, em Pimenta e Lima (2004, 2005, 2006) e Pimenta (2005, 2012).

Também foi feita uma pesquisa de cunho qualitativa, em que as
pesquisadoras fizeram uso do questionario para coletar dados sobre a percepgéo
dos estagiarios quanto a contribuicdo do Estagio Supervisionado para a formacgéao
docente. Destacam como resultado a visdo de que o estagio supervisionado
proporciona ao docente em formagdo o desenvolvimento de habilidades de reflexédo
sobre a realidade educacional no qual ele for inserido, como também a reflexao
sobre os conhecimentos relacionados a teoria tudo isso com um unico objetivo de
levar esse docente em formagado a “acao-reflexdo-agcao”. Destacam também que
uma das contribuicbes desta pesquisa foi “mostrar que o estagio pode/deve
representar a superacdo da dicotomia teoria e pratica, e a0 mesmo tempo,
transformar o estagio em pesquisa tedrica e pratica”. (SOUZA; POZZEBON, 2018, p.
453).

No artigo “Estagio supervisionado na licenciatura em Letras: Um espago-
tempo de construgéo da identidade docente do professor de Lingua Portuguesa” das
pesquisadoras Nascimento e Suassuna (2020) visou “analisar a relacdo do estagio
supervisionado e o processo de construcdo da identidade docente do professor de
Lingua Portuguesa.” (NASCIMENTO; SUASSUNA, p. 208)

Usaram como metodologia para esta pesquisa a de cunho qualitativo e
documental, o corpus foi o relatério de 25 graduandos da disciplina de estégio
Curricular Supervisionado em Portugués 4, do curso de licenciatura em Letras-
Portugués da Universidade Federal de Pernambuco-UFPE, analisaram o discurso
presente nesses relatérios. Usaram como base tedrica no que concerne ao estagio
supervisionado, Pimenta e Lima (2006), Costa e Lima (2012); concernente a
identidade e profissionalizacdo docente, Coracini (2000), Nagakome (2012), e Aguiar
(2016), e quanto a formacdo docente, langaram mao dos estudos propostos por
tedricos como Silvestre e Placco (2011).

Nos resultados, Nascimento e Suassuna (2020), constatou que os estagiarios
‘reconhecem o estagio como sendo uma etapa de reflexdo acerca da pratica
pedagdgica e processo de construcdo e reafirmacdo da identidade e da profissdo
docente. (NASCIMENTO; SUASSUNA, 2020, p. 208), Como também destacam que
perceberam na analise dos relatos “diferentes sentimentos e impactos — tanto

positivos quanto negativos, suscitados na vivéncia da pratica profissional dos
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estagiarios, especificam que estes estagiarios apontam também para o0 que ainda
pode ser feito, para garantir uma formagdo docente mais consistente”.
(NASCIMENTO; SUASSUNA, 2020, p. 208).

Nascimento e Suassuna (2020) perceberam também nesse estudo que o
estagio ndo so trara contribuicdes para a formacao do docente estagiario, mas abrira
possibilidades para um crescimento e uma reconfiguracédo da pratica escolar, onde o
aluno enquanto estagiario terd interacdo com os diversos agentes que compde a
escola dentre estes o professor supervisor e dessa forma trara novas formas de
olhar a pratica docente.

Por fim, no ultimo artigo selecionado para compor este estudo prévio, “A
importancia do estagio supervisionado curricular na formacgéo inicial docente”,
Machado e Filho (2020) discutem acerca da legislacdo e do papel do estagio
supervisionado curricular para formacao inicial docente. Para essa pesquisa usaram
como base tedrica Pimenta e Lima (2010), Pinto (2019), Corte (2015), Bisconsini
(2019) dentre outros.

Machado e Filho (2020) concluem que o estudo feito destaca a relevancia do
estagio na formacao de professores, “pois € a partir deste momento de pratica que
os alunos podem consolidar os conhecimentos teéricos adquiridos nos cursos de
graduacdo, além de sanar duvidas que possam surgir durante o estagio”.
(MACHADO; FILHO, 2021, p. 77). Os pesquisadores também deixam claro nesse
estudo que esse assunto ainda precisa ser amplamente discutido e que surjam
pesquisas que abordem o tema, assim como novas propostas e projetos.

Mediante os dados coletados na pesquisa, 0s autores deixam claro, o quanto
€ importante a disciplina de estagio supervisionado na formacédo docente, pois como
observado em todos os artigos é no e por meio do estagio que o docente em
formacdo tem o contato com a realidade escolar, em que ele pode tornar consistente
aquilo que aprendeu na teoria, tirar suas davidas e também é nesse momento que
ele consegue ir formando sua identidade profissional, isso através da “reflexdo-agéo-
reflexdo” sobre a pratica pedagdgica que esse momento proporciona ao estagiario,
também enfatizam a necessidade de novas pesquisas acerca desse tema, bem
como, projetos e propostas.

Diante do que foi exposto até aqui, podemos entdo reafirmar a importancia
dos estudos no que tange ao estagio supervisionado para a formacdo docente,

conforme aponta Quadro |- acerca dessas contribui¢des:



Quadro I- Pesquisa: Contribuicbes dos ESOS para formacao docente

Pesquisa (ano)

Autores

Contribuic6es/Resultados

Estagio Supervisionado:
Dialogo e Contribuigbes na
Formacdo do Professor de
Lingua Portuguesa. (2014)

Jobson Soares da Silva,
Edna Ramily do Nascimento
e Janaina Da Costa Barbosa

O aluno estagiario colocara
em pratica os conhecimentos

tedricos aprendidos no
decorrer do curso,
conhecerao 0] contexto

escolar, espacos, perfis dos
alunos, dos professores e
métodos de ensino usados
pelos professores.

As Contribuicbes do Estagio
Supervisionado para a
Formacao Docente. (2017)

Marilene Rodrigues Barbosa
e Dilma Prata Conserva

O estagiario adquire uma

aprendizagem através da
observacgéo das aulas,
tornando-se reflexivo diante
de problematicas,
concernentes a
aprendizagem do aluno com
relacdo a didatica do

professor observado.

Teoria associada a pratica,
trazendo para o aluno
estagiario um bom
desenvolvimento.

Conhecer a realidade escolar
e assim encontrar e elemento
gue o ajude para a formacao
de sua identidade. Reflexdo
sobre a profissdo — didatica
do professor.

Formacéo Docente:
Contribuicdbes do  Estagio
supervisionado para a Pratica
Pedagbgica do Professor
iniciante de Lingua
Portuguesa. (2018)

Ludmilla Rodrigues de Souza
e Maria Margarete Pozzobon

O estagiario  desenvolve
habilidades de reflexdo sobre
a realidade educacional,
sobre 0s conhecimentos
aprendidos na universidade
(teoria), compreende a
dindmica de sala de aula
como lugar heterogéneo, em
gue um aprende com o outro
a partir da interacdo, a
relacdo-professor aluno, a
importancia da relacéo teoria
e prética. E contribui para o
saber fazer, saber ser e
saber selecionar.

Estagio supervisionado na
licenciatura em Letras: Um
espago-tempo de construcao
da identidade docente do
professor de Lingua
Portuguesa. (2020)

Gyslaine Jhennifer da Silva
Nascimento e Livia Suassuna

O estagio contribui para a
reflexdo acerca da pratica
pedagbgica, a cerca da
construcdo da identidade
profissional docente e
também para a reafirmacéo
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dessa identidade. N&o so
isso, como também trard
possibilidades para uma
ampliacdo e reconfiguragdo
da pratica pedagégica.

A importancia do estagio
supervisionado curricular na
formacdo inicial docente.
(2020)

Ana Paula Faria Machado e
Aroldo Vieira de Moraes Filho

Consolidacéo dos
conhecimentos tedricos
adquiridos no curso de

graduacdo. Reflexdo sobre a
pratica docente. Formacéo da
identidade profissional.

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora (DAMASCENA, 2022).

Diante disso,

nossa pesquisa
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investigard as praticas de estagio

supervisionado obrigatério em lingua portuguesa e as contribuicbes do ESO para

Formacdo do Professor Inicial da UFRPE-UAST, utilizando como instrumento o

questionario destinado as turmas de ESO da UFRPE-UAST e os relatérios de ESO

de minha autoria.

No préximo capitulo discutimos acerca da importancia do ESO para a

formacdo inicial de professores e suas concepc¢des, formacéo e identidade docente,

embasados em alguns estudiosos e o ensino de Lingua Portuguesa — LP na escola

campo de estagio.
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CAPITULO Il

1. REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo visamos discutir a importancia do estagio supervisionado
obrigatério para a formacado inicial de professores, a partir das concepcbes e
posicdes tedricas acerca do estagio supervisionado. Assim, discorreremos sobre 0s
aspectos teodrico-metodolégicos que envolvem a formacdo docente e por fim,
discutimos acerca do ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa - LP na escola

campo de estagio.
2.1. Estagio Supervisionado Obrigatério - ESO - Concepcdes e Bases Tedricas

O estagio supervisionado obrigatério € uma das exigéncias das licenciaturas,
ele faz parte da matriz curricular e da carga horaria dos cursos e esta em
conformidade com a Lei de estagios de n°® 11.788, de 25 de setembro de 2008,
(BRASIL, 2008b), sendo este, fundamental para todo e qualquer profissional que faz
parte dos cursos de licenciatura, por ser essa a etapa que o estudante tem a
oportunidade de vivenciar e pér em prética aquilo que foi estudado na teoria em sala
de aula.

O ESO é compreendido como uma atividade pratica de carater pedagdgico,
sendo este obrigatério a todas as licenciaturas e supervisionado por um professor
orientador e por um professor supervisor. O primeiro é o professor que leciona a
disciplina de Estagio e o segundo é o que recebe o estagiario no seu local de
estagio.

De acordo com Pimenta e Lima (2004), o estagio supervisionado torna-se a
base na formacao académica do professor iniciante, pois é através e por meio dele
gue os licenciados adquirem 0s conhecimentos necessarios para a construcdo de
sua identidade, dos saberes e das posturas especificas ao exercicio profissional
docente, ou seja, uma oportunidade que o educando tem de aprender como ser um
docente e em ir construindo a sua propria identidade como professor(a).

Assim, € no e por meio do Estagio Supervisionado que o aluno estagiario
vivenciara sua pratica pedagogica, pois é este 0 momento em que ele tera contato
com a realidade de sua area de formacdo, momento este que possibilitar4 a ele a

compreensao das diferentes teorias que dominam o exercicio de sua profisséo,
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também como, o possibilitando desenvolver habilidades, saberes, habitos,
competéncias profissionais e atitudes para se tornar um excelente professor, e isso
sé é possivel através da pratica reflexiva. Conforme aponta Souza e Pozzebon,
(2018), o estagio supervisionado proporciona ao docente em formacdo o
desenvolvimento de habilidades de reflexdo sobre a realidade educacional no qual
ele for inserido, como também a reflexdo sobre os conhecimentos relacionados a
teoria, tudo isso com um unico objetivo de levar esse docente em formagéo a “agéo-
reflexdo-agao”.

Em conformidade ao exposto anteriormente sobre o conceito de estagio,

Pimenta (1997, p. 63) afirma que:

O estagio é um componente do curriculo que ndo se configura como
disciplina, mas como uma atividade. Um programa de didatica como o
esboc¢ado precisa lancar mao dessa atividade na medida em que ela é
propiciadora da insercdo dos alunos nas instituicbes escolares, para o
conhecimento de como o processo de ensino ai se da. Mas como vimos
esse conhecimento ndo se restringe a uma unidade escolar. Trata-se de
tomar a unidade para compreendé-la na totalidade. (PIMENTA, 1997, p. 63)

Dessa forma, a partir de Pimenta (1997), podemos inferir que o Estagio nao
se configura apenas em uma disciplina no curriculo do aluno estagiario, mas diz
respeito a uma atividade na qual ele tera a possibilidade de conhecer o seu futuro
ambiente de trabalho, todo o processo de ensino, e a partir disso reafirmar ou néo a
sua escolha profissional.

Sendo assim, o ESO é um componente indispensavel a formacao docente,
ndo so6 para o aluno em formacao inicial que ndo atua em sala de aula, mas também
para aquele que estad na licenciatura, mas que ja atua em sala de aula, pois o
estdgio € o momento em que o discente além de colocar em pratica aquilo que
aprendeu no curso, conhecer o seu futuro ambiente de trabalho e todos os agentes
envolvidos nesse processo é também o momento em que o estagiario pode refletir
sobre a sua prépria pratica pedagogica e sobre a pratica do professor observado, no
gue tange a aprendizagem dos alunos.

Como afirma Pimenta (1997, p. 66) “a pratica é intencionada pela teoria que
por sua vez € modificada e legitimada pela pratica”, e esse € o0 sentido, o0 estagiario
apresenta-se carregado de teoria ao campo de estagio e através dessa teoria que
ele tem a chance de vivenciar sua pratica, porém ao mesmo tempo em que vive sua

pratica ele refletird sobre ela, para que assim possa modifica-la e legitima-la como
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pratica pedagdgica na qual o seu aluno sai ganhando, por ser esse 0 momento em
gue os futuros profissionais tém o contato na pratica de como sera sua profisséo.

Pimenta e Gongalves (1990) apud Pimenta e Lima (2004, 45) postulam, o
estagio como uma a aproximacdo da realidade na qual esse profissional atuara,
esse pode ser um momento de reafirmacdo ou ndo da sua futura profissdo. Assim
como afirma, Pimenta e Lima (2004) que a vivéncia do estagio para aquele que ja
exerce a profissdo docente deve constituir uma perspectiva de reafirmacdo da
escolha pelo magistério.

Ao falar sobre o Estagio Supervisionado para a formacdo de Professores
Pimenta e Lima (2004) trazem diferentes concepcfes que se tém sobre 0 mesmo.
Uma delas é “o estagio como imitacdo de modelos, a outra esta relacionada a
pratica como instrumentalizacdo de técnicas.

Na primeira concepcdo, a da imitacdo de modelos, Pimenta e Lima (2004)
afirmam que esta concepc¢ao ocorrera a partir da observacédo, imitacao, reproducéo
e, as vezes, da reelaboracdo dos modelos existentes na pratica, e que sé&o
consagrados como bons, em que os discentes estagidrios muitas vezes irdo apenas
reproduzir um modelo tradicional e similar de prética, a partir da sua observacao do
mesmo, sem ao menos refletir sobre este modelo e muito menos transpor a
contextos diferentes do observado, ou seja, 0s estagiarios ao observarem a pratica
de um professor e esta ser considerada como “boa” segundo a “tradi¢cdo”, ele
passara a imita-la, a reproduzi-la em sua préatica pedagogica, deixando de lado o que
aprendeu suas experiéncias, sem refletir sobre esta préatica, a qual ele esta
“‘imitando” no que tange ao perfil dos alunos, contextos escolares, espacos fisicos.

Contudo, cientes da importancia de se aprender através dessa concepcao,
Pimenta e Lima (2004) inferem que a mesma ndo é suficiente e que apresenta
algumas limitacdes, pois, muitas vezes o aluno nao tem caracteristicas para uma
reflexdo critica, o que faz com que ele apenas observe, e reproduza os modelos
considerados “bons” e transponha estes modelos para situagdes nas quais nao sao
adequados.

Para Pimenta e Lima (2004) a teoria acerca dessa concepcdo é de que “a
realidade do ensino é imutavel e os alunos que frequentam a escola também o sao”.
(PIMENTA; LIMA, p. 35). De acordo com essa concepg¢do era fungcédo da escola
ensinar aos alunos, segundo a tradicdo, sem considerar as transformacdes

histéricas e sociais que o0 espago escolar vinha sofrendo, transformagdes estas que



25

incluiu nas escolas camadas sociais diferentes e marginalizadas do processo de
escolarizacao e socializacao da sociedade.
Assim sendo, Pimenta e Lima (2004, p. 36) afirmam que ao vivenciar o

estagio de acordo com essa perspectiva o estagiario:

[...] reduz-se a observar os professores em aula e imitar os modelos, sem
proceder a uma analise critica fundamentada teoricamente e legitimada na
realidade social em que o ensino se processa. Assim, a observacado, se
limita a sala de aula, sem analise do contexto escolar, e espera-se do
estagiario a elaboracdo e execugdo de “aulas-modelo. (PIMENTA; LIMA,
2004, p. 36).

O segundo tipo de estagio de acordo com Pimenta e Lima (2004, p. 37) esta
relacionado a ideia de “pratica como instrumentalizacéo de técnicas”. De acordo com
essa concepcao, o estagiario se limita ao pratico, a aprendizagem de técnicas para
serem desenvolvidas durante as aulas, no qual o docente estagiario ndo precisa
dominar os saberes das disciplinas, mas tdo somente as rotinas de intervencéo
técnica deles derivadas e “a atividade de estagio fica reduzida a hora da prética, ao
como fazer, as técnicas a ser empregadas em sala de aula, ao desenvolvimento de
habilidades especificas do manejo de classe” (PIMENTA; LIMA, 2004, p.37), como
por exemplo, o preenchimento de fichas de observacédo, diagramas, fluxogramas, ou
seja, a pratica se resumiria apenas a este desenvolvimento de habilidades para
serem usada em sala de aula.

Pimenta e Lima (2004) postulam que ao adotar essa compreensédo de estagio
como instrumentalizacdes de técnicas estdo adotando um comportamento
dicotbmico no que concerne ao estagio como teoria e pratica, ou seja, de que a
teoria e a pratica ndo andam juntas, estariamos tratando-as de forma isoladas. E
gue isso levaria o aluno estagiario a pensar de forma errbnea, de que existe teoria
sem préatica e pratica sem teoria.

Portanto, é importante lembrar sempre de que o estagio supervisionado se
constitui da integracdo entre a teoria e a pratica, uma ndo subsiste sem a outra. E
dessa forma, as duas formam um eixo articulador para a formacao do profissional

docente, pois, como assegura Pimenta e Lima (2004):

O papel das teorias é iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para
analise e investigagdo que permitam questionar as préaticas
institucionalizadas e as acdes dos sujeitos e, a0 mesmo tempo, colocar elas
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préprias em questionamento, uma vez que as teorias sdo explicacdes
sempre provisorias da realidade. (PIMENTA, 2004, p.43).

Dessa forma, observamos que o estagio de acordo com uma dessas duas
concepcdes ndo sdo de todo o suficiente, logo, é relevante entendermos o estagio
supervisionado obrigatério como um periodo de tomada de decisdes, de articulagéo
entre teoria e prética, também como a producéo de novos aprendizados, a partir da
“acao-reflexdo-acao”, ou seja, seja um momento de reflexdo sobre a pratica
pedagdgica.

Para Libaneo (2006) essa préatica do aprender a pensar dos professores ainda
€ muito deficiente, porém ele destaca “a importancia do desenvolvimento dos
processos do pensar em relagdo aos conteudos,” € que € necessario que 0s
professores dominem “estratégias de pensar e de pensar sobre o préprio pensar’.
De acordo Libaneo (2006) “a teoria do ensino desenvolvimental, possibilita a
aquisicdo do conhecimento tedrico e das ferramentas cognitivas, desenvolvendo as
competéncias do pensar”. Segundo o autor essa teoria desenvolvimental trata-se da

necessidade da reflexdo sobre a pratica, e que ela ocorre:

[...] a partir da apropriagdo de teorias como marco para as melhorias das
praticas de ensino, em que o professor € ajudado a compreender o0 seu
préprio pensamento, a refletir de modo critico sobre sua prética e, também,
a aprimorar seu modo de agir, seu saber-fazer, a medida que internaliza
novos instrumentos de ac&o. (LIBANEO, 2006, p. 137).

Conforme Libaneo (2006) torna-se professor estaria ligado a uma atividade
de aprendizagem, e para que a mesma fosse requerida eram necessarias
capacidade e habilidades especificas.

Assim, concluimos que o estagio supervisionado tem, segundo Pimenta e
Lima (2004), o objetivo de “desenvolver atividades que possibilitem o conhecimento,
a analise, a reflexdo do seu trabalho docente, das a¢cGes docentes, nas instituicoes,
a fim de compreendé-las em sua historicidade, identificar seus resultados, o0s
impasses que apresenta e as dificuldades.” (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 55); assim,
como também o de “integrar o processo de formacgao do aluno, futuro profissional, de
modo a considerar o campo de atuacdo como objeto de analise, de investigacéo e
de interpretacéo critica, a partir dos nexos com as disciplinas do curso” (PIMENTA;

LIMA, 2012, p. 24). Em outras palavras e de forma resumida, € através da pratica de
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compreensao e reflexdo sobre a sua pratica pedagogica que o aluno estagiario

construira a sua identidade como docente.

2.1 Formacao e identidade Docente

A formacéo docente ou formacdo de professores € um processo no qual o
professor passa para se tornar apto a sua profissdo, e de acordo com Novoa (2022)
esta deve ser uma formacdao profissional de nivel universitario.

Esse termo formac&o docente pode ser usado para designar tanto a formacéo
inicial como a formacédo continuada.

As Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN, para a formacao inicial em nivel
superior e para a formacao continuada, em seu Art. 3°, estabelecem que:

A formacao inicial e a formagao continuada destinam-se, respectivamente, a
preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para funcdes de
magistério na Educa¢éo Béasica em suas etapas —[...]- e modalidades —...]-
a partir de compreensdo ampla e contextualizada de educacgéo e educacéo
escolar, visando assegurar a producdo e a difusdo de conhecimentos de
determinada area e a participacdo na elaboragdo e implementacdo do
projeto politico-pedagdgico da instituicdo, na perspectiva de garantir, com
gualidade, os quatro direitos e objetivos de aprendizagem e o seu
desenvolvimento, a gestdo democratica e a avaliagdo institucional.
(BRASIL, 2017, p. 3).

O termo formacao continuada, nos remete a pensar que antes existiu outra

formacéo, assim como pontua Lib&aneo (2006):

O termo formacdo continuada vem acompanhado de outro, a formacao
inicial. E esta diz respeito ao ensino dos conhecimentos tedricos e praticos
da formacgdo do profissional docente. Enquanto o outro como 0 proprio
nome ja nos remete € uma continuagdo da formacgdo inicial, tendo por
finalidade o aperfeicoamento profissional te6rico e pratico no proprio
contexto de trabalho. (LIBANEO, 2006, p.227).

A formacéo de professores seja ela formacgao inicial ou continuada tem sido
nos ultimos anos objeto de muitos estudos, e sabemos o qudo importante sdo as
pesquisas a respeito da formacéo docente, pois € através de pesquisas e estudos
que as coisas vao se aperfeicoando e ter uma formacdo docente de qualidade e
adequada é de grande relevancia para o docente, pois é através dessa formacéo do
professor em conjunto com a variedade de experiéncias e saberes que por ele é

adquirido no decorrer de sua formacdo e atuacdo, que definira a sua identidade
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como profissional docente, o tornando um profissional mais competente, humano,
ético e de certa forma contribuindo para a construcao de alunos/cidadaos melhores.
A construcdo da identidade docente ndo nos é algo nato, como muitos
acreditam ser, ela, conforme assinala Tardif (2002), constréi-se a partir das varias
experiéncias e saberes adquiridos ao longo de suas vidas, abrangendo desde a
formacdo inicial, socializacdo familiar e escolar, a socializagdo com outros
profissionais docentes no decorrer da sua carreira como professor. Em

conformidade a esse mesmo pensamento, Pimenta (1997) pontua que:

A identidade ndo é um dado imutavel. Nem externo, que possa ser
adquirido. Mas, é um processo de construcdo do sujeito historicamente
situado. A profissdo de professor, como as demais, emerge em dado
contexto e momento histéricos, como resposta a necessidades que estéo
postas pelas sociedades, adquirindo estatuto de legalidade. (PIMENTA,
1997, p. 06).

Tardif (2002) pontua que esta identidade vai se construindo a partir do
trabalho, quando afirma que “trabalhar ndo é exclusivamente transformar um objeto
ou situagao numa outra coisa, € também transformar a si mesmo no e pelo trabalho”.
(Dubar, 1992, 1994) apud (TARDIF, 2002, p.06). Observamos ser este um dos
pontos fundamentais para a construcdo da identidade docente, conforme assegura
Tardif (2002):

Se uma pessoa ensina durante trinta anos, ela ndo o faz simplesmente
alguma coisa, ela faz também alguma coisa de si mesma: sua identidade
carrega marcas de sua propria atividade, e uma boa parte de sua existéncia
€ caracterizado por sua atuagéo profissional. Em suma, com o passar do
tempo, ela vai se tornando — aos seus proprios olhos e aos olhos dos outros
— um professor com sua cultura, seu ethos, suas idéias, suas funcdes, seus
interesses, etc. (TARDIF, 2002, p. 56 -57).

De acordo com Tardif (2002) abordaremos a questdo dos saberes dos
professores, em que ele assinala que se o trabalho muda o trabalhador e a sua
identidade, também conforme o passar do tempo, ele acredita que os saberes que
sdo adquiridos por este trabalhador também irdo mudar.

Desta forma, para que se aprenda um trabalho, é necessario estar imerso
dentro do ambiente no qual o mesmo € desenvolvido, e o trabalhador ird aprender a
partir da observacado, imitacdo e vivéncia desse trabalho, logo, na formacdo do
professor ndo é diferente ele passara por um logo processo, e nesse processo ele
adquire saberes que serdo fundamentais para sua pratica de ensino e também para

o desenvolvimento de sua identidade enquanto professor.
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De acordo com Tardif (2002), nesse sentido o “saber” ganha uma nog¢ao mais
ampla e engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e
as atitudes dos docentes, € o saber-fazer e saber-ser.

Nesse sentido, Tardif (2002) enfatiza que o saber profissional do professor &
um saber plural, formado de diversos saberes provenientes das instituicbes de
formacdo, que sdo os conhecimentos a respeito das ciéncias da educacdo de
métodos e técnicas pedagodgicas, da formagdo profissional, dos curriculos que séo
os conhecimentos da apropriacdo de uma forma “escolar” de tratar os
conhecimentos que serdo objeto de ensino, disciplinares que sdo os saberes do
dominio do conhecimento especifico a ser ensinado e da prética cotidiana, que sao
0s conhecimentos provenientes da propria vivéncia diria da tarefa de ensinar.

Por fim, concluimos que os aspectos que permeiam a profissdo do professor
sdo multifacetados e complexos, sendo inviavel qualquer tentativa de reducédo de
suas acdes. Em termos de formacao, pratica e identidade do profissional docente, as
caracteristicas que a forma como tal, ndo é apenas o dominio de uma disciplina,
mas um conjunto de saberes, que por ele é adquirido, ao qual chamamos de
saberes docentes (TARDIF, 2002), que inclui uma gama néo s6 de saberes, mas

também de praticas relativas ao papel de ensinar.

2.2 O Ensino de Lingua Portuguesa na Escola campo de Estagio

O ensino da lingua materna no Brasil € um dos assuntos mais questionados e
debatidos dos ultimos anos. Diante de tantos questionamentos e debates foram
feitos alguns documentos curriculares norteadores para tal ensino, como por
exemplo, os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998), sé&o
diretrizes criadas pelo governo federal que tem por objetivo orientar a educacéo do
Brasil, € organizado por disciplinas, surge como documento parametrizador e da a
liberdade de estados e municipios reelaborarem seus curriculos. E a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) documento de normas para as redes de
ensino e suas instituicdes, de carater obrigatério para a elaboragédo dos curriculos
escolares.

Os PCN foram um marco na fixacdo de parametros que fossem de acordo
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo — LDB de nimero 9.394. A LDB ¢é a

legislacdo que regulamenta o sistema educacional brasileiro e tem por objetivo
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assegurar o direito social a educacao para todos os estudantes brasileiros, € a mais
importante lei brasileira no que se refere a educacédo, aprovada em dezembro de
1996.

Os PCN vieram para reafirmar a necessidade que se tinha de adequar as
orientagdes curriculares “aos ideais democraticos e a busca da melhoria da
qualidade do ensino nas escolas brasileiras” (BRASIL, 1998). Ja a BNCC apresenta-
se como documento normativo que define o conjunto orgéanico e progressivo de
aprendizagens basicas que todos os alunos devem desenvolver em todas as fases e
modalidades do ensino basico de forma a garantir o seu direito de aprender e
desenvolver-se, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacao - PNE e pretende garantir um patamar comum de aprendizagens a todos
os alunos de niveis municipais, estaduais e federais. (BRASIL, 2018, p. 08)

Para o ensino de lingua portuguesa, a Base Nacional Comum Curricular-
BNCC assume “a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja assumida em
outros documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)’,
considerando “a centralidade do texto como unidade de trabalho” (BRASIL, 2018,
p.65). Ja os PCN trouxeram a importancia da nocdo de género e o conceito de
letramento, como também dando énfase para o texto, valorizando as praticas de
ensino em que “tanto o ponto de partida quanto o ponto de chegada é o uso da
linguagem” (BRASIL, 1998, p. 18).

Discorreremos sobre o ultimo documento norteador para a Educacao Basica
Brasileira a BNCC no que concerne ao ensino de lingua Portuguesa especificamente
para o Ensino Fundamental e Ensino Médio. O ensino fundamental é a etapa mais
longa da educacdao basica, atendendo criancas de 6 anos até os adolescentes de 14
anos de idade, compreendendo ao todo (9 anos). Posto isto, esta € uma fase em
que os alunos irdo passar por profundas mudancas no que tange aos aspectos
fisicos, emocionais, sociais e aspectos cognitivos dentro e fora da escola. Sendo
assim, para que o mesmo se aproprie das habilidades e competéncias necessarias
para estas fases, a BNCC traz a area de linguagens dividida para ensino
fundamental, anos iniciais (1° ao 5° ano) e anos finais (6° ao 7° ano).

Os conceitos e abordagem pedagdgica, tanto para anos iniciais como anos
finais tem caracteristicas bem similares, contudo, nos anos finais, tem por objetivo
despertar a autonomia e protagonismo nesses alunos, com o intuito de prepara-los

para o ensino médio. Nos anos finais, inclui também a aprendizagem de Lingua
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Inglesa. “Nesse segmento, a diversificacdo dos contextos permite o aprofundamento
de praticas de linguagem artisticas, corporais e linguisticas que se constituem e
constituem a vida social”. (BRASIL, 2018, 63). Proporcionando assim, aos
estudantes experiéncias que venham contribuir de forma significativa para a
ampliacdo dos letramentos, de forma que possibilite nesses alunos a participacao
significativa e critica em sociedade.

No Ensino Médio a BNCC vem com o conceito de propor uma educacao mais
humana, engajadora e contextualizada. “Por ser um periodo de vida caracterizado
por mais autonomia e maior capacidade de abstracdo e reflexdo sobre o mundo, os
jovens, gradativamente, ampliam também suas possibilidades de participacdo na
vida publica e na producéo cultural.” (BRASIL, 2018; p. 483).

No curriculo de Lingua Portuguesa para o ensino médio a Base Nacional
Comum Curricular traz algumas inovacoes, das quais podemos destacar dentre elas
0 portugués brasileiro, como principal referéncia pedagdgica, como o foco em textos
e géneros multissemidticos, como (charges, tirinhas, podcast, viog, blog, etc;).

Nessa perspectiva, “para além da cultura do impresso (ou da palavra escrita),
gue deve continuar a ter um papel central na escolarizacdo, é necessario considerar
a cultura digital, os multiletramentos, novos letramentos, entre outras denominacoes
que procuram designar novas praticas sociais e de linguagem”. (BRASIL, 2018,
p.478). Nao sdo somente novos géneros que surgem ou se transformam como (post,
tweet, meme, mashup, playlist comentada, reportagem multimididtica, relato
multimidiatico, vlog, videominuto, politcal remix, tutoriais em video, entre outros),
mas novas acdes, programacao e atividades envolvendo outras habilidades de
desenvolvimento como (curtir, comentar, redistribuir, compartilhar, taguear, seguir/
ser seguido, remidiar, remixar, curar, colecionar/descolecionar, colaborar etc;). Nao
€ uma questdo de substituicAo de midia ou simples coexisténcia, mas sim uma
consideracdo de como a coexisténcia e a fusdo de midias pode mudar as proprias
midias e seus usos e aumentar novas possibilidades de construcdo de significado.
(BRASIL, 2018, p. 487).

Outra coisa que a BNCC traz para o ensino de lingua portuguesa no ensino
médio é que as habilidades a serem trabalhadas elas estdo associadas as
competéncias especificas da linguagem e suas tecnologias, mas com o foco no uso
da lingua em suas praticas de linguagem. No que diz respeito a literatura a Base

para o ensino médio traz um ensino de literatura com foco na formacao do leitor
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literario. No que tange a estrutura podemos perceber que a Base do ensino médio é
diferente da Base do fundamental no que tange as habilidades, pois, no ensino
fundamental elas sao distribuidas por anos de escolariza¢do, no ensino médio néo,
por isso, cabem as escolas e aos professores como elas serdo distribuidas ao longo
dos trés anos. Essas habilidades tém como foco o uso da lingua em sala de aula e
as praticas de linguagem, fazendo com que entendamos que o0 importante ndo é em
si 0 contetdo, mas as praticas linguagem e uso da lingua.

Logo, podemos perceber que houve mudancas importantes no que tange ao
ensino de lingua portuguesa, uma das mudancas mais significativas pela qual vem
passando o ensino de lingua portuguesa é a adocdo de uma concepcdo de
linguagem como forma de interacdo. Diante dessa perspectiva, o foco que antes era
atribuido ao dominio da norma padrdo como garantia de um bom desempenho
linguistico dar lugar para as necessidades impostas pelo, 0 uso da lingua em
contexto social, assim sendo, assumem o lugar central no que diz respeito aos
estudos linguisticos, a construcao dos sentidos de um texto em sua funcao social.

Desta forma, podemos inferir que no componente curricular de Lingua
Portuguesa os estudantes irdo ter um contato maior “com géneros textuais
relacionados a varios campos de atuacdo e a varias disciplinas, partindo-se de
praticas de linguagem ja vivenciadas pelos jovens para a ampliacdo dessas praticas,
em direcao a novas experiéncias”. (BRASIL, 2018. p. 136).

Diante disso, o0 estagio de lingua Portuguesa - ESO | ocorreu no campo de
estagio Escola municipal Manoel José Lopes, situada na zona rural de Floresta - PE,
ocorreu respectivamente no ESO | e ESO I, aonde foi observado a préatica docente
da professora de Lingua Portuguesa, perfil dos alunos do 9° ano e todo o
funcionamento da escola, turma composta de treze alunos, sendo que, poucos
interagiam com a professora, possivelmente por causa das aulas que estavam
ocorrendo de forma remota, realizadas de forma online via whatsApp.

A cerca dos conteudos de Lingua Portuguesa a professora trabalhou nas
aulas, muito texto, nos quais ela trabalhou leitura, interpretacdo, compreenséao,
gramatica, género textual, tipologia textual, pesquisa e producgéo textual, porém, em
algumas aulas ela trabalhou atividades de Lingua Portuguesa sem 0s textos como
base.

Nesse periodo, observei ndo de forma profunda, porque o estagio a distancia

infelizmente nos torna um pouco limitados, no meu caso néo tinha como saber quais
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as verdadeiras reacdes, intencdes e vontades dos alunos, eu néo tinha como os ver,
mas conforme observado percebi que alguns alunos ainda apresentavam
dificuldades relacionadas a leitura, escrita e compreensdo dos textos e de diversos
outros conteudos relacionados a disciplina em questdo e que eles ndo tinham muito
o interesse em fazer as atividades propostas pela professora, porém, ela como
excelente educadora sempre os instigava a fazer e a ndo deixar nenhuma atividade
inconclusa, sempre focando na questdo da leitura, pedindo que eles lessem, e
relessem quantas vezes fossem necessarias.

No ESO Il mais da metade das aulas foi observada de forma remota, era a
mesma escola, mesma professora, porém, em outra turma de 9° ano. Em uma turma
com quinze alunos, sendo que, poucos interagiam com a professora, e pude
constatar que de fato se dava por conta que as aulas eram fora do habitual deles,
pois, eram aulas remotas, realizadas de forma online via WhatsApp, porém, a minha
Gltima aula observada nesta turma, eles ja haviam voltado do remoto e, comprovei
de fato que a frieza no remoto era realmente o que pensei, pois, esta Ultima
observagéo foi uma aula totalmente diferente do que vi no remoto, eles perguntavam
a professora quando ndo entendiam algo, as vezes, atentos outras vezes nao.

Os contetudos de lingua Portuguesa, trabalhados pela professora foram
alguns textos, onde através deles ela trabalhou leitura, interpretacéo e compreensao.
A graméatica foi trabalhada pela professora, mas percebeu-se que de forma
descontextualiza, de forma isolada, sem um texto para dar fundamento, apenas
conceituando os termos. Trabalhou os géneros textuais, (fabula, charges,
Jornalistico, dialogo e crbnica), pesquisa vocabular também de forma
descontextualiza e uma producao textual feita a partir da leitura de uma livro que
eles escolhessem na Biblioteca virtual, fizesse a leitura e apés a leitura foi solicitado
gue os alunos escrevessem uma sintese de no minimo 25 linhas.

O ESO Il foi realizado em outra escola e observado a pratica de outra
professora em uma turma de Ensino Médio. A escola era a Escola de Referéncia em
Ensino Médio Cornélio Soares.

A turma tinha um total de 35 alunos matriculados. Uma sala super
heterogénea no que tange aos aspectos sociais. Os alunos sempre interagiam com
a professora, como também conversavam entre sSi, e nem sempre era sobre o
conteudo, mas sim coisas pessoais deles, as chamadas “conversinhas paralelas”

como os professores nomeiam.
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A professora nesse meu periodo de estagio do ESO Il de observacao
trabalhou conteddos de lingua Portuguesa, relacionados a literatura, nas duas
primeiras aulas deu inicio ao conteudo do Barroco ao arcadismo dando algumas
explicacBes sobre a relacdo entre a histéria e a literatura fez a leitura e pediu para
gue eles copiassem os trés primeiros slides.

Em outras aulas ela trouxe a musica (Casinha Branca de Roberto Campos)
para que fosse feito a leitura e consequentemente a contextualizagdo como o
conteldo que estava sendo trabalhado, também passou questbes para a
compreensao do conteudo, trouxe em outro momento um Soneto de Claudio Manoel
da costa, fez leitura e compreensao do texto, em outro momento copiou um trecho
do poema de Tomas Antbnio Gonzaga onde a tematica era sobre o Heroismo e apos
pediu uma producao de texto, correlacionado a tematica dada por ela, o heroismo
presente no texto copiado e lido por eles. O que era o heroismo para eles, indo de
acordo com o que o poeta falou em seu poema.

Em sintese podemos inferir que, em todas as etapas dos ESOS |, Il e IIl foram
observadas, as aulas de Lingua Portuguesa e que elas parecem estar em
consonancia aos conteudos pospostos pela BNCC, e que de certa forma parecem
contemplar a perspectiva assumida pela a BNCC “a perspectiva enunciativo-
discursiva de linguagem, jA assumida em outros documentos, como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN)”, considerando “a centralidade do texto como unidade
de trabalho” (BRASIL, 2018, p.65). O que em muitas aulas percebiamos esta fora
dessas perspectivas, como, por exemplo, foi observado o trabalho da gramatica de
forma descontextualiza, pois, a proposta de acordo com a BNCC (2018) “é que a
gramatica seja compreendida em seu funcionamento e que nao seja tratada como
um contetdo em si, de maneira descontextualizada das praticas sociais”. (NOVA
ESCOLA, 2018, p.03). Notamos ainda que as finalidades elencada pela BNCC para
cada, conteudo trabalhado muitas das vezes ndo eram priorizadas por diversos
fatores; de ordem pedagodgica, didatica e muitas vezes ordem estrutural na prépria

escola.
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CAPITULO Il

3. PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Neste capitulo discorreremos sobre os procedimentos metodoldgicos, do tipo
de pesquisa utilizado em nosso estudo, qual o instrumento usado para a coleta de
dados, e os individuos participantes da investigagao, e por fim, 0 Plano de ensino dos
ESOS- |, Il e lll da UFRPE-UAST. Nesse caso, hossa pesquisa caracteriza-se como
uma pesquisa bibliografica e documental de abordagem qualitativa, de cunho

reflexivo.
3.1 A pesquisa Bibliogréafica de Abordagem qualitativa

E um tipo de pesquisa ou metodologia feita de forma indireta onde o
pesquisador utiliza-se basicamente de fontes secundéarias, ou seja, producéo
cientifica ja elaborada, como livros, revistas, teses, paginas de web sites,
dissertacdes, artigos cientificos e etc; tendo por finalidade de acordo com Lakatos e
Marconi (2003) “colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito,
dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas de
debates que tenham sido transcritos por alguma forma, quer publicadas, quer
gravadas”. LAKATOS E MARCONI (2003, p.183).

Como afirma Severino (2007):

A pesquisa Bibliografica é aquela que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos,
como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias teéricas
ja trabalhados por outros pesquisadores devidamente registrados. Os textos
tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a
partir das contribuicdes dos autores dos estudos analiticos constantes dos
textos. (SEVERINO, 2007, p. 122).

Para Lakatos e Marconi (2003, p.183) “[...] a pesquisa bibliografica nao é
mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o
exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes
inovadoras”. E necessario também compreendermos que a maioria dos estudos
cientificos comeca com trabalhos dessa natureza, com pesquisas por fontes
bibliograficas, como explica Gil (2002), “[...] Embora em quase todos os estudos seja
exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha pesquisas desenvolvidas
exclusivamente a partir de fontes bibliogréaficas.” (GIL, 2002, p. 44).
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Em outras palavras, a pesquisa Bibliografica é relevante para todas as areas
do conhecimento, pois, ela é utilizada como ponto de partida para todos os tipos de
pesquisa. Contudo, Fonseca (2002) deixara claro que “[...] existem, porém pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica, procurando
referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher informacdes ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta”.
(FONSECA, 2002, p. 32).

De acordo com Lakatos e Marconi (2013, p.174) “A caracteristica da pesquisa
documental é que a fonte de coleta de dados esta restritos a documentos, escritos
ou néo, constituindo o que se denomina de fontes primarias”. Sendo assim, tratara
da andlise de informac¢des que ainda ndo foram analisadas de forma cientifica. A
pesquisa documental pode ser feita no momento em que o fato ou fenémeno ocorre,
ou depois, e esta € um rico complemento para a pesquisa bibliografica.

Nessa pesquisa, faremos uma abordagem de natureza qualitativa, que
segundo Denzin e Lincoln (2006): “A pesquisa qualitativa € em si mesma, um campo
de investigacdo. Ela atravessa disciplinas, campos e temas”. Esse tipo de pesquisa
trabalha com dados da realidade que ndo podem ser quantificados, ela trabalha com
a qualidade dos dados, tendo por foco compreender e explicar os processos das
relacbes sociais, como afirma Minayo (2014) apud Fonseca (2002) “A pesquisa
qualitativa se preocupa com o nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou
seja, ela trabalha com o universo de significados, de motivacdes, aspiragoes,
crencgas, valores e atitudes”.

Ainda segundo Denzin e Lincoln, (2006):

A pesquisa qualitativa envolve o estudo do uso e a coleta de uma variedade
de materiais empiricos — estudo de caso; experiéncia pessoal;
introspeccado; histdria de vida; entrevista; artefatos; textos e producdes
culturais; textos observacionais, histéricos, interativos e visuais — que
descrevem momentos e significados rotineiros e problematicos na vida dos
individuos. Portanto, os pesquisadores dessa area utilizam uma ampla
variedade de préticas interpretativas interligadas, na esperanca de sempre
conseguirem compreender melhor o assunto que estad ao seu alcance.
(DENZIN E LINCOLN, 2006, p. 16).

Logo, compreendemos que a pesquisa qualitativa averigua as evidéncias com
base em dados verbais e visuais para coletar informacbes sobre o fendmeno
pesquisado. Dando énfase ao subjetivo do objeto em analise, como meio de

compreender e interpretar as experiéncias.
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Por fim, a metodologia reflexiva, que para Guilhemin e Gillan (2004) apud
Oliveira e Piccinini (2009, p.94), essa pratica da “reflexividade é o caminho para o
pesquisador analisar, questionar e, algumas vezes, se reposicionar nos temas e
situacdes que frequentemente se encontram fora do lugar na pratica diaria da vida
social.” Logo, entendemos ser a reflexdo um processo vivo e permanente que esta
presente em todas as fases da pesquisa.

Sendo assim, entendemos ser de suma importancia esse tipo de pesquisa
para o nosso trabalho, pois, contribuirh com a mediagcdo entre o pesquisador e 0
objeto de estudo, ou seja, ajudara a compreender se de fato o ESO tem trazido
contribuicbes para os futuros profissionais docentes da UFRPE-UAST e assim
refletir sobre todas essas possiveis contribuicdes. A pesquisa qualitativa de cunho
reflexivo se relaciona a nossa pesquisa, por ser ela um meio pelo qual o
pesquisador, pode através do objeto de analise fazer uma analise reflexiva sobre os
dados obtidos que ndo pode ser quantificados, mas analisados a partir de seus

processos e significacoes.

3.2 Passos Metodologicos e instrumentos para coleta de Dados

Em conformidade com o objeto de estudo e das caracteristicas em questao,
definiu-se a pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa de cunho reflexivo para
contribuir com a mediagao entre o pesquisador e o objeto de estudo.

No que concerne a metodologia constituimos o Estado da Arte, com algumas
analises de artigos mais recentes sobre o estdgio supervisionado e a formacéo
docente e as contribuicbes que o mesmo tem trazido ou ndo para a formagéo inicial
do futuro professor de Lingua Portuguesa.

Apos o Estado da Arte, fizemos a leitura dos textos tedricos para compormos
o nosso referencial teérico, sobre o Estagio supervisionado, 0s aspectos que
envolvem a formacéao e identidade docente, logo apds discorremos sobre o plano de
ensino dos ESOS |, II, Il da UFRPE-UAST e sobre o Ensino de Lingua Portuguesa
na Escola Campo de Estéagio.

Por fim, concluimos nossa pesquisa, com a discussao sobre os trés relatorios
de minha autoria da disciplina de Estagio Supervisionado Obrigatério - ESO,
referentes aos ESO |, Il e Ill de Lingua Portuguesa da Universidade Federal de
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Pernambuco - UFRPE, campus Unidade Académica de Serra Talhada — UAST,
como objeto de pesquisa.

Como acréscimo, partimos da expectativa de licenciando em formacéao,
matriculados e cursando os ESOS - Lingua Portuguesa na instituicdo, por meio da
analise de um questionario realizado pelo Google forms acerca de sua formac&o no
ESO. O questionario, composto de 11 questdes para coleta de dados entre o0s
discentes estagiarios do ESO |, Il e Ill, sera interpretado a partir de algumas
reflexdes sobre o que pensam os futuros Professores de lingua portuguesa no que
tange ao Estagio Supervisionado Obrigatdrio do curso de licenciatura em Letras da
UFRPE-UAST.

3.3 Relatérios de ESO

O relatério de Estagio Supervisionado é um documento de carater obrigatério
em acordo com a lei de estagios a Lei n°® 11.788/08 no qual os estagiarios narram
suas experiéncias diante de seus estagios. Nesse documento deve ser exposto tudo
que foi observado e tudo o que foi feito no que concerne as suas atividades como
estagiario, como por exemplo, tempo de duracdo das atividades, quais atividades,
porém tudo isso obedecendo ao Termo de Compromisso firmado entre a
Universidade e a Escola, determinando as atividades e as acdes didaticas, bem
como sua duracao. O relatério do estagio é um documento e que deve ser entregue
ao final da disciplina ao professor orientador do ESO, como requisito parcial para
aprovacdo e este ap6s a avaliacdo, o0 envia para o setor de estagios da
Universidade.

A disciplina de ESO do curso de Letras na UFRPE-UAST funciona a partir do
7° periodo até o 9° e essa disciplina tem sua definicdo de acordo com o Projeto
Pedagogico de Curso — PPC (2018) de Letras da UFRPE-UAST e a define dizendo
que:

O ESO no curso de Letras busca articular teoria e pratica, tendo por base
uma discussdo tedrica solida voltada para o processo de ensino-
aprendizagem de lingua materna e de lingua adicional e de suas literaturas.
Dessa forma, trata-se de uma disciplina curricular que apresenta as
caracteristicas de qualquer outra disciplina da grade, logo critérios como

presenca, avaliacdes seguem 0s mesmos tramites e datas propostos no
calendério académico. (PPC, 2018, p. 85).



39

Sendo assim, a antiga carga-horaria das disciplinas de ESO do curso de
Licenciatura em Letras Portugués/Inglés da UFRPE/UAST estéa dividida da seguinte

forma:

1) 60 horas em atividades no turno de entrada do aluno nas
dependéncias da Universidade; 2) 10 horas dedicados ao
preenchimento dos documentos necessarios a matricula e a
comprovacdo do ESO; 3) 15 horas de planejamento de atividades sob
orientacdo do Professor-orientador; 4) 14 horas de atividades de
observacédo da rotina da escola e da pratica docente sob orientacdo do
Professor-supervisor; 5) 26 horas de atividades de regéncia em sala de
aula sob supervisdo do Professor-supervisor; 6) 20 horas de
organizacdo e escrita do relatério de ESO; 7) 05 horas de atividades
voltadas para a Formacédo Docente. (PPC, 2018, p. 85).

De acordo com o PPC (2018) a disciplina de ESO, diferentemente das outras
ela comeca com o preenchimento do termo de seguro e a assinatura do termo de
compromisso para que assim o aluno possa ter sua matricula liberada no SIGAA.

Abaixo discorreremos um pouco sobre os meus relatorios de estagio do ESO
[, Il e lll dos anos de 2021.1, 2021.2 e 2022.1.

3.3.1ESO|

O ESO | é o primeiro contato dos alunos estagiarios com a escola, porém a
UFRPE-UAST oferta o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia —
PIBID, programa em que o aluno tem contato com a realidade da escola, assim
coOmo no estagio supervisionado.

O ESO | trata-se do estagio de observacdo, em que o futuro profissional
docente ir4 ao seu campo de estagio que segundo o (PPC, 2018, p. 86), campo de
estagio se restringe a unidades escolares publicas ou privadas devidamente
credenciadas e regulamentadas em todas as instancias necessarias para a sua
abertura e funcionamento. Para observacao das aulas, alunos, tudo o que acontece
dentro do espaco de sala de aula e seu entorno e fard anotacdes sobre estas
observacoes.

O ESO | Lingua Portuguesa conta com 60 horas, onde foi dividida em Aulas
tedricas e Aulas Préticas. As aulas Teoricas 35 horas, em estudos remotos na
plataforma AVA/Moodle e Google Classroom, contemplando a formacdo de

professores de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, referentes aos estudos
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curriculares e as metodologias de ensino bem como o0s conceitos de avaliacdo, por
meio de orientacdo para leituras e producdo de planos de aula e de material
didatico, apresentacdo de planos e de microaula (aula piloto) realizadas de forma
online e a redacéo do Relatério Final circunstanciado.

E as aulas praticas de 25 horas centram-se na diagnose da escola publica,
entrevistas com dirigentes e professor supervisor, avaliacdo de unidades didaticas
em plataforma do governo, relatos de situacdo de ensino frente ao momento de
pandemia; elaboracdo de um plano de aula e gravacdo de video com defesa do
plano de aula a ser enviado por Email e producdo de material didatico para o
encontro sincrono, a fim de apresentar a microaula/aula piloto de forma virtual, na
plataforma indicada, a partir do Plano de aula proposto, frente ao momento de
Pandemia ocasionado pela Covid-19.

Minha atividade no ESO | consistiu em observar a turma do 9° ano do Ensino
Fundamental Il da Escola Municipal Manoel José Lopes situada a zona rural de a
cidade Floresta-PE, e a pratica-pedagdgica da professora, por se tratar de um ESO
em periodo especial a minha participacdo na escola foi online, onde todas as
atividades no que diz respeito ao estagio foram realizadas de forma remota em
virtude do covid-19, as aulas foram observadas pelo Whatsapp, onde fui colocada no
grupo da sala e da escola, ndo podendo assim, observar interagéo entre professor-
aluno e aluno-aluno, porém deu para perceber que os alunos ndo falavam quase
nada no grupo, mesmo a professora todos os dias mandando a aula, eles néo
perguntavam, ndo tirava duvidas, as vezes parecia que nem havia alunos no grupo,
vez ou outra eles falavam.

Entendo que o whtasApp néo seria a ferramenta mais convencional para dar
as aulas, porém era a Unica ferramenta que estava mais préximo da realidade dos
alunos,pois, nem celular e nem internet alguns tinham, nem eles e nem os pais,
sendo assim, alguns assistiam a aula e pegava os materiais junto com um colega ou
usando o whatsApp de um parente.

Mesmo com este periodo tdo dificil pude perceber e refletir sobre a
importancia do exercicio da docéncia para a educagdo nos dias atuais,
principalmente frente ao momento de Pandemia ocasionado pela Covid-19 que
estdvamos enfrentando e, assim entender que € preciso ter compromisso e
dedicacdo para desenvolver uma metodologia de ensino que envolva o aluno no

processo ensino-aprendizagem e que tenha significado para sua vida.
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Novoa (2022) afirma que mesmo diante do cenario pandémico em que
estdvamos vivendo, esse periodo tornou evidente o potencial dos professores: “Pro-
fessores bem preparados, com autonomia, a trabalharem em conjunto, dentro e fora
do espaco escolar, em ligacdo com as familias, sdo sempre a melhor garantia de
solugcdes oportunas e adequadas.” (NOVOA, 2022, p. 27).

O ESO | foi muito desafiador para todos no geral, por conta do periodo
pandémico, o nosso aproveitamento enquanto aluno nao foi suficiente, digo ndo so
no estagio que é uma pratica que acredito que tem que ser vivida ali na realidade
fisica, como para todos os professores que tiveram que se moldar a algo fora da
realidade deles, que inovar nos seus meios didatico-pedagdgico, como bem pontua
Novoa (2022) que diante dessa situacdo notou-se que a melhor resposta veio dos
proprios professores que usaram de sua autonomia profissional e conseguiram se
reinventar, tanto no que tange aos aspectos pedagogicos, como no sentido de tentar
incluir aqueles que nado tinham a estrutura necesséria para as aulas remotas.

Logo notamos a importancia do professor e o quéo é fundamental recursos e
investimentos para os mesmos. E preciso a construgido de ambientes educativos
gue sejam coerentes, onde exista a participacdo e envolvimento do aluno, em todo o
processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Névoa (2022), “A pandemia apenas tornou inevitavel o que ja era
necessario”. Ele ressalta que esse periodo pandémico tornou visiveis as mudangas
gque esse modelo escolar precisava, ressalta que a covid-19, ndo trouxe essas
mudancas, mas mostrou que a escola precisa dessas mudancas ha muito tempo.
Enfatiza que o modelo de transformacéo escolar que ele defende tem como foco o
reforco a educacdo como bem publico e bem comum, e que segundo ele necessita

ser repensado em trés dimensoes:

Primeira — A celebragdo de um contrato social que atribui a sistemas
especializados de ensino o direito e o dever de promover a escolariza¢do de
todas as criangas e, mais tarde, dos jovens. Segunda — A consolidacdo de
uma estrutura organizacional, em torno de um espaco escolar que tem
como referéncia central a sala de aula e de um tempo horéario regular,
fatiado de hora em hora. Terceira — A consagracdo da licdo como base de
uma pedagogia que pode ser ilustrada pela metafora do “quadro negro”, na
qgual um professor da aulas a uma turma relativamente homogénea de
alunos. (NOVOA, 2022, p. 23).
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Foi um periodo bem dificil para fazer estagio, assim como para os professores
ministrarem suas aulas, pois antes da pandemia 0s estagios eram presenciais
facilitando para o estagiario observar e refletir sobre a prética pedagdgica do
professor, sobre realidade do ambiente escolar, perfil de alunos e sobre a sua
prépria pratica, enquanto o remoto ndo nos possibilitava tais praticas e para os
professores dificultou para avaliacdo da aprendizagem dos alunos, como no proprio
processo pedagodgico, pois muitos professores ndo tinham habilidade com a
tecnologia e muitos atuavam em lugares que néo tinha internet e com alunos que

nao tinha celular, foi um periodo dificil, mas que vencemos.

3.3.2ESO Il

O ESO Il é o estagio de Observacao e regéncia do Ensino fundamental Il, em
gue o futuro docente observa, registra, faz planos de aulas e 0s executa na sala de
aula observada, produz material didatico, faz leituras tedricas sobre o ESO, material
didatico, micro-aula e etc. Nessa etapa, o estagiario ja esta familiarizado com
algumas demandas do estagio, pois ja efetuou matricula no ESO | e, portanto
conhece minimamente o encaminhamento administrativo e pedagogico exigido.

O componente de ESO Il Lingua Portuguesa da UFRPE-UAST, contou com
75 horas aulas de aulas teéricas e praticas. Aulas tedricas — 40 horas, em estudos
remotos na plataforma Google Classroom, (pois ainda estdvamos enfrentando a
covid-19) contemplando a formacédo de professores de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental, referentes aos estudos curriculares, as metodologias de ensino e 0s
conceitos de avaliagdo, producdo de planos de aula e de material didatico,
realizacdo de microaula (aula piloto) e a redacéo do Relatério Final.

Aulas praticas — 35 horas, (estas quando aconteceram ja estdvamos no
semipresencial) centraram-se na diagnose da escola publica, a entrevistas com
dirigentes e o professor supervisor, avaliagdo das unidades didatico-pedagogicas em
livro didatico de portugués e/ou em plataforma do governo, relatos de situacéo de
ensino frente a pandemia; elaboracdo e defesa de plano de aula e producdo de
material didatico para implementacdo no Ensino fundamental, apresentado em
encontro sincrono, concomitante a microaula/aula piloto, que antecede a

Regéncia/docéncia escolar no Ensino Fundamental.
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Minha atividade nesse ESO consistiu em observar as aulas da professora e 0
perfil dos alunos do 9° ano do ensino fundamental I, elaboracdo de plano de aula,
leitura especifica para este fim, bem como as demais atividades proposta no termo
e, a regéncia de cinco aulas.

Os conteudos por mim trabalhados a pedido da professora foram Figuras de
Linguagem e o género textual crbnica, os quais estavam de acordo com as
habilidades elencadas pelo o curriculo de Pernambuco e a BNCC.

Comecei as primeiras aulas com uma mensagem motivacional e apds, foi
feito uma discussdo sobre o tema da aula que era Figuras de Linguagem
(Onomatopéia, Metafora, Comparacao, Ironia, Antitese, personificacdo, Eufemismo).
Depois, entreguei a Xerox com algumas tirinhas, charges e quadrinhos, onde foi
pedido que fizessem a leitura e tentassem identificar algumas figuras de linguagem
presente nos textos.

Na terceira e quarta aula foi feito analise de trechos musicais contendo figuras
de linguagem estudada e para encerrar este conteido bem no final da aula foi feito
um bingo para verificar se eles tinham compreendido o conteddo dado. A minha
finalidade com esta aula era que os alunos reconhecessem as figuras de linguagem
presentes nos textos e o efeito de sentido causado por elas.

Na quinta e ultima aula trabalhei com o género textual crénica, para escuta e
leitura, “A ultima crénica” de Fernando Sabino e “Nasce uma crénica” de Luis
Fernando Verissimo. Apds, foi explicado algumas caracteristica do género e feito
uma atividade de compreensdo e interpretacdo. Ao levar o género textual em
guestao tinha por objetivo que os alunos viessem a compreender o género textual
crdnica, reconhecendo suas caracteristicas, o contexto de producéo do género e o
suporte em que esse género circula, porém ndo deu tempo concluir a proposta da
aula, deixando para a professora supervisora a incumbéncia de conclusdo da aula
nas proximas aulas de Lingua Portuguesa que ela teria com a turma.

Esse foi um momento riquissimo para o meu aprendizado como futuro
profissional docente, pois até aquele momento tinha em mente que sabia fazer um
plano de aula, e o ESO | e Il deixou evidente que na verdade n&do sabia fazer,
também como me mostrou a importancia do planejamento.

Algo que também me deixou muito contente foi que os alunos gostaram

bastante da forma como ministrei as aulas, (sem tanta escrita no quadro) como eles
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relataram: “A professora podia dar aula assim, sem precisar copiar tanto no quadro”.
(ESOII, 2021)

Logo, o ESO | e Il trouxe para minha futura formagao profissional docente a
compreensao que o planejamento ndo é s6 meramente dizer que conteudo vai
trabalhar e os objetivos que almeja alcancar, mas que este € um processo de
articulacéo e organizacao da pratica docente no qual o professor reflete sobre todo
um contexto, é uma atividade que o leva a ter uma ampla visdo do seu alunado e da
realidade do seu ambiente de trabalho. Assim, como afirma Libaneo (2006, p. 222),
o planejamento trata-se de “um processo de racionalizacdo, organizacdo e
coordenacao da acdo docente, articulando a atividade escolar e a probleméatica do
contexto social”.

Entendendo de acordo Libaneo (2006, p, 223) que o planejamento € uma
guia de orientacdo, pois nele sdo estabelecidas as diretrizes e 0s meios para a
realizacdo do trabalho do professor, que este deve ter uma ordem sequencial,
progressiva para que 0s objetivos sejam alcancados, levando em conta a
objetividade, ou seja, estar coerente com a realidade no qual ser& aplicado, também
como ter coeréncia, isto €, coeréncia entre os objetivos gerais, especificos, métodos
e avaliacles, e por ultimo e ndo menos importante um planejamento tem que ser
flexivel, pois no decorrer do ano o docente esta organizando e reorganizando o seu
trabalho.

Esta era uma escola de zona rural, sendo assim muitos fatores de ordem de
estrutura da escola atrapalhava no ensino-aprendizagem. Ja que nao havia énibus e
nem material didatico para o apoio pedagdgico do professor e aprendizagem do
aluno.

A escola ndo dispunha de material didatico basico para os alunos e para 0s
professores e o 6nibus escolar ndo estava carregando os alunos, o que tornava a
situagao complicada.

Como integrante do grupo de WhatsApp da escola onde deste fazia parte os
pais e estava ndo s6 como estagiaria, mas, como responsavel por um sobrinho,
presenciei muitas discussdes a respeito do 6nibus que ndo estava indo pegar 0s
alunos. Com a auséncia de 6nibus para a escola, muitos iam de outras formas,
sendo que houve relatos de acidente grave com dois alunos que iam de moto para

escola.
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O ESO I e Il ainda me fez refletir sobre a realidade do aluno e da escola,
como esses sofrem por conta da falta de compromisso do governo municipal com a
educacédo, a escola em sua estrutura fisica as janelas pregadas com pregos, e com
isso a sala do 9° ano ficava muito escura e quente, e a sala ndo tinha porta o que
fazia com que a cada pessoa que passava no corredor ou que ia para a porta da
sala tirava a atencao dos alunos.

Por fim, acredito que as aulas poderiam ter sido melhores, tanto da minha
parte que sei que poderia ter feito mais, explicado melhor, levado algo diferente néo
sei, como da parte da escola que no que tange ao material didatico deixou muito a
desejar, a escola nado tinha folhas de oficio, ndo tinham livro didatico caso eu
precisasse, mas acredito que isso se deu por que a escola ndo estava funcionando
por conta do Covid-19, e ao voltar as aulas as escolas ainda estavam sem estrutura

suficiente.

3.3.3ESOI

O ESO Ill é o momento em que o futuro professor observa os alunos do
Ensino Médio-EM e também planeja aulas para essa turma e faz a regéncia. Sendo
este o Ultimo estagio da graduacdo na UAST-UFRPE, no 9° periodo de Letras.
Apesar do aluno estagiario ja esta “familiarizado” com a disciplina de ESO, contudo
por essa etapa ser realizada no Ensino Médio, torna-se desafiador para o estagiario
a realizacao do ESO llI.

O componente de ESO Il Lingua Portuguesa da UFRPE-UAST, contou com
60 horas, Aulas tedricas — 35 horas na Universidade e em estudos complementares
na plataforma Google Classroom, contemplando a formacdo de professores de
Lingua Portuguesa no Ensino Médio, referentes aos estudos curriculares, as
metodologias de ensino e 0s conceitos de avaliacéo, producéo de planos de aula e
de material didatico, apresentagédo de plano de aula e realizacdo da microaula (aula
piloto) realizadas de forma presencial e a redacéo do Relatorio Final.

Aulas praticas — 25 horas, centraram-se na diagnose da escola campo de
estagio, em entrevistas com dirigentes e o professor supervisor, avaliacdo das
unidades didatico-pedagdgicas em LDP e/ou em plataforma do governo, relatos de
situacdo de ensino frente & pandemia; elaboracdo e defesa de plano de aula e
apresentado oralmente em sala de aula, concomitante a microaula/aula piloto,

segundo Hilla (2009, p.37) a “Miniaula’ (Qque nés denominamos de microensino):
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guando o estagiario ministra uma aula para seus colegas (ou para a propria sala em
que fara o estagio)”. Sendo estas bem aplicadas, “podem potencializar o processo
de reflexdo e de aprendizagem do estagiario e, ainda, conforme, Ortale e Martins
(2007, p. 81) apud (Hilla, 2009, p.37), ser extremamente ricos para:

[...] discutir questbes especificas ligadas a preparagdo, a organizagao e ao
contetido das aulas; - investigar aspectos da interac@o professor-aluno em
sala de aula, tais como: posicionamento e postura do professor,
gerenciamento de turnos, participacdo e motivacao dos alunos; - estudar a
construgdo do discurso pedagdgico do aluno-professor; [...] - mapear
crencas e construtos tedricos que subjazem a pratica pedagégica dos
professores-alunos; - realizar estudos sobre as condutas dos colegas de
classe que desempenham o papel de alunos durante a miniaula; - repensar
a pratica de professores que atuam nos cursos de licenciatura, bem como a
propria estruturacdo dos cursos de formacéo inicial. (ORTALE; MARTINS,
2007, p. 81) apud (HILLA, 2009, p. 38).

O que Pimenta (2010) apud (BIANCONI, 2011, p. 13) considera que “partindo
do pressuposto de que a atividade docente precisa ser cientificamente estudada, o
microensino cria situagdes experimentais para que o futuro professor desenvolva as
habilidades docentes consideradas eficientes, em situacdes controladas de ensino.”

Essa antecede a Regéncia/docéncia escolar no Ensino Médio, e a producao
de material didatico para regéncia de forma individual, atendendo a solicitacdo da
escola, contudo, posteriormente realizamos também a organizacdo do material para
a mesma série, com 0s géneros textuais, em grupos que foi apresentado na Mostra
de material didatico de ESO na UFRPE-UAST no Ensino Médio.

Minha atividade no ESO Ill consistiu em observar as aulas da professora e o
perfil dos alunos do ensino médio e apds fazer a regéncia de cinco aulas. Os
conteudos por mim trabalhados a pedido da professora foram na Literatura com o
contetdo Arcadismo e na area analise linguistica com coesédo e coeréncia. Todas
em conformidade com as habilidades da BNCC e do Curriculo de Pernambuco. Além
de determinar os conteudos ela solicitou que fizesse também uma revisao.

O momento de regéncia foi algo desafiador para mim, porém especial. Ainda
nos dias de observacao, foi pedido o conteudo para as regéncias a Professora,
entdo houve todo um planejamento, para a producdo do plano de aula, e apos
apresentamos em sala a microaula para depois ir para as regéncias na escola
campo de estagio, tudo sobre a orientacdo da professora orientadora Dr2 Jane
Cristina Beltramini Berto, que nos orientou quanto a um bom plano para a turma em

questdo, em como abordar o conteudo, que no caso era literatura, também como
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nos orientou a trabalhar a literatura a partir de um Género textual e em quais
atividades passar para a turma no momento de regéncia foi algo desafiador para
mim, porém especial.

Para a primeira aula pretendia trabalhar algo novo e entdo usei um
‘instapoema” que remetia a uma das principais caracteristicas do arcadismo, pedi
que fizessem a leitura do verbal e ndo-verbal que continha no texto, apos entreguei
Xerox a cada um, com um resumo sobre o Arcadismo: com contexto historico,
principais autores e caracteristicas desse periodo literario. E assim, os indagando
sempre sobre o conteddo em questao.

Na terceira aula, realizamos a leitura do género textual poema, Lira |, Marilia
de Dirceu de Toméas Antdbnio Gonzaga, e algumas discussbes sobre a lira, onde
fomos fazendo a analise do poema de forma oral, e esse foi um momento
surpreendente para mim, pois eles participaram bastante, sempre dando a visao
deles sobre as estrofes que iamos fazendo a discusséao.

A escolha do género textual poema se deu por termos aprendido nas aulas
tedricas que sempre devemos comecar a trabalhar um contetdo a partir do texto,
sendo assim, nos orienta os PCN (1998) que ao planejarmos um conteudo para
ensino de lingua materna devemos levar em consideracao que:

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricbes de natureza
tematica, composicional e estilistica, que o0s caracterizam como
pertencentes a este ou aquele género. Desse modo, a no¢cdo de género,

constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto de ensino. (BRASIL,
1998, p. 23).

Entendendo e levando em consideracdo a importancia do ensino dos géneros
textuais para a vida do aluno, pois é por meio dos géneros textuais que nos
comunicamos e nos relacionamos com o0s demais, assim eles também
compreenderam que estdo rodeados e que fazem uso dos diversos Géneros
textuais a todo o momento. O que Marcuschi, (2002) pontua que géneros textuais
séo:

Realizacbes linguisticas concretas definidas por propriedades sécio
comunicativas; constituem textos empiricamente realizados cumprindo
funcbes em situagBes comunicativas; sua homeacgdo abrange um conjunto
aberto e praticamente ilimitado de designacdes concretas determinadas
pelo canal, estilo, conteido, composicao e funcdo. (MARCUSCHI, 2002, p.
23).
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Na gquarta e Quinta aula foi introduzido o conteddo de coesdo e coeréncia,
estes foram trabalhados a partir de dois textos sendo (Jodo Carlos e o Valor da
sesta), a partir desses textos foi feito a leitura e compreensao textual.

No primeiro texto pedi que fizessem a leitura e apos fiz uma nova leitura com
eles e depois perguntei: o que vocés acharam do texto? Vocés conseguiram
entender alguma coisa? Existe algo de estranho com o texto? O qué? Encontraram
alguma dificuldade para compreender esse texto, por qué? Eles me responderam e
apdés esse momento, comegamos a marcar no texto as incoeréncias presentes e a
questionar como poderia “ele (Jodo Carlos) ter dito algo e depois ser de outra forma”
e assim, fomos discutindo o texto, até o encerramento da aula, entdo apresentei a
eles os elementos que trazem coeréncia em um texto, da mesma forma trabalhei o
segundo texto, “O valor da cesta” e apds trazendo os elementos de coesdo. A
finalidade dessa aula era que os alunos reconhecessem 0s elementos de coeséo e
coeréncia e compreendesse como utiliza-los.

Por ultimo, foi feito uma atividade, que se tratava de um questionario de
multipla escolha para que verificassemos o que eles tinham conseguido assimilar
dos conteudos trabalhados.

Foram aulas muito proveitosas para mim, percebi que tenho muito que
aprender ainda com relacdo a profissdo docente, pois o professor em sala ndo um
mero transmissor de conteudo para seus alunos assim, como pontua Libaneo
(2006):

O professor ndo apenas transmite uma informacdo ou faz perguntas, mas
também ouve os alunos. Deve dar-lhes atencdo e cuidar para que
aprendam a expressar-se, a expor opinides e dar respostas. O trabalho
docente nunca é unidirecional. As respostas e as opinibes dos alunos
mostram como eles estdo reagindo a atuacdo do professor, as dificuldades

na assimilagdo dos conhecimentos. Servem, tambem, para diagnosticar as
causas que déo origens a essas dificuldades. (LIBANEO, 2006, p. 250).

As aulas observadas e ministradas no EM foi algo novo na minha pouca
experiéncia com a docéncia, nunca tinha entrado em uma sala de ensino médio a
nao ser como aluna no periodo 2004 a 2009, onde o EM ainda era bem diferente do
atual, hoje com as escolas em tempo integral os alunos do Ensino Médio sao
verdadeiros protagonistas, mais autbnomos, como também tendo outras disciplinas
que trazem aprofundamento em questbes socias como respeito ao “diferente”, a

empatia, as etnias, o que percebi em um momento que surgiu na sala de aula.
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No momento de minha regéncia, um aluno que era muito alegre na sala,
estava nesse dia muito triste que até eu que nao estava ha muito tempo com eles
tinha percebido essa tristeza, 0 motivo eu n&do sei. Sei que a Professora supervisora
também percebeu e o levou para fora conversou com ele e depois ele foi embora.
Nesse momento os alunos comecaram a falar que ele tinha depressao e que um
coleguinha no grupo de whatsApp tinha dito algumas coisas “ruins” para ele e nesse
momento comecamos a falar sobre a empatia, sobre a depressdo a ansiedade e
eles me falaram que estavam pagando uma eletiva (disciplina de livre escolha do
aluno, respeitando-se suas reais necessidades e interesses) que se tratava
justamente sobre isso, e eles sabiam do que estavam falando, pois ja tinha ouvido
falar sobre, porém sempre vai ter aqueles que ainda que estude nunca vai aprender
a respeitar o outro. Enfim, o ESO como um todo foi uma “super” experiéncia para
mim, grandes aprendizados.

Por fim, apresentaremos uma tabela abaixo que traz de forma sintética as
informacdes j& discutidas, no que tange aos conteudos, horas, periodo, e ano e
horas das regéncias, no ESO Il e Ill e a observagao no ESO I.

Tabela 1- Conteudos das regéncias do ESO |, Il e llI

ESO | ESO Il ESO Il
7° periodo (2021.1) 8° periodo (2021.2) 9° periodo (2022.1)
REMOTO HIBRIDO PRESENCIAL
10h/aula 10h/aula — Observacéo e 5h/aula ESO Il 5h/aula- Observacéo e
Observagéo -Regéncia 5h/aula-Regéncia

> Observacgéo > Observagcdo de 10 horas > Observacéo de 5 horas aulas

de 10 horas aulas | aulas 80% foram de forma | 100% presencial.

dadas Pela | remota e 20% presencial; >  Levantamento do

profess_ora > Mensagem motivacional conhecimento prévio dos alunos

supervisora, as ~ - i

quais foram > Apresentacdo da | em relacdo ao conteddo a ser

observadas de | proposta da aula; trabalhado através do “instapoema”

forma remota via > Levantamento do (poema retirado do instagram que

WhatsApp, por conhecimento prévio doa remete as caracteristicas do

conta da Pandemia | alunos; arcadismo);

do Covid-19. >  Pesquisa vocabular (as| »  Resumo do contexto
figuras de linguagem) historico, principais caracteristica e
> Texto apostila com autores do Arcadismo em forma de
charges tirinhas e quadrinhos Rendalt;
sobre as Figuras de linguagem > Introducdo do texto o
(Quadrinhos, tirinhas e Poema, Marilia de Dirceu, a Lira |,
charges); do escritor Tomas  Antdnio
(leitura e compreenséao Gonzaga, para leitura, e analise




> Andlise de partes de
mdusicas; (Identificando  as
figuras de linguagem);

> Bingo sobre as figuras de

linguagem, (verificar a
aprendizagem dos alunos)
> Levantamento do

conhecimento prévio dos alunos
sobre o0 género em questéo;

> Discutidas as questdes e
observada as respostas foi
entregue a cada um uma copia
do Género textual cronica.
Leitura e escuta compreenséo e
interpretacdo, identificando nos
textos as figuras de linguagem
presente.

interpretativa de forma oral.

> Levantamento do
conhecimento dos alunos sobre
coesdo e coeréncia;

> Entrega do texto sobre
coeréncia. (Jodo Carlos), leitura e
compreensao, através de
perguntas direcionadas a esse
objetivo de forma oral e Apds a
entrega do (o Valor da sesta) -
leitura e compreenséo, trabalhando
os elementos de coesdo, conforme
o0 texto anterior, de forma oral.

> Questiondrio de multipla
escolha para verificar
aprendizagem dos  contetdos
propostos com corre¢cdo no quadro
e com explicagao.

Fonte: Dados da autora (DAMASCENA, 2021/2022).
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Em suma, o ESO I, Il e lll foi experiéncias incriveis e as quais contribuiram

para a minha formacéo docente, foram diversas aprendizagens, desde a observacao

da préatica docente do professor supervisor, como é vista nos trés ESO, perfil das

dos alunos, até a minha propria pratica em sala, sendo feita nos dois ultimos ESO,

também como as aulas tedricas, como textos lidos e debatidos com a professora

orientadora e os demais colegas de sala.

No préoximo capitulo discutiremos sobre os resultados do questionario

destinado as turmas de ESO da UFRPE-UAST.
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CAPITULO IV

4. Resultados e Discussao

Neste capitulo, faremos a analise das contribuicées do estagio supervisionado
da UFRPE-UAST para a formagéo docente. Para tanto trataremos da explicitacao de
dados obtidos entre os discentes estagiarios do ESO I, Il e lll, através de
guestionario, que sera interpretado a partir de algumas reflexdes sobre o que
pensam os futuros Professores de lingua portuguesa no que tange ao Estagio

Supervisionado Obrigatério do curso de licenciatura em Letras da UFRPE-UAST.

4.1. Andlise dos dados - Questionario

Este € um questionario sobre as contribuicdes do ESO da UFRPE-UAST que
contou com 11 perguntas feitas na plataforma do Google forms, e foi realizado com
os licenciando do ESO |, Il e lll, as questdes foram disponibilizadas via link nos
grupos de whatsApp de cada turma. Visando coletar dados sobre as contribuigdes
do ESO para os estudantes do curso de Licenciatura em Letras da UFRPE-UAST.

Participaram da pesquisa doze (12) estudantes das disciplinas de Estagio
Supervisionado obrigatério — ESO de licenciatura em Letras da UFRPE - UAST,
entre estes: nove (9) eram do ESO lll, um (1) do ESO Il e dois (2) participantes do
ESO I

E importante ressaltar que ndo havia obrigatoriedade para as respostas, o
qguestionario foi realizado pelo google forms e enviado as turmas cursantes dos
ESOs nos dois ultimos semestres, a saber 2021.2 e 2022.1, do ano civil 2022.

Assim, a analise se deu sobre as respostas, as sete (7) primeiras questbes
eram objetivas, e as quatro (4) ultimas subijetivas.

Na primeira questdo queriamos saber como o discente classificaria sua
condicdo a docéncia antes de cursar as disciplinas de ESO. Obtivemos o0 seguinte

resultado, conforme mostra o gréafico a seguir.

Gréfico 1: Docéncia antes das disciplinas de ESO
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Fonte: Dados coletados (DAMASCENA, 2023).

Conforme Observamos no grafico dos 12 estagiarios, apenas 11 deles
responderam a questdo, sendo do ESO | (2) do ESO Il (1) e do ESO llI (8) alunos
estagiarios, onze (11) deles consideram sua situacdo a docéncia antes do estagio
nao suficiente, sendo assim, 91,7% dos estagiarios, enquanto 8,3% consideram sua
situacdo a docéncia antes de cursar a disciplina de ESO como adequada, sendo
essa uma (1) pessoa do ESO Il

Ja quando perguntado na questdo 3, se apds cursarem as disciplinas de
ESO, como eles classificariam a sua condicdo a docéncia, chegamos aos seguintes

resultado como observado no grafico abaixo:

Gréfico 2: Docéncia apds das disciplinas de ESO

EESO|

EESO I

ESO Il

SO P N W b 01 O N ©

B BN N

suficiente  ndo suficiente adequada muito adequada

Fonte: Dados coletados (DAMASCENA, 2023).
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De acordo com o grafico dentre os 12 estagiarios que responderam ao
guestionario, sendo do ESO | dois (2) estagiarios, observamos que um estagiario do
ESO | achou que apés a disciplina de estagio sua condicdo a docéncia seria
adequada enquanto o outro falou que nao era suficiente.

No ESO Il um (1) participante, observamos que ele respondeu que seria
suficiente. No ESO lll de nove (9) estagiarios que participaram da pesquisa, sete (7),
responderam que sua condicdo a docéncia apds cursar as disciplinas de estagio
estaria adequada, enquanto um (1) estagiario (a) respondeu suficiente e mais um (1)
estagiario (a) respondeu nao suficiente. No geral podemos afirmar que dos 12
estagiarios participantes da pesquisa, 66,7% considera sua condicdo a docéncia de
forma adequada, 16,7% considera suficiente e 16,7% considera nao suficiente.

De acordo com os dados, antes de cursar a disciplina de estagio
supervisionado o0 aluno ndo se sente pronto para a tarefa de ser professor, ainda
gue ele tenha conhecimentos sobre o que é ser professor, porém de acordo com 0s
dados obtidos no gréfico 2, apds cursar o ESO eles se sentem mais preparados para
a docéncia. Pimenta (1997) dira que esses conhecimentos que 0s alunos possuem
sobre o que é ser professor sdo de suas experiéncias como alunos, que foram de
diferentes professores em toda sua vida escolar, eles tem certos saberes, mas nao
se identificam com o ser professor, diante disso, fica aos cursos de formacédo a
incumbéncia “de passagem dos alunos de seu ver o professor como aluno ao seu
ver-se como professor”, desta forma os ajudando na construgdo de sua identidade
como docente.(PIMENTA, 1997, p.08)

Diante disso, O estagio Supervisionado pode ser visto como uma
possibilidade que o estagiario tem de aprender sobre a profissdo do magistério e em
construir sua identidade enquanto profissional docente. Dessa forma a disciplina de
ESO é imprescindivel para a formacéo inicial docente, por ser esta uma pratica de
aquisicdo de competéncias para formacdo do futuro profissional docente, onde o
aluno passa a conhecer todo o seu futuro ambiente de trabalho e todas as
burocracias deste ambiente, além de ser o momento em que as teorias sao aliadas a
pratica.

Como, aponta Nascimento e Suassuna (2020, p.216) “é possivel identificar
elementos positivos do estagio curricular para a formacéo inicial do licenciando, o
qual, posteriormente, ampliara esses saberes em sala de aula e no contexto de

atuacao profissional.” Isto &, o0 aluno sai do curso com saberes de teoria e de prética
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gque o ajudara no comeco de sua profissdo docente, porém essa condicdo a
docéncia se aperfeicoa com o tempo, com 0s saberes de sala de aula, do ambiente
de trabalho, e em estudos posteriores a licenciatura.

A questdo de numero 2 tinha por intuito saber se o ESO era o0 primeiro
contato do futuro docente com a docéncia e chegamos a um resultado de 66,7%
disseram que nao, sendo esses oito (8) dos 12 estudantes estagiarios enquanto
33,3% sim, sendo quatro (4) dos 12. Logo, compreendemos que alguns devem ja
ter atuado como professores ou estd atuando, ou participarem de programas da

universidade como PIBID, que inicia o educando a docéncia assim, como no ESO.

Grafico 3: O ESO - primeiro contato com a docéncia
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Fonte: Dados coletados (DAMASCENA, 2023).

Portanto, a partir dos dados inferimos que “a finalidade do Estagio é
proporcionar ao aluno uma aproximacao a realidade na qual atuara”. Assim, como
afirma Pimenta e Goncalves (1990) apud ( PIMENTA; LIMA, 2004, p. 45). Desse
modo, esse € justamente o objetivo dos ESOs colocar o aluno frente ao seu futuro
ambiente de trabalho, possibiltando a esse a aprendizagem e identidade da
profissdo docente.

Quando perguntado se o periodo de observacdo e regéncias do Estagio
Supervisionado, era suficiente para a formagéo de um bom professor, obtivemos as

respostas de acordo com o seguinte grafico.

Gréfico 4: Observacéo e Regéncia para a formacao docente
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Fonte: Dados coletados (DAMASCENA, 2023).

Do ESO | temos duas (2) respostas para nao, do ESO Il uma (1) resposta
para sim e do ESO Il temos (8) para ndo e uma (1) para sim.

Consideramos que de acordo com os dados, que o0s estagiarios tém
consciéncia que o ESO traz diversas contribuicbes a sua formac&o enquanto
docente, porém que para se tornar um “bom” profissional docente é necesséario uma
formacgé&o continua, pois o ser professor € um processo continuo. Em acordo a essa
afirmacéo Tardif (2002) pontua que a identidade docente se da a partir das varias
experiéncias e saberes adquiridos ao longo de suas vidas, abrangendo desde a
formacao inicial, socializacdo familiar e escolar, a socializacdo com outros
profissionais docentes no decorrer da sua carreira como professor. Logo
compreendemos que se tornar um bom profissional docente requer tempo. Assim,
pontua Pelozo, (2007) “[...] o estagio ndo garante uma preparacao completa para o
magistério, mas possibilita que o futuro educador tenha noc¢fes basicas do que é ser
professor nos dias atuais, como ¢é a realidade dos alunos que freqiientam a escola,
entre outras”. (PELOZO, 2007, p.02).

Na questdo cinco, no quesito contribuicdes do estagio supervisionado para a
formacao docente, obtivemos um percentual de respostas de 91,7% no que tange o
ESO para reflexdo acerca da pratica pedagogica, a cerca da construcdo da
identidade profissional docente e também para a reafirmacdo dessa identidade.
Foram 11 respostas, sendo 9 dos estagiarios do ESO Il e 2 dos estagiarios do ESO
I. No quesito se o estagio contribuia para a consolidacdo dos conhecimentos
tedricos adquiridos no curso de graduacdo, chegou a um percentual de 66,7%,n0
total 8 estagiarios assinalaram essa questao, sendo destes 6 do ESO Il e 2 do ESO
l.
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Na alternativa de que o estagio contribui para que aluno estagiario coloque
em pratica os conhecimentos tedricos aprendidos no decorrer do curso. Como
também conhecer o contexto escolar, espacos fisicos da escola, perfis dos alunos,
dos professores e métodos de ensino usados pelos professores, obtivemos 83,3%
de respostas o0 que no total forma 10 respostas, sendo 8 do ESO Illl e 2 do ESO I. A
alternativa de que se o0 estagio contribui para que o estagiario adquira uma
aprendizagem através da observacdo das aulas, tornando-se reflexivo diante de
probleméticas, concernentes a aprendizagem do aluno com relacdo a didatica do
professor observado, e foram 11 respostas sendo destas, 9 do ESO Ill e 2 do ESO |,
atingindo um percentual de 91,7%. Sendo assim o ESO traz diversas contribui¢cdes

para s formacg&o docente, como pontua Berto e Santos (2022);

No ambito do estdgio supervisionado a interagdo e a participagdo em
ambientes escolares, desde o estudo do Projeto Politico Pedagdgico, do
historico, da organizacdo da escola até a sua constituicdo pelos
profissionais, discentes e comunidade contribuem para a exceléncia na
formacéo do futuro docente. (BERTO; SANTOS, 2022, p.82).

Grafico 5: As contribuicdes do ESO na formacéao inicial

Nenhuma, pois o estagio ndo traz
contribuicdes para o estagiario e muito..

O estagiario adquire uma aprendizagem
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pratica os conhecimentos tedricos... BESO I
Consolidag&o dos conhecimentos mESOI

tedricos adquiridos no curso de...

Reflexdo a cerca da pratica pedagogica,
da construgdo da identidade...
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Fonte: Dados coletados (DAMASCENA, 2023).

Sendo assim, o ESO é um componente indispensavel a formacdo docente,
por ser esse 0 momento em que o discente além de colocar em pratica aquilo que
aprendeu no curso, conhecer o seu futuro ambiente de trabalho e todos os agentes
envolvidos nesse processo € também o momento em que o ele pode refletir sobre a
sua prépria pratica pedagogica e sobre a pratica do professor observado.

Perguntado aos estagiarios sobre a importancia do estagio supervisionado

para a formacéo inicial docente obtivemos 100% de que ele é de grande
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importancia, ou seja, todos foram unanimes, mesmo alguns ainda estarem

comecando a sua experiéncia com o ESO, como aponta o gréfico 6.

Grafico 6: A importancia do ESO para a formacgéo docente inicial

ESO I, Il elll

Pouca importancia De grande importancia
Nada importante
0%

100%

Fonte: Dados coletados (DAMASCENA, 2023).

Em seu trabalho sobre o estagio supervisionado Nascimento e Suassuna
(2022, p. 215) ressaltam sobre a “polémica existente em torno do estagio, a
dicotomia entre seus aspectos praticos e tedricos”, onde o estagio é visto por alunos
e professores como uma etapa estritamente pratica do curso, que ndo requer a
teoria.

Em consonancia a isso indagamos aos estagiarios se as leituras tedricas
trouxeram contribuicdes para a sua pratica em sala de aula no momento do estagio
e obtivemos a resposta de apenas 11 dos 12 que participaram da pesquisa, onde 10
disseram que sim e 1 disse que ndo dispostas no Grafico 7. Ou seja, as leituras

tedricas contribuem para a prética do futuro docente.

Gréfico 7: Contribuicdes das leituras teoricas para a prética.
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Fonte: Dados coletados (DAMASCENA, 2023)

Deste modo, Nascimento e Suassuna (2022) corroboram dizendo que “o
estagio € um espaco por exceléncia para a atuacdo profissional fundada na relacéo
teoria-pratica no contexto do curso de graduacao”. Deste modo, em acordo aos
dados obtidos na pesquisa, entendemos que a teoria € indissociavel da pratica, e
que ela € uma atividade de transformagdo da realidade da “praxis docente”.
Portanto, o estagio tem de ser tedrico-pratico, acerca disso, Pimenta e Lima (2004),

destacam que:

O estagio, nessa perspectiva, ao contrario do que se propugnava, hao é
atividade pratica, mas atividade tedrica, instrumentalizadora da préaxis
docente, entendida esta como a atividade de transformacdo da realidade.
Nesse sentido, o estagio atividade -curricular é atividade tedrica de
conhecimento, fundamentacéo, diadlogo e intervencéo na realidade, este sim
objeto da praxis. Ou seja, é no trabalho docente do contexto da sala de
aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade que a praxis se da.
(PIMENTA E LIMA, 2004, p. 45).

As quatro ultimas questdes eram subjetivas, assim sendo, iremos nos deter
em analisar algumas das respostas dadas pelos estagiarios a essas referidas
guestdes. Destacamos que com o objetivo de manter o anonimato dos estagiarios,
cada um deles foi identificado por um numero (Al, A2, A3... e assim por diante), o
gue também faremos na referéncia ao ESO que o aluno faz parte (E1, E2 ou E3).
Por exemplo, 0 A1E2 = Aluno (a) 1 do ESO 2.

Na questdo de numero 8 questionamos aos estagiarios quais as dificuldades
enfrentadas no momento do estagio supervisionado obrigatorio e obtivemos algumas

respostas como:
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o (A4E3) O problema maior foi infraestrutural, uma escola com turmas lotadas
onde mal havia espacgo para a mesa de professor, gerava muito tumulto e conversas
paralelas, o contorno se deu através de conversa com o gestor. (A4E3)

o .(A2E3) Receio de falar/explicar o conteudo e ndo ser compreendida. Mas
com a experiéncia percebi que a educacao nao funciona a curto prazo.

o (ABE3) Infelizmente, o professor supervisor do estagio foi responsavel por
uma das dificuldades enfrentadas. Em alguns casos, 0 professor aceita
supervisionar o0 estagio mas ou ndo compreende bem o que deve ser feito ou exige
do estagiario certas atividades que ndo cabem aquele momento. Sendo assim, um
dos professores supervisores escolhido interferiu negativamente na experiéncia de
estagio.

o (A7E3) Em todos os ESO's as maiores dificuldades provinham da quantidade
de documentos burocraticos que necessitavam da assinatura do supervisor e diretor
das instituicbes. Além disso, devido a quantidade de trabalhos que os docentes
possuiam ficava dificil sentar e conversar com 0os mesmos para obter informacdes
da turma, mesmo que por meio do forms essa era uma tarefa complicada. Para
contornar essa pedra, foi necessario separar um momento a parte apenas para
entrevista e entdo transcrevé-la.

Analisamos de acordo com as respostas dadas acima que houve dificuldades
no que tange ao medo de explicar o contetdo e nao ser compreendida pelos alunos,
algo que encaramos como algo inerente a nés seres humanos, o medo do fazer algo
gue ndo temos o costume de fazer, o que vais ser comum nesse inicio de formacao.

Outra dificuldade foi com relacdo ao o professor supervisor “que aceita o
aluno, mas ndo compreende o que deve ser feito ou exige do estagiario certas
atividades que nao cabem aquele momento”, o que (A7E3) também ressalta da
dificuldade em sentar com o professor supervisor para fazer a entrevista, vai
ressaltar que € por conta do professor supervisor néo ter tempo, pelo fato do mesmo
ter trés empregos.

A (A7E3) ainda traz a questéo de dificuldades no que tange a burocratizacao
no ESO. Porém, como analisado a questdo infraestrutural das escolas campo de
estagio teve maior conceituacdo no que tange as dificuldades enfrentadas no ESO.

Na nona questdo nos detivemos, a saber, se alguns dos estagiarios tinham
realizado estagio de forma remota e como tinha sido a experiéncia, Alguns

responderam n&o e os que responderam sim e justificaram, falaram que:

o (A3E3) Sim. ESO | foi de forma remota. Nao foi uma experiéncia tdo boa
porque nao tive a presenca fisica do campo de estégio.
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o (A2E3) Sim, nado foi muito boa, mas consegui tomar como licao.

o (A1E3) Sim, 0 ESO 1. Né&o foi agradavel.

o (A5E3) Sim, foi de grande importancia pois presenciei um novo método de
ensino.
o (ABE3) Sim, o ESO I. A experiéncia ndo foi ruim, mas também néao foi

satisfatoria. As aulas remotas constituiram um periodo impar para a educagéo, onde
tanto professores quanto alunos néo estavam certos sobre o que fazer e como se
portar da melhor forma naquele momento. Por isso, acredito que muito da
experiéncia em sala de aula foi perdida no periodo remoto.

Vejamos de acordo com as respostas que ndo foi um periodo bom, mas
também néo foi ruim, foi um periodo em que os estagiarios conseguiram entender
como algo novo e que de certa forma pode contribuir para a formacéo deles, periodo
impar, importante, de aprendizagem, “novo método de ensino”.

No que concernem as reflexdes tiradas como licdo no ESO, no que tange as

observacdes, regéncias e aulas tedricas, na questdo dez, alguns dos estagiarios
responderam que:

o (A1E3) Foram muitas, mas algumas delas séo: o professor sempre precisara
refletir sobre suas praticas, estar atendo as necessidades dos seus alunos e
planejar a partir delas. Mais precisamente sobre as aulas teéricas, acredito que elas
sao norteadoras, contudo, no ambiente escolar muita coisa se distancia, exigindo de
nos professores a capacidade de se reinventar.

o (A1E1) O método de ensino continua muito tradicional, ndo dando
oportunidade aos alunos a interacdo adequada.

o (AL1E2) Através do estagio supervisionado foi possivel "pbr os pés no chao da
escola e vislumbrar a dindmica da minha futura &rea de atuacao.

o (A2E3) De qué devemos compreender a realidade do aluno e do nosso
ambiente de trabalho no momento de planejar nossas aulas.

o A3E3) O ensino é uma via de mao dupla e cada turma pelas quais passei
tinha um perfil diferente. A educacéo é e sempre sera heterogénea.

o (ASE3) Dois mundos totalmente diferentes teoria e pratica. As teorias nao
estdo de acordo com a realidade brasileira.

o (AGE3) E interessante notar como cada parte do estagio complementa a
outra. Sem a parte teorica, ndo poderiamos encarar as observagfes de forma
critica, e, sem esse exercicio, também ndo poderiamos montar nossa propria aula
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e encararmos ela, também, de forma critica. Sendo assim, o estagio nos instiga a
sempre continuar estudando, pensando e aprimorando o exercicio da docéncia.

o (A7E3) O mais importante a se pensar, ao planejar uma aula, € procurar uma
forma de responder a questdo "o que meu aluno aprendera hoje, qo que ele sera
exposto? " e ndo "o que ensinarei hoje", uma vez que o aluno deve ser o centro do
processo de aprendizagem e nao o professor. Pensando no que sera mais
proveitoso e ndo no que eu quero que eles saibam; - Na sala de aula estamos
lidando com seres humanos, que pensam de forma diferente, envolvidos em um
grupo diferente. Portanto, a forma que um contetdo ou a aula sera ministrada deve
atender as particularidades de cada sala; - Os alunos, por mais novos que sejam,
podem lhe surpreender por tamanha capacidade critica, por isso as aulas nesses
casos devem atender ao que a turma pede; - Quando o professor se aproxima mais
do aluno, as aulas tendem a ser mais proveitosas...

o (ABE3) E importante ter base tedrica de metodologias e teorias do
funcionamento da sala de aula, mas € essencial observar e viver isso na prética, o
gue é totalmente diferente do imaginado tendo vista que cada turma é um universo.
A experiéncia serve também pra entender o lado do professor que vive
extremamente sobrecarregado tendo que lidar com inimeros problemas que néo
seriam de sua responsabilidade mas que acaba sendo, se ele deseja obter bons
resultados com seus alunos de maneira individual.

. (A9E3) Experiéncia extra, o quao é dificil montar um plano de aula sem um
norteamento adequado e que a falta de comunicacdo gera frustacdo, tanto nos
alunos quanto nos professores.

Como observado nos relatos acima, os estagiarios a maioria do ESO I,
acredito que por ja terem vivenciado os trés ESO, porém é observado que um
estagiario do ESO | respondeu e também um do ESO Il. Eles pontuaram questbes
importantissimas ao vivenciar o ESO, como a reflexdo sobre as praticas
pedagogicas, a teorias como norteadoras desse processo de pratica em sala de
aula, a dicotomia de que no ambiente escolar a teoria € outra, isto é a dissociacao
entre teoria e préatica, o que ressaltamos em acordo com Pimenta e Lima (2004,
p.37) € que “a pratica pela pratica e o emprego de técnicas sem a devida reflexdo
podem reforcar a ilusdo de que had uma prética sem teoria ou de uma teoria
desvinculada da pratica”.

O ensino que continua de forma tradicional foi também ressaltado, conhecer a
realidade do seu futuro ambiente de trabalho, realidade do aluno, perfis das turmas
percebendo que séo diferentes, ou seja, a heterogeneidade das turmas, em acordo
com o que pontua Pimenta e Gongalves (1990) apud (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 45)
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“consideram que a finalidade do estagio € propiciar ao aluno uma aproximagao a
realidade na qual atuara”.
Afirmaram também a compreenséo da associacao entre teoria e préatica sendo
gue uma complementa a outra, de acordo com o que define Pimenta e Lima (2004)
“o estagio tem de ser tedrico-pratico, ou seja, que a teoria é indissociavel da pratica”
(2004, p. 34). E a reflexdo sobre o ato de planejar. Assim, sdo por meio da reflexao e
andlise do saber tedrico e préatico que os estagiarios se tornam docentes criticos e
reflexivos quanto as suas praticas, como aponta Pimenta e Lima (2004)
Portanto, o papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de
andlise para compreender o0s contextos historicos, sociais, culturais,
organizacionais e de si mesmos como profissionais, nos quais se da sua
atividade docente, para neles intervir, transformando-os. Dai é fundamental

0 permanente exercicio da critica as condi¢cdes materiais nas quais o0 ensino
ocorre (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 49).

Logo, compreendemos embasados nos dados obtidos, e em conformidade ao
gue postula Lima (2008) que o estagio torna-se um espaco de mediacao reflexiva
entre universidade, escola e sociedade, contribuindo para a formacdo do futuro
profissional docente. Entdo € nesse momento de “reflexividade” sobre suas praticas
pedagdgicas que o futuro profissional docente comeca a construir sua identidade
enguanto professor. E “essa oportunidade de observacédo e reflexdo sobre a pratica
permitira que o aluno/estagiario reafirme sua escolha pela profissdo e resolva
assumir-se como profissional politizado desde o inicio de sua carreira”. (PELOZO,
2007, p.02)

Por fim, perguntamos sobre sugestfes para melhoria no ESO, e as repostas

foram:

o (A1E3) Penso que disciplinas como o ESO que enfocam a prética escolar,
deveriam ser ministradas na metade do curso.

o (A1E1) Uma conexdo maior entre a |Universidade e a Instituicdo escolar.
o (A1E2) Creio que deveriam diminuir a quantidade dos ESOS.

o (A2E3) Mais horas de observagao.

o (A3E3) O tempo de atuacao da pratica.

o (A4E3) Nao sei. No entanto, acho os ESOs muito chato.

o (A6E3) Comecar mais cedo na graduacgao.
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o (A7E3) Diminuir, condensando a quantidade de documentos burocraticos.

o (ABE3) Dar mais liberdade de carga horaria para o aluno e ter menos
burocracia.

o (A9E3) Acredito que uma experiéncia de ESO nos primeiros periodos seria

consideravelmente agregador, tornaria muitas etapas futuras mais faceis e também
colocaria o aluno no local de trabalho diretamente, assim colaborando com uma
reafirmacdo da profissdo que deseja seguir, tal qual um profissional da saude
observa nos primeiros periodos a profissdo sendo aplicada.

Diante das respostas podemos inferir que o mais cobrado por parte dos
estagiarios é a questdo da burocracia existente no ESO, de acordo com A7E3, e a
sugestdo da disciplina de Estagio iniciar logo nos primeiros periodos, o que €
defendido por Pimenta e Lima (2004, p. 24) que o ESO € o eixo central entre as
disciplinas tedricas e praticas “E por isso, deve ser iniciado no momento do ingresso
dos estudantes nas licenciaturas e percorrer todo o curso, até o final”. No caso da
UFRPE, com a nova proposta curricular este quesito ja foi contemplado, inicia-se no
5° periodo e por isso, concentra os ESOs em apenas dois, divididos em Ensino
Fundamental e Ensino Médio, cursados em periodos diferentes da outra habilitacéo,
porém demanda tempo para atualizar essas modificacbes e implanta-las
integralmente no curso.

No que tange as outras observacdes, algumas acenam para o tempo de
atuacao pratica do ESO na escola, sugerem maior liberdade ao estagiario em suas
atividades e a maior aproximacao entre escola e universidade, também ressalta a
necessaria organizacdo do fazer docente e de suas praticas, ndo se distanciando
dos tempos escolares, o que se pode justificar pelo periodo compreendido entre a
realizacdo de estagios remotos, hibridos e presenciais nos ultimos dois anos.

Por fim, concluimos dizendo que as contribuicdes da disciplina de estagio
supervisionado da UFRPE-UAST para a formacéo docente, sdo inUmeras como Vvisto
nos relatos e respostas do questionario e que o mesmo é imprescindivel a formacgéao
do futuro professor, pois contribui para que o aluno estagiario conheca a realidade
do seu futuro ambiente de trabalho, e tudo que ali ocorre, perfis dos alunos e
professores, integracdo pratica e teoria, e também levar esse estagiario a préatica da

“reflexao-acao-reflexao”.
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Assim como pontua Pimenta e Lima (2004, p.43) que nos cursos de formacao
de professores o estagio é imprescindivel, pois possibilita “que os professores
compreendam a complexidade das praticas institucionais e das acfes ai praticadas
por seus profissionais como alternativa no preparo para a insercdo profissional’.
Como também, aponta Nascimento e Suassuna (2020, p.216) a respeito disso que
“é possivel identificar elementos positivos do estagio curricular para a formacgao
inicial do licenciando, o qual, posteriormente, ampliara esses saberes em sala de
aula e no contexto de atuacdo profissional.” Isto €, o momento do estagio traz
diversas contribuicdes para o futuro profissional docente, todavia a sua identidade
como docente se constréi ao longo dos anos de pratica em sala de aula e nas
teorias que ele vai adquirindo com cursos e leituras voltadas a questdo do Ensino-

aprendizagem.
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Conclusao

Ao iniciar nosso trabalho tinhamos como objetivos compreender a relevancia
do Estagio Supervisionado Obrigatério - ESO e suas contribuigdes para a formacao
inicial do professor. E especificamente, discutir a importadncia do estagio
supervisionado obrigatorio para a formacéo inicial do professor de lingua portuguesa
na UAST-UFRPE e os fatores preponderantes para a efetivacdo do ensino-
aprendizagem e as reflexdes sobre os saberes docentes e as praticas de ensino
realizadas na escola campo de estagio, com vistas a melhoria do ensino e a
formacao do professor estagiario.

Posso entdo, afirmar em conformidade aos resultados dessa pesquisa que as
contribuicdes da disciplina de estagio supervisionado da UFRPE-UAST para a
formacao docente sao inUmeras como visto nos relatos e respostas do questionério
e que o estagio € imprescindivel a formacéo do futuro professor, pois contribui para
gue o aluno estagiario conheca a realidade do seu futuro ambiente de trabalho, e
tudo que ali ocorre, perfis dos alunos e professores, heterogeneidade de uma sala
de aula, que o planejamento tem que ser baseado na realidade do aluno, integracao
pratica e teoria, como também que é necessario ao professor refletir sobre sua
pratica pedagogica a todo o momento, ‘reflexdo-acdo-reflexdo”. Sendo estes
também, fatores preponderantes para efetivacdo do ensino-aprendizagem.

Sendo assim, o estagio se torna um “espago de mediagéo reflexiva entre a
universidade, a escola e a sociedade”, por meio da pratica e por meio das leituras
tedricas propostas, e das discussdes em sala de aula, assim contribuindo para
formacdo da identidade docente do estagiario.

Desta forma, podemos atribuir que o estagio supervisionado obrigatério de
Lingua Portuguesa € de suma importancia no processo de formacdo do futuro
professor de Portugués, pois, através do estagio este docente podera ter uma
relacdo proxima com o ambiente que sera o seu local de trabalho. Nesse tempo de
estagio o aluno estagiario passa por uma espécie de treinamento, onde o0 mesmo vai
poder colocar em prética toda a teoria aprendida até o momento, sabemos que a
profissdo do professor vai além dos anos passados na universidade, ou seja, € uma
constante formag&o continuada.

O estudo também nos possibilitou compreender que o saber profissional do

professor € um saber plural, formado de diversos saberes provenientes das
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instituicdes, de formacéao, dos curriculos, disciplinares, e da pratica cotidiana, assim
como pontua (Trdif, 2002).

No que tange as aulas tedricas, diante de tudo relatado, posso inferir que as
aulas de teorias do ESO foram muito importantes para compreender esse processo
do ensino da Lingua Portuguesa, a partir das leituras tedricas, como o que diz a
BNCC (2018), a DCN (2013), o PCN (1997) a LDB (1996) e o curriculo de
Pernambuco sobre o Ensino de Lingua Portuguesa, tanto no Ensino Fundamental
como no Ensino Médio. Leituras embasadas em estudiosos da area, de Estagios,
Géneros textuais, multiletramentos, didatica e aspectos avaliativos, estudiosos como
Suassuna (2020), Pimenta e Lima (2004), Libaneo (2006), Novoa (2022), Méarcia
Mendoncga (2013); Clécio Buzzen (2013); Dionisio (2013), Don& Hila (2009), Roxane
Rojo (2015), Marcuschi(2002), Dolz (2004), Tardif (1991) e diversos outros textos
desses autores, também como outros tedricos da area da educacao e ensino.

A partir dos quais aprendemos sobre como ensinar 0s géneros textuais, como
trazé-los para a sala de aula, as Mdltiplas linguagens para o ensino médio, a
Multimodalidade, a importancia da Microaula para o futuro profissional docente, a
avaliacdo como processo de formacao, a producdo de material didatico, a producéo
de plano de aula e a sua importancia para o professor, o que €, e em como produzir
uma sequéncia didatica, a microaula/microensino, como trabalhar os contetdos
literarios, e diversas outras aprendizagens que as aulas teéricas de ESO nos
proporcionam.

Trazendo aqui a importancia da teoria e da pratica andar juntas e observando
gue uma nao subsiste sem a outra. Isto é, a minha teoria sé é vivida na pratica, onde
de fato comprovo se é valido aquilo que aprendi ou ndo e da mesma forma a minha
reflexdo sobre a pratica tem de estd embasada em teorias, para que assim possa
nascer uma nova pratica. Bem como aponta Névoa (1992, p.25) “a formacgao
docente ndo se constroi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnica, todavia, essa formacédo se dara através de um trabalho de reflexividade
critica sobre as praticas de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal.”

Um dos pontos negativos do ESO, se assim posso chamar é que as vezes, ou
na maioria das vezes o aluno estagiario preocupa-se muito com o preenchimento de
papéis e esquece-se de focar no que realmente importa, de fazer uma observacgéo e

uma regéncia pautada na reflexdo, porque tém que cumprir com demandas
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administrativas e estas tem prazo, por tal motivo algumas pessoas ndo conseguem
refletir sobre 0 momento dele, no estagio e cada situacéo por ele vivida.

Desta forma, o estagio supervisionado obrigatério - ESO de Lingua
Portuguesa € um momento de preparo que o estudante estagiario tem, para
compreender e adentrar no ambiente de sua futura profissdo, isto €, o ESO de
Lingua Portuguesa da UFRPE - UAST, nos tem posto dentro desse ambiente, nao
sé a partir das aulas praticas, mas também das aulas teoricas, nos fazendo
conhecer todas as probleméticas existentes da profissédo docente e do seu entorno e
assim, sair do curso de licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa, com uma
condicdo a docéncia melhor do que quando entramos, e essa condicdo a docéncia
se aperfeicoa com o tempo, com 0s saberes de sala de aula, do ambiente de
trabalho, e em estudos posteriores a licenciatura. Também como, nos fazer
docentes reflexivos, para que assim, possamos refletir sobre a nossa pratica
pedagdgica e as demais praticas educativas ao nosso redor, construindo assim a
nossa identidade docente.

Por fim, deixamos evidente que esta € uma tematica que necessita de novas

pesquisas, bem como, projetos e propostas acerca do tema.
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APENDICE

Link: Questionario.

https://docs.google.com/forms/d/1nzdcwxe X4ormZILD3HrpTvEMQ bWIfySRVJ-

9iJHMnU/Edit

Questionario sobre
as contribuigoes
do ESO da UFRPE-
UAST

Esse questionario visa coletar dados
sobre as contribuigdes do estagio
supervisionado para os estudantes do

curso de Licenciatura em Letras da
UFRPE-UAST.

Nome:

Segdo sem titulo

ESO!

5. Quais as contribuigoes que o
Estdgio supervisionado pode

1. Como vocé classifica sua condigao
a docencia antes de cursar a
disciplina de estégio supervisionado
Obrigatério?

adequada

2. 0 estagio Supervisionado é seu
primeiro contato com a docéncia?

proporcionar para a formagao inicial t it
do estagidrio e mesmo daquele e ;
professor em formagao que ja tenha alur m t
contato com a sala de aula? professor observad
ra reflexdo acerca da pratica r ! ara o €
| | ! a, a cerca da construgic
nsolidagao dos cc mentos
adquiridos no curso de
jraduagéo
e aluno estagiario coloque
m pratica os conhecimentos
tedricos aprendidos no decorrer
mo tambén ecer o
NSXID R8C0) 08 8NaGas Tisk Pouca importancia
da escola, perfis dos alunos
PIOIESIONER € Metados deenaind Nada importante
pelos professore
De grande importancia

6.Qual a importancia vocé acha que o
ESO tem para a formacao inicial

docente?

3. Como vocé classifica sua condigao
a docéncia ap6s o Estagio
Supervisionado Obrigatorio?

3. 0 que vocé acha do periodo de
observagao e regéncias do Estagio
Supervisionado, é suficiente para a
formagao de um bom professor?

contribui¢des para a sua pratica em
sala de aula no momento do
estagio?

8. Quais as dificuldades que vocé
enfrentou no momento do estagio
supervisionado e como conseguiu
contorna-las?

9. Voceé realizou algum estagio
remoto, se sim, como foi a
experiéncia?

il

10. Quais reflexdes vocé tirou dos
momentos de estégios quanto as
observagdes, regéncias e aulas
tedricas?

11. Em sua opinido 0 que deveria
melhorar no ES0?

Enviar

unca envie senhas pelo Fo

Google Formularios
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Questionario sobre as contribuicdes do
ESO da UFRPE-UAST

coletar
icenciatura em Letras da

Nome:

Maria Raquel de Souza Silva

ESO:

1. Como voce classifica sua condigdo a docéncia antes de cursar a disciplina de estagio
‘supervisionado Obrigatério?

O suficiente

@ néosuficiente

(O adequada

© muito adequada

2.0 estigio Supervisionado é seu primeiro contato com a docéncia?

® sm
O Nio

08022023 1257 Questiondro scbre as conttuighes do ESO da UFRPE-UAST

3.Como voc classifica sua condigao a docéncia apds o Estagio Supervisionado Obrigatorio?

O suficiente

() néo suficiente
@ adequada

O muito adequada

3.0 que vocé acha do periodo de observagao e regéncias do Estagio Supervisionado, é
suficiente para a formagao de um bom professor?

O sim

@® Nio

74

5. Quais as que o Estdgio pode para a formagao
inicial do estagidrio e mesmo daquele professor em formagao que j4 tenha contato com a
sala de aula?

g™
O d i ar
P aprendid

decorrer do curso. Como ol fisicos da escola, perfis
dos akinos, dos prof

0 estagié i é " o A

professor observado.

[ Nenhuma. a °
professor em formagao que ja atua em sala de aula.

oseazan 1257 Questonirs soe 2 consbuiies do £SO da UFRPEUAST
6.Qual a importancia vocé acha que o ESO tem para a formagao inicial docente?
O Pouca importancia

() Nadaimportante

@ Degrande importancia

7. As leituras tedricas trouxeram contribuigbes para a sua prética em sala de aula no

momento do estagio?

@® sim
O Nao

8. Quais as dificuldades que vocé enfrentou no momento do estégio supervisionado e como
conseguiu contorna-las?

Infelizmente, o professor supervisor 891 enfrentadas.
Em alguns casos, 0 professor aceita
ser feito ou exig i tividad 2 . Sendo assim, um

9. Vocé realizou algum estagio remoto, se sim, como foi & experiéncia?

Sim, 0 ESO 1. A experiéncia no foi ruim, mas também ndo fol satisfatdria. As aulas remotas

constituiram um periodo impar para a educago, onde tanto professores quanto alunos ndo estavam

certos sobre o que fazer e como se portar da meihor forma naquele momento. Por isso, acredito que
d sala de aula

e s e e s SOEOEER 1 o s

10. Quais reflexdes vocé tirou dos momentos de estagios quanto as observagdes, regéncias

e aulas tedricas?

E interessante notar como cada parte do estagio complementa a outra. Sem a parte tedrica, ndao
poderiamos encarar as observacdes de forma critica, e, sem esse exercicio, também nao poderiamos
montar nossa prépria aula e encararmos ela, também, de forma critica. Sendo assim, o estagio nos

instiga a sempre e aprit o

dad

11. Em sua opinido o que deveria melhorar no ESO?

(_;on_\e:(;ar mais cedo na graduagao.

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.
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< £ " i 5. Quais it que o Estagi isi pode ionar para a formagao
Questionario sobre as contribuicdes do i s i T ey G Vet i b o
ESO da UFRPE-UAST e
coletar do Para reflexdo acerca da pratica pedagogica, da 5 P
estudantes do curso de Licenciatura em Letras da UFRPEUAST. ocente s tainhii pars s resfiriacko désss ertidade
u 3 \dquirido:
& i
Nome: decuvudomso lem\b«neu»newo:unenomolu esvawshsicvsdl!scola,pﬂﬁs
psgheb
Erlania
i i 5 G
professor observado.
ESO: °

=]
professor em formagao que jé atua em sala de aula.

1. Como vocé classifica sua condiglo a docéncia antes de cursar a disciplina de estagio

‘'supervisionado Obrigatério? 3
O suficiente 06022023 1257 ‘Questondro sotee as contibuigoes o ESO da UFRPE-UAST
© chasubciecte 6.Qual a importancia vocé acha que o ESO tem para a formagao inicial docente?
(© adequada
(O muito adequada O Pouca importincia
() Nadaimportante
@ De grande importancia
2.0 estagio Supervisionado é seu primeiro contato com a docéncia?
O sim "
7. As leituras tedricas trouxeram contribuigdes para a sua pratica em sala de aula no
@® Nio momento do estagio?
® sim
QO Nso
: X e
owo22023 12857 uestoniroscbre as constoes o ESO da UFRPE-UAST
8. Quais as dificuldades que vocé enfrentou no momento do estagio supervisionado e como
: conseguiu contoma-las?
3. Como vock classifica sua condigéo a docéncia apos o Estagio Supervisionado Obrigatério?
Em todos 0s ESO's dificuldad
necessitvam da sssinatus do superior e divetr dss isinicbes. Adm disso devido s quantdade de
O suficiente trabalhos que os docentes possuiam fi & conver:
~ informacges da turma, mesmo que por meio do lorrns ess e1a uma tarefa complicada. Para contomar
O nsosuficiente essa pedra, foi eentdo
@ adequada
(O muito adequada
9. Vocé realizou algum estag: 1o, se sim, como fol &
Néo
3.0 que vocé acha do periodo de egéncias do Estagio i é
suficiente para a formagao de um bom professor?
QO sim
O
06/02/2023 12:57 Questionario sobre as contribuigbes do ESO da UFRPE-UAST

10. Quais reflexdes vocé tirou dos momentos de estagios quanto as observacdes, regéncias
e aulas tedricas?

- O mais importante a se pensar, ao planejar uma aula, é procurar uma forma de responder a quest&o "o
que meu aluno aprendera hoje, qo que ele sera exposto" e ndo "o que ensinarei hoje”, uma vez que o
aluno deve ser o centro do p! de endo o e no que sera mais
proveitoso e ndo no que eu quero que eles saibam;

- Na sala de aula estamos lidando com seres que de forma di em
um grupo diferente. Portanto, a forma que um contelido ou a aula sera ministrada deve atender as
particularidades de cada sala;

- Os alunos, por mais novos que sejam, podem lhe P por i critica, por isso
as aulas nesses casos devem atender ao que a turma pede;

- Quando o professor se aproxima mais do aluno, as aulas tendem a ser mais proveitosas...

11. Em sua opinido o que deveria melhorar no ESO?

Diminuir, a i de ati

Este contetido no foi criado nem aprovado pelo Google
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Questionario sobre as contribuicées do

ESO da UFRPE-UAST
Nome:
Es0:

1. Como voct classifica sua condigao a docéncia antes de cursar a disciplina de estagio
supervisionado Obrigatdrio?

O suficiente

@ néo suficiente

O adequada

(O muito adequada

2.0 estagio &seupr docencia?

O sim
@® Nao

o022023 1257 ‘Questoniro sobrs as contbuigdes do ESO 84 UFRPE-UAST

3. Como vock classifica sua condicao a docéncia apés o Estagio Supervisionado Obrigatdrio?
O suficiente
(O n3o suficiente

@© adequada
(O muito adequada

3.0 que voc# acha do periodo de observagao e regéncias do Estagio Supervisionado, &
suficiente para a formagao de um bom professor?

O sim
@® Nio

06/02/2023 12:57

76

5. Quais as que o Estagio pode para a formagao
inicial do estagiério e mesmo daquele professor em formagao que j4 tenha contato com a
sala de aula?
Para reflexso acerca da prética ica, a cerca da daid
docente e bém i
de de gradt
i » . — -
(8 decorrer do curso. Como também conhecer o contexto escolar, espacos fisicos da escola, perfis
dos alunos, de
- — e il
= o ps phig 50  diddtica d
professor observado.
[ Nenhuma, pois o estigio 3o raz contr iari °

professor em formagéo que ja atua em sala de aula.

os022023 1267 Questonsrio sobes as contbuicges do ESO da UFRPE-UAST

6.Qual a importancia vocé acha que o ESO tem para a formagéo inicial docente?
O Poucaimportancia

(O Nadaimportante

@ De grande importancia

7. As leituras tedricas trouxeram contribuigdes para a sua pratica em sala de aula no
momento do estagio?

@® sm
O Nao

8. Quais as dificuidades que vocé enfrentou no momento do estagio supervisionado e como
‘conseguiu contorn-las?

¢ falta di utros fatores.

9. Vocé realizou algum estagio remoto, se sim, como foi 4 experiéncia?

Sim, no foi muito boa, mas consegui tomar como ligo.

10. Quais reflexdes voc tirou dos momentos de estagios quanto as observagdes, regéncias
e aulas tedricas?

De qué devemos compreender a realidade do aluno & do nosso ambiente de trabalho no momento de
planejar nossas aulas

Questionario sobre as contribuigbes do ESO da UFRPE-UAST

11. Em sua opinido o que deveria melhorar no ESO?

Mais horas de observagao.

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.
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Questionario sobre as contribuicdes do

ESO da UFRPE-UAST
Nome:

Ana Liliana Femandes Siqueira da Silva

ESO:

£50 Il de lingua portuguesa

1. Como vocd classifica sua condigao a docéncia antes de cursar a disciplina de estagio
supervisionado Obrigatério?

O suficiente

@ néosuficiente

O adequada

O muito adequada

2.0 estagio Supervisionado ¢ seu primeiro contato com a docéncia?

QO sim
@® Nio

600023 1257 Gustonio s 2 conbbuiges o ESO da UFRPE-UAST
3. Como vocé classifica sua condiso a docéncia apds o Estagio Supervisionado Obrigatério?
O suficiente
O nso suficiente
@© odequada
(O muito adequada

3.0 que vocé acha do peri egéncias do Estégio i 6
suficiente para a formagao de um bom professor?

5. Quais as contr que 0 Estagio ionado pode ionar para a formag3o
inicial do estagiario e mesmo daquele professor em formagao que j4 tenha contato com a
sala de aula?

Para reflexdo acerca da 6 d
» %
Para a i aprendidos no
decorrer do curso. e da escola, perfis
dos slunos, métodos d adk
i a0 vés i
professor observado.
[ Neahuma, o

professor em

08022023 1267 uestondrc stes o contbuigoen & ESO da UPRPE-UAST
6.Qual a importancia vocé acha que o ESO tem para a formag4o inicial docente?
(O Pouca importancia

(O Nadaimportante

(@ De grande importancia

7. As leituras tedricas trouxeram contribuicdes para a sua pratica em sala de aula no
momento do estagio?

@© sm

O Nio

8. Qua que voc enfrentou do estagio super

conseguiu contorné-las?

Receio de ud M iéncia percebi que a

educago n3o funciona a curto prazo.

9. Vocé realizou algum estagio remoto, se sim, como foi & experiéncia?

Sim. ESO 1 foi de forma remota. N3o foi uma experiéncia to boa porque ndo tive a presenca fisica do
campo de estagio.

10. Quais reflexdes vocé tirou dos momentos de estagios quanto s observages, regéncias
e aulas tedricas?

O sm & uma vis turma pelss i i A educagio
& e sempre serd heterogénea
® Nio
06/02/2023 12:57 Questionario sobre as contribuigdes do ESO da UFRPE-UAST

11. Em sua opinido o que deveria melhorar no ESO?

0 tempo de atuagao da pratica.

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.
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Questionario sobre as contribuicdes do
ESO da UFRPE-UAST

Esse questiondrio visa coletar dados sobre as contribuicdes do estagio supervisionado para os
estudantes do curso de Licenciatura em Letras da UFRPE-UAST.

Nome:

Ana Cecilia Ferreira da Silva

ESO!

1. Como vocé classifica sua condigo a docéncia antes de cursar a discipiina de estagio
supervisionado Obrigatdrio?
) suficiente
@ néosuficiente
O adequada

(O muito adequada

2.0 estagio Supervisionado é seu primeiro contato com a docéncia?

@® sm

O Nao

oem22023 1257 Cusstcniio sobrs as contsie 4o ESO d UFRPE-UAST

3. Como vocé classifica sua condigao a docéncia apos o Estagio Supervisionado Obrigatério?

Suficiente

O ngo suficiente
(@ adequada

(O muito adequada

3.0 que vocé acha do periodo de observagao e regéncias do Estagio Supervisionado, ¢
suficiente para a formagao de um bom professor?

5. Quais as que o Estagio pode para a formagdo
inicial do estagirio e mesmo daquele professor em formagao que j4 tenha contato com a
sala de aula?

Para reflex30 acerca da prética pedagogica, a cerca da construgso da identidade profissional
paraa 3

Para q tedricos aprendidos no
decorrer do curso. Coma também conhecer o contexto escolar, espagos fisicos da escola, perfis
os alunos, dos professores e métodos de ensino usados pelos professores.

s 5 las, e
i relagso & didtica do

professor observado.

— Nenhuma, pois do traz
professor em formag3o que j4 atua em sala de aula.

ovez0zs 1257 uestndei sctre 2 conbtses do E50 da UFRPE-UAST
6.Qual a importancia vocé acha que o ESO tem para a formagao inicial docente?
Pouca importincia

Nada importante

(@ De grande importancia

7. As leituras tedricas trouxeram contribuicdes para a sua prética em sala de auta no

momento do estagio?

® sm

Nso

8. Quais as dificuldades que voo# enfrentou no momento do estégio supervisionado e como

conseguiu contorna-las?

9. Viocé realizou algum estagio remoto, se sim, como foi & experiéncia?

10. Quais reflexdes vocé tirou dos momentos de estagios quanto as observagdes, regéncias
e aulas tedricas?

06/02/2023 12:57 Questionario sobre as contribuigbes do ESO da UFRPE-UAST

11. Em sua opinido o que deveria melhorar no ESO?

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google
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Questionario sobre as contribuicdes do
ESO da UFRPE-UAST

‘estudantes do curso de Licenciatura em Letras da UFRPE-UAST.

Nome:

Cicero Leonardo Siqueira da Sitva

1. Como voos classifica sua condig8o a doodncia antes de cursar a disciplina de estagio
supervisionado Obrigatério?

O suficiente

@ nsosuciente

O adequada

O muito adequada

2.0 estagio Supervisionado é seu primeiro contato com a docéncia?

@® sm

) Nao

ovcanes 1257 Ouertonses b 5 onrtsgton o £50 ds LFRPE-AUST
3. Como vood classifica sua condigo a docéncia apds o Estagio Supervisionado Obrigatério?
O suficiente
@ nosuiciente
O adequada

O muto adequada

3.0 que voch acha do periodo de observagao e regéncias do Estagio Supervisionado, &
suficiente para a formacdo de um bom professor?

O sm

® Nio

06/02/2023 12:57

5.Qu o Estégio pode para a formacio
inicial do estagiario e mesmo daquele professor em formagao que ja tenha contato com a
sala de aula?

Para reflexso a
6

] decorrer do curso. o fisicos da escola, perfis

dos alunos, i

»
4 diddtica do

professor observado.

— Nenh

LJ professor em formagso que jé atua em sala de auls.

2
osoazn 267 Questonien mbrs as conrties o £50 ds LFRPEAAST

6.Qual a importancia vocé acha que o ESO tem para a formagao inicial docente?

O Poucaimportancia

O Nadaimportante

@ De grande importancia

7. As leituras tedricas trouxeram contribuigdes para a sua prética em sala de aula no

momento do estagio?

O sm

@® Nio

8. Quais as dificuidades tag

conseguiu contorma-las?

of Parece queo funciona de
Junos. Porém, a prof Jane ¢ a lnica que dd suporte 80 alunos, ela estd

de parabéns.

9. Voot realizou alge . se sim, como foi

Nio

10. Quais reflexBes vocé tirou dos momentos de estagios quanto s observacdes, regéncias
© aulas tedricas?

Dois mundos totalmente diferentes teoria e prtica. As teorias no estéo de acordo com a realidade
brasileira

I @) <

O

ario sobre as ibuigbes do ESO da UFRPE-UAST

11. Em sua opinido o que deveria melhorar no ESO?

N&o sei. No entanto, acho os ESOs muito chato.

Este contetdo ndo foi criade nem aprovado pelo Google.
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uestionario sobre as contr

ESO da UFRPE-UAST

estudantes do curso de Licenciatura em Letras da UFRPE-UAST.

Nome:

Jéssica Rodrigues.

1. Como vook classifica sua condigdo a docéncia antes de.

5. Quais as que o Estag pode para a formagao
(4] inicial do estagiario e mesmo daquele professor em formagao que j4 tenha contato com a
sala de aula?
Para reflexdo acerca da prtica pedagégica, d pr
docente e também para a reafirmaao dessa identidade.
d tedricos adquirido: o
Para g a at

decarrer do curso. Como também conhecer o contexto escolar, espagos fisicos da escola, perfis
os profe

dos alunos, dos prof

0 estagidrio 5 las,
relag3o 4 didatica do
professor observado.

(7] Nenhuma, pois raz
professor em formagao que j4 atua em sala de aula.

cursar a disciplina de estagio

supervisionado Obrigatério?
O suficiente - -
Ojuwwnisn e Ouestoni e s consston 82 £50 da IFRPE-UAST
@ adequada
6.Qual a importancia vocé acha que o ESO tem para a formagao inicial docente?
O muito adequada
(O Poucaimportancia
2.0 estigio docancia? O Nedsimportarte
@ Degrande importancia
QO sim
@® Nio
7. As leituras tedricas trouxeram contribuicoes para a sua prética em sala de aula no
momento do estagio?
= o @® sim
casazes 257 uemionk e constn 8 £50 da UFRPE-UAST O nNo
3. Como vooé classifica sua condigo a docéncia apds o Estagio Supervisionado Obrigatdrio?

@ suficiente
(O ndo suficiente
O adequada

O muto adequada

3.0 que vocé acha do periodo de observag3o e regéncias
suficiente para a formagao de um bom professor?

@ sm

O Nk

06/02/2023 12:57

8. Quais as dificuldades que vocé enfrentou no momento do estagio supervisionado e como
conseguiu contorna-las?

Nenhuma dificuldade

9. Vock realizou algum estagio remoto, se sim, como foi 4 experiéncia?

do Estégio Supervisionado, & sim, foi de grande importéncia pois presenciei um novo método de ensino.

10. Quals reflexdes vocé tirou dos momentos de estagios quanto as observagdes, regéncias
& aulas tedricas?

Questionario sobre as contribuiges do ESO da UFRPE-UAST

11. Em sua opinido o que deveria melhorar no ESO?

Este contetido ndo foi criade nem aprovado pelo Google.
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Questionario sobre as contribuicdes do
ESO da UFRPE-UAST

‘estudantes do curso de Licenciatura em Letras da UFRPE-UAST.

Nome:

Maris Vitéria Pereira Viana Santos

ESO:

1. Como vocé classifica sua condigdo a docéncia antes de cursar a disciplina de estagio
‘supervisionado Obrigatono?

O suficiente

@ néosuficiente

(O adequada

O muito adequada

2.0 estagio docéncia?

O sm

@® Nio

oseamoz 1257 uesonies scbe a4 ok do £50 da UFRPE UAST

3. Como voc# classifica sua condigdo a docéncia apés o Estagio Supervisionado Obrigatério?

O suficiente
O néo suficiente
@© adequada

O muito adequada

3.0 que vocé acha do periodo de observacdo e regéncias do Estagio Supervisionado, &
suficiente para a formagao de um bom professor?

5. Quais as que o Estagi pode para a formago
inicial do estagidrio e mesmo daquele professor em formagao que j4 tenha contato com a
sala de aula?

dapeidonped
docente e também para a reafirmagdo dessa identidade.

(]

Para que 2 rendidos no
decorrer do curso. espacos fisicos d I, perfis
dos alunos, dos professores e métodos de ensino usados pelos professores.

0 estagidrio adquire 5 i fle
(7] diantede do
professor observado.

(7] Nenhuma, J
~ professor em formagso que i atua em sala de aula.

o2 1287 Questonirio sobre as conttuites do ESO da UFRPE.UAST

6.Qual a importancia vocé acha que o ESO tem para a formagao inicial docente?

(O Poucaimportincia
O Nedaimportante

@ Degrande importancia

7. As leituras tedricas trouxeram contribuigdes para a sua pratica em sala de aula no
momento do estagio?

@® sm
O Nao

8. Quais as dificuldades que vocé enfrentou no momento do estagio supervisionado e como
conseguiu contorné-las?

0 problema maior fol infraestrutural, uma escola com turmas lotadas onde mal havia espago para a
professor, gerava P 3 través de

com o gestor.

9. Voc realizou algum estégio remoto, se sim, como foi & experiéncia?

Nio

O s
i 10. Quais reflexdes vocé tirou dos momentos de estagios quanto as observagdes, regéncias
© nao e aulas teéricas?
Experiéncia extra, o quéo é dificil montar um pl aula d do e que a falta
5 frustagao, t lunos quanto nos professores.
06/02/2023 12:57 Questiondrio sobre as contribuipbes do ESO da UFRPE-UAST

11. Em sua opinido o que deveria melhorar no ESO?

Acredito que uma experiéncia de ESO nos primeiros periodos seria consideravelmente agregador,
tornaria muitas etapas futuras mais faceis e também colocaria o aluno no local de trabalho
diretamente, assim colaborando com uma reafirmago da profissao que deseja sequir, tal qual um
profissional da satde observa nos primeiros periodos a profissao sendo aplicada.

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.
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5.Quais as i o Estagio i pode ionar para a formagao

Questionario sobre as contribuicdes do inicia do estagidrio @ mesmo daquele professor em formagao que j4 tenha contato com a
sala de aula?

ESO da UFRPE-UAST

o b‘-::'“ on docente e também para a reafirmagdo dessa identidade.

: v

Nome: = mﬂ:mv espa da escola, perfis

Pyetro Victor Neto Gomes agis través d: ¥ " fle
- professor observado.

ESO: (] mr:::;::‘;ﬁ?:nmm‘u;um.

Lingua Portuguesa |

1. Como voc# classifica sua condigo a docéncia antes de cursar a disciplina de estagio

supervisionado Obrigatdrio?
O suficiente 06022023 1287 Questonro sobee a3 contibxsgses do ESO da UFRPE-UAST
@ néosuficiente 6.Qual a importancia vocé acha que o ESO tem para a formaco inicial docente?
(O adequada
O Pouca importancia
() muito adequada

(O Nadaimportante
(@ Degrande importancia

2.0 estagio Supervisionado é seu primeiro contato com a docéncia?

O sim 7. As leituras teéricas trouxeram contribuigbes para a sua pratica em sala de aula no
momento do estagio?

® Nio
® sim
O Nio

s
osv2z0s 1257 uestonari scre as conrbues do ESO da UFRPE-UAST 8. Quais as di que voch snkentou do estgio supervisk

‘conseguiu contorna-las?

3. Como voch classifica sua condigao a docncia apés o Estagio Supervisionado Obrigatério?
0 sistema de organizacional da Instituigio

O suficiente
@ néo suficiente : z ¢ . .

9. Vocé realizou algum estagio remoto, se sim, como foi & experiéncia?
O adequada -y

() muito adequada

10. Quals reflexdes vocé tirou dos momentos de estagios quanto as observacdes, regéncias

e aulas tedricas?

3.0 que vocé acha do periodo de observagao e regéncias do Estagio Supervisionado, &

suficiente para a formagao de um bom professor? i tradicional, alu interago
adequada

QO sim

@® Nio

06/02/2023 12:57 Questionario sobre as contribuigdes do ESO da UFRPE-UAST

11. Em sua opinido o que deveria melhorar no ESO?

Uma conexao maior entre a |Universidade e a Instituicao escolar.

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.
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P— T 5. Quais as contr que o Estagio i pode para a formagao

Questionario sobre as contribuicdes do Inicil do estagidrio @ mesmo daquele professor em formaglo que jé tenha contato com &

sala de aula?
ESO da UFRPE-UAST

do estgi ] docente e também para a reafirmagao dessa identidade.
de Licenci totras
] or
a Z no
Nome: = ;::urudn‘:um. - espacos perfis
Maria da Conceigso Nunes de Melo 0 estagidri vés d Jtas, tomando-se refl
professor observado.

] Neohuma, i i parao
ESO: professor em formacgo que j4 atua em sala de aula.
ESO Il (por enquanto s6 vivenciei o periodo das observacdes).
1. Como vocé classifica sua condigao a docéncia antes de cursar a disciplina de estagio g ey
supervisionado Obrigatério?

ov022023 1257 uestionsc scbes m conbRctes do £SO da UFRPE-UAST

O suficiente
© nbosuficente 6.Qual a importancia vocé acha que o ESO tem para a formagao inicial docente?
O adequada O Poucaimportincia
© muito adequada () Nadaimportante

(@ De grande importancia

2. O estagio Supervisionado é seu primeiro contato com a docéncia?

7. As leituras tedricas trouxeram contribuigdes para a sua pratica em sala de aula no

O sm momento do estagio?
@ Nao
QO sm
O Nso
aus

8. Quais as dificuldades que vocs enfrentou no momento do estagio supervisionado e como
ose220z3 1267 Ouestonio soes 2s contenicses o ESO da UFRPEUAST conseguiu contorné-las?

3. Como vocé classifica sua condigo a docéncia apos o Estégio Supervisionado Obrigatdrio? AN ST Il pehao e igaIic

@ suficiente
9. Vocé realizou algum estagio . se sim, como fol

(O néo suficiente
Nio realizei estagio remoto.

(O adequada
(O muito adequada
10. Quais reflexdes vocé tirou dos momentos de estagios quanto as observagdes, regéncias.
e aulas tedricas?
< 2o Através do estagio supervisionado foi possivel ‘pér 05 pés no chio da escola e vislumbrar a dinémica
3.0 que vocé acha do periodo de regéncias do Estagio é ottt

suficiente para a formagao de um bom professor?

@® sm

) Nao

06/02/2023 12:57 Questionario sobre as contribuigdes do ESO da UFRPE-UAST

11. Em sua opinido o que deveria melhorar no ESO?

Creio que deveriam diminuir a quantidade dos ESOS.

Este contetdo nao foi criado nem aprovado pelo Google.
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_ 5, Quals sa que o Esidglo il Pera & oracHo

inicial do estagiério e mesmo daquele professor em formagao que j4 tenha contato com a
sala de aula?

Para reflexio acerca da prética pedagdgica, a cerca da construc3o da identidade profissional
docente e também para a reafirmagdo dessa identidade.

Questionario sobre as contribuicdes do
ESO da UFRPE-UAST

30 dos ted daquiridos g 3
dados sobre 5 Para que pritica £ rendid
U Letras decorrer do curso. Como também conhecer o contexto escolar, espaos fisicos da escola, perfis

dos alunos, dos professores e métodos de ensino usados pelos professores.

0 estagidrio ada través da aulas, tornando-se refle
Nome: a relagéo & didatica do

professor observado.
Maria Eduarda Alves da Silva

m Nenhuma, pois traz para

professor em formagao que jd atua em sala de aula
ESO
Concluidos
1. Como vocé classifica sua condicao a docéncia antes de cursar a disciplina de estagio

osc2z03 1257 Questionse sbes 3 contbuites 0 ESO ca UFRPE-UAST

supervisionado Obrigatério?

6.Qual a importancia vocé acha que o ESO tem para a formagao inicial docente?

suficiente
@ ndo suficiente O Poucaimportancia
() adequada ) Nada importante

muito adequada @ De grande importancia

2.0 estagio Supervisionado é seu primeiro contato com a docéncia?
i B 7. As leituras tedricas trouxeram contribuigdes para a sua pratica em sala de aula no

momento do estagio?

sm
@® nNso O sim
O Nao
$ Y wa
ouazas 257 s e s contniin 9 E50 oo UFROE-UAST
! o s 8. Quais as dificuldades que vocé enfrentou no momento do estégio supervisionado e como

conseguiu contorna-las?
3. Como voos classifica sua condigo a docéncia apds o Estagio Supervisionado Obrigatério?
Ainda ndo iniciei o periodo da regéncia.

D) Suficiente
ndo suficiente
9. Voc realizou algum estagio remoto, se sim, como foi 4 experiéncia?
@ odequada
No realizei estégio remoto.
muito adequada

10. Quais reflexdes vocé tirou dos momentos de estagios quanto ds observagdes, regéncias
3.0 que vocé acha do periodo de observagdo e regéncias do Estagio Supervisionado, & e aulas tedricas?
suficiente para a formagao de um bom professar?
Através do estagio supervisionado foi possivel ‘pdr os pés no chio da escola e vislumbrar a dinamica
da minha futura drea de atuacso.

) sim

@® Nao

06/02/2023 12:57 Questionario sobre as contribuigbes do ESO da UFRPE-UAST

11. Em sua opinido o que deveria melhorar no ESO?

Creio que deveriam diminuir a quantidade dos ESOS.

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google
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