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Resumo. Este artigo investiga as perspectivas profissionais de licenciandos em
Computagédo da Universidade Federal Rural de Pernambuco, em fase de estagio
obrigatorio. O estudo busca compreender a percepcao desses futuros egressos
sobre sua inserc@o no mercado, considerando a tenséo entre a carreira docente
e a atratividade do setor tecnoldgico. A pesquisa, de abordagem quali-quanti,
utilizou questiondrios e entrevistas com 17 estudantes. Os resultados apontam
que, embora haja interesse na docéncia, a percepcdo de melhores
oportunidades e remuneragao no setor de tecnologia gera um descompasso com
0s objetivos do curso.

Abstract. This article investigates the professional perspectives of students
concluding their Licentiate Degree in Computation at Federal Rural University
of Pernambuco, during their mandatory internship. The study aims to
understand their perception of the job market, focusing on the tension between
a teaching career and the tech sector's attractiveness. This mixed-methods
research involved 17 students through questionnaires and interviews. The
results indicate that while interest in teaching exists, the perception of better
opportunities and remuneration in the tech sector creates a mismatch with the
course's primary goal.

1. Introducéo

A articulacdo entre saberes computacionais e pedagogicos emergiu como um campo de
pesquisa fundamental para a qualificacdo de professores que atuardo na Educacdo Basica
(Franca et al., 2012). Nesse contexto, 0s cursos de Licenciatura em Computacdo (LC)
foram criados e vém sendo consolidados em todo o Brasil com o proposito de formar esses
profissionais, integrando competéncias técnicas e uma sélida base educacional para atender
as novas diretrizes (Cruz et al., 2023). Contudo, apesar do esforco institucional, manifesta-
se uma tensdo significativa entre o projeto formativo desses cursos e a realidade
profissional encontrada por seus egressos.

Observa-se um descompasso persistente: enquanto as diretrizes curriculares e
politicas publicas, como a BNCC Computacdo, apontam para a necessidade de letrar
digitalmente os estudantes, a Computagdo ainda luta por seu reconhecimento como
componente curricular obrigatorio, sendo muitas vezes incentivadas praticas que
transcendem o uso de tecnologias digitais, mas que ndo aprofundam a Computagéo
enguanto ciéncia nos espacos escolares. Essa indefinicdo gera um cenario de incerteza


http://ufrpe.br/

para os futuros professores, que, embora formados para a docéncia, deparam-se com um
mercado de trabalho escolar que ndo os absorve de forma sistematica (Teixeira, 2019).

Este cenario € particularmente visivel em cursos como o da Universidade Federal
Rural de Pernambuco, onde os estudantes nas fases finais do Estagio Supervisionado
Obrigatorio (ESOs 11l e 1V) vivenciam um momento critico de decisdo profissional.
Conforme apontado por Melo et al. (2019), é comum que licenciandos, mesmo em cursos
de formacao de professores, ndo manifestem o desejo de seguir a carreira docente. Essa
tendéncia é agravada, no contexto local, pela forte atratividade do setor tecnoldgico. A
universidade esta localizada em Universidade Federal Rural de Pernambuco, sede do Porto
Digital, um dos principais polos de inovagdo do Brasil, que em 2024 alcangou um
faturamento de R$ 6,2 bilhdes e passou a empregar mais de 21 mil colaboradores (Porto
Digital, 2025). A presencga de um ecossistema t&o robusto oferece oportunidades de carreira
percebidas como mais estaveis e financeiramente recompensadoras, muitas vezes em
detrimento da atuacdo pedagégica para a qual os estudantes foram primariamente
formados.

Diante do exposto, a presente investigagdo se justifica pela necessidade de
aprofundar os fatores que influenciam as perspectivas profissionais desses licenciandos.
Compreender as motivagoes, as percepgdes sobre a formagéo recebida e os dilemas que
permeiam a escolha entre a docéncia e 0 mercado de tecnologia é fundamental para
promover ajustes curriculares e fortalecer a identidade docente como via profissional
reconhecida. Nesse contexto, este artigo se debruca sobre as perspectivas e intencdes de
carreira dos concluintes da Licenciatura em Computacdo da Universidade Federal Rural de
Pernambuco, com o intuito de mapear as tensdes que definem sua iminente insercédo
profissional.

O restante do artigo esta organizado como segue: na se¢do 2 sera apresentada a
fundamentacéo tedrica que embasa o estudo. A secdo 3 detalha o percurso metodoldgico;
na secdo 4, serdo analisados os resultados obtidos e, por fim, na sec¢éo 5, serdo expostas as
consideracdes finais do trabalho.

2. Debates sobre a Formacéo e a Profissdo Docente de Computacéo

A discussdo sobre as trajetorias dos egressos de LC se ancora em um conjunto de debates
consolidados na literatura. Trés eixos sdo centrais para esta analise: a fragilidade
institucional do ensino de Computacdo na escola, a complexa constru¢do da identidade
docente e a concorréncia com o setor tecnologico.

A formagdo de professores de Computacdo opera sobre uma contradi¢do
fundamental: prepara para um campo que, na pratica, possui pouca expressao formal no
curriculo da Educacdo Basica. Conforme aponta Teixeira (2019), a auséncia da
Computacdo como disciplina obrigatoria cria uma barreira estrutural a profissionalizacao.
Essa "crise das licenciaturas”, como discutido por Oliveira e Cambraia (2020), afeta
diretamente a articulacdo entre teoria e pratica, pois os saberes docentes, que se consolidam
na experiéncia, ficam condicionados a oportunidades esporadicas. Apesar da recente
homologacdo da BNCC Computacao, a implementacao do curriculo nas redes de ensino
ainda gera insegurangas quanto a atuacao do docente da area, sendo percebidos fomentos
a formacéo continuada de docentes de outros campos; algo importante, mas que nao deve
anular a atuacdo do LC.

Nesse terreno de incertezas, a construcao da identidade profissional docente torna-
se um processo complexo. A identidade, como construgdo social e biogréafica (Dubar, 2005,
apud Teixeira, 2019), é moldada pelas experiéncias e pela percepcao de reconhecimento
social. Para o licenciando em Computac&o, a construgdo de sua profissionalidade é marcada
por uma ambiguidade: embora seja formado para atuar como professor, o ecossistema



profissional frequentemente o valoriza mais por suas competéncias técnicas do que
pedagogicas, 0 que pode fragilizar a constituicdo de sua identidade docente (Gentil &
Milhomem, 2013). Como destacam os autores, “a expectativa ¢ a de um profissional
flexivel, com multiplas habilidades e capaz de desempenhar as mais variadas fungdes”
(Gentil & Milhomem, 2013, p. 151), o que tensiona ainda mais a delimitacéo de sua atuacéo
como docente.

Simultaneamente, o setor tecnologico emerge como um campo com forte poder de
atracdo. A demanda por profissionais de T1 é alta e crescente, com sal&rios competitivos e
uma percepcao de maior prestigio social (Insper, 2024), o que coloca a carreira docente em
desvantagem na disputa por esses futuros profissionais (Melo et al., 2019).

Essa tensao entre a formacao pedagdgica e a empregabilidade no setor tecnoldgico
levanta questdes sobre o papel dos cursos de Licenciatura em Computagdo. Uma formacéo
critica deve ir além da instrumentalizacdo, preparando professores capazes de refletir sobre
as dimens@es sociais e éticas da tecnologia na educacdo. Como afirmam os autores, “a
formacéo docente, enquanto direito do professor, em situacdo de inacabado e que necessita
de um continuo aperfeicoamento profissional [...] firma-se como um suporte de alcance a
valorizagdo profissional e desempenho em patamares de reconhecimento social exigidos
pela sua préopria fungdo social, de mediador de possibilidades de aprendizagem” (Lima,;
Aita; Silva, 2019, p. 935).

3. Metodologia

O percurso metodolégico desta pesquisa foi estruturado em um conjunto de fases
sequenciais e ciclicas. O estudo adota uma abordagem de métodos mistos (quali-quanti),
buscando combinar a amplitude dos dados quantitativos com a profundidade da anélise
qualitativa para assegurar um panorama mais robusto sobre as perspectivas profissionais
dos licenciandos (Creswell, 2010, apud Teixeira, 2019). O percurso metodoldgico
completo, detalhando cada etapa, esta visualmente representado na Figura 1.
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Figura 1. Percurso metodoldgico

O processo iniciou-se com a etapa de Planejamento e Problematizacdo, na qual foi
realizado o levantamento do problema de pesquisa e seus objetivos. Sob supervisao
académica, procedeu-se a elaboracdo dos instrumentos de coleta de dados, com a criagdo
do formulario online e do roteiro de perguntas para as entrevistas. A participacdo na
pesquisa foi voluntaria, e o consentimento livre e esclarecido dos participantes foi
formalizado antes do inicio da coleta, garantindo o anonimato e a confidencialidade dos
dados para fins exclusivamente académicos.

A fase de Execucdo e Analise envolveu processos paralelos. A etapa quantitativa



foi realizada por meio de um questionario online, aplicado no periodo de 27 de maio a 03
de junho de 2025, com 17 estudantes, dos quais 24 estavam aptos a participar, concluintes
das turmas de Estagio Supervisionado Obrigatorio (ESOs Il e 1V) do curso de Licenciatura
em Computacdo da Universidade Federal Rural de Pernambuco. O instrumento abordou o
perfil sociodemogréafico, as percepcdes sobre a formacdo e as expectativas de carreira,
utilizando questdes fechadas e escalas do tipo Likert. Para a etapa qualitativa, foram
conduzidas entrevistas semiestruturadas com estudantes voluntarios, que sinalizaram
disponibilidade de participacdo, totalizando quatro participantes.

Para o tratamento dos dados, os resultados do questionario foram submetidos a
andlise de estatistica descritiva, enquanto as narrativas das entrevistas passaram por um
processo de analise de contetido (Bardin, 2016, apud Teixeira, 2019). E importante destacar
que, durante a andlise e sintese dos resultados, bem como para a revisdo textual e correcdo
ortografica, foram utilizadas como ferramentas de apoio os modelos de inteligéncia
artificial generativa Gemini 2.5 Pro e ChatGPT-4.

4. Resultados e Discussao

A analise integrada dos dados quantitativos e qualitativos permitiu a identificacdo de trés
eixos tematicos centrais que caracterizam as perspectivas profissionais dos licenciandos: o
dilema entre a carreira docente e a atuacdo no mercado técnico, a percepcdo sobre as
lacunas da formacé&o e as propostas para o aprimoramento do curso. Para contextualizar a
analise qualitativa, o Quadro 1 apresenta o perfil dos participantes entrevistados.

Tabela 1. Perfil dos Participantes da Entrevista

Identificador | Periododo | Experiéncia Profissional Interesse Principal
Curso Declarado
P1 8° Periodo Estagio obrigatdério em Dividida entre docéncia e
escola publica mercado de Tl
P2 8° Periodo Estagio obrigatdrio e Docéncia na Educacao
projetos de extensdo Basica
Estagio ndo obrigatorio Mercado técnico
P3 7° Periodo em empresa de software (desenvolvimento de
software)
Estagio obrigatorio em Incerta, buscando
P4 7° Periodo escola privada oportunidades em ambas as
areas

4.1.0 Dilema da Carreira: Paixao versus Pragmatismo

A analise dos dados quantitativos, apresentada na Figura 2, revela um dilema central quanto
a escolha da carreira. Os dados mostram que ndo ha um grupo majoritario com uma Unica
convicgdo. A maior parcela, com 47,1% dos respondentes, afirma ter a intencdo de seguir
a carreira docente. No entanto, um grupo de tamanho muito semelhante, com 41,2%, se
declara incerto ("Talvez"), enquanto uma minoria de 11,8% ja rejeita essa possibilidade.
Essa distribuicdo equilibrada indica que a docéncia ndo é um caminho unanime ou isento
de hesitacoes.



Vocé considera seguir carreira docente no futuro?

Nao

Ja decidi que nao

Talvez

Figura 2. Distribuicdo da intencdo dos estudantes em seguir a carreira docente

As entrevistas aprofundam essa questdo, mostrando que a escolha pela docéncia
esta fortemente ancorada na vocacao e na identificacdo com a préatica pedagdgica. Uma das
entrevistadas, que descobriu seu interesse durante um estdgio, relata: “Quando a
oportunidade surgiu na escola, eu ndo tive davidas, eu amei. Eu gosto de ensinar, de sair da
zona de conforto, de resolver problemas com as criangas” (P1). Outro entrevistado reforga
essa visdo, descrevendo o magistério como a realizacdo de um propo6sito: “Ensinar ¢ um
sonho de crianga, ¢ poder ajudar outras pessoas” (P2).

Essa tensdo entre vocacgdo e pragmatismo é corroborada pela analise dos fatores que
mais influenciam a escolha de carreira, detalhados na Figura 3. Embora a "Realizacéo
pessoal" seja o fator mais citado, validando a busca por um propdsito, ele é imediatamente
seguido por preocupacles praticas como "Remuneracdo”, "Condicbes de trabalho" e
"Oportunidades de emprego".
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Figura 3. Fatores que mais influenciam a escolha de carreira

Fatores como a baixa remuneracéo, a auséncia de concursos publicos e a percepcao
de desvalorizacdo profissional surgem como os principais desestimulos & permanéncia na
carreira docente. A fala de uma entrevistada ilustra o calculo pragmatico realizado pelos
estudantes: “T6 no nivel académico, mas quando eu me formar, vou querer isso pra minha



vida toda? Nao. Vou querer algo mais” (P1). A percep¢ao de que o mercado de tecnologia
oferece melhores condigdes ¢ um fator decisivo, como aponta outro participante: “Se eu
me formar hoje, vou conseguir um salario duas, trés vezes maior na area técnica” (P2). Este
dilema ndo é exclusivo da Universidade Federal Rural de Pernambuco, sendo observado
em outras licenciaturas em Computacdo no Brasil. Estudos na Universidade Federal do
Piaui (UFPI) destacam a falta de reconhecimento legal para a profissao, o que leva a gestao
do curso a propor alteragdes no curriculo para oportunizar aos licenciados novos espagos
de trabalho n&o restritos a docéncia (Lima; Aita; Silva, 2019). De forma semelhante, uma
pesquisa na Universidade Federal da Paraiba (UFPB) aponta o0 mercado de Tl aquecido
como um desafio e que a desvalorizacdo salarial, comparada as oportunidades na area de
tecnologia, € um dos principais motivos para que 65% dos estudantes ndo desejem atuar
como educadores (Melo; Rocha; Scaico, 2019).

4.2.Percepcdes sobre a Formacdo: O Abismo entre Teoria e Pratica

A maioria dos participantes reconhece que o curso oferece uma base solida para a
docéncia, com destaque para as disciplinas de metodologia e as praticas pedagdgicas. A
experiéncia com os Estagios Supervisionados (ESOs) é frequentemente apontada como
essencial para a consolidagdo da identidade docente. Contudo, essa formagdao é por vezes
percebida como idealizada e distante da realidade escolar: “E muita idealizagdo para
pouca realidade” (P3).

A percepcdo de que existe um abismo entre 0 preparo para a docéncia e para 0
mercado técnico é quantitativamente visivel na Figura 4. O gréfico demonstra que a
preparacdo para o "Ensino (Docéncia)" recebe a avaliagdo média mais alta (3,47), enquanto
a preparacgdo para o "Setor Técnico" (2,71) e "Empreendedorismo" (2,62) sdo avaliadas de
forma significativamente inferior.

Avaliacido Média da Preparagao do Curso por Area

Ensino (Docéncia) 347

Pés-graduagao
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Figura 4. Percepg¢ao quanto a preparacao oferecida pelo curso de LC para
atuacdo em diferentes areas

Em consonancia com os dados da Figura 4, a formacdo técnica é descrita nas
entrevistas como deficitaria. Os contetdos de programacéo, algoritmos e estrutura de dados
sdo considerados basicos e desconectados das exigéncias profissionais. Uma estudante
relata sua dificuldade e a percepcdo da lacuna: “Passei me arrastando em algoritmos,
porque n&o tive tempo de me dedicar. E mesmo assim, 0 que Vi no curso ndo se compara ao
que ¢ exigido no mercado” (P1).

A auséncia de pontes entre a universidade e as empresas, como visitas técnicas ou
parcerias, também é criticada. Uma das entrevistadas reconhece: “Dizem que a gente pode
atuar nas duas areas, mas 0 curso ndo prepara pra isso. Nao tem cadeira voltada pro mundo



corporativo, nao mostra como ¢ o mercado. Fica a desejar” (P4).

4.3.Propostas de Aprimoramento na Formacao

A partir da analise dos dados, emergem sugestfes relevantes para o aprimoramento da
Licenciatura em Computacao, tanto no que se refere a preparacao para a docéncia quanto a
inser¢do no setor tecnologico. Os entrevistados, ao refletirem sobre suas experiéncias,
revelam lacunas formativas e apontam caminhos possiveis para supera-las.

Uma das demandas mais recorrentes dos licenciandos € a inclusdo de componentes
curriculares voltados ao mercado técnico, com énfase em préticas alinhadas as exigéncias
da industria de software, como desenvolvimento agil e projetos integradores. Os estudantes
expressam frustracdo com a baixa aplicabilidade dos contetdos técnicos, como relata uma
participante: como relata uma participante: “o que a gente aprende ndo nos prepara para
desenvolver nada real” (P1). Essa percepcao reforca a necessidade de rever o equilibrio
entre a dimensdo pedagogica e a técnica. Mas, nesse contexto, € importante considerar que
a Licenciatura em Computacdo diverge dos objetivos pretendidos por um curso de
bacharelado da area: assim como outros cursos de licenciatura, sua principal finalidade é
formar professores, como aponta as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
graduacdo em Computacdo (Brasil, 2016). Essa vocacgdo é reforcada pelo préprio Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) da Universidade Federal Rural de Pernambuco, cujo objetivo
geral é "formar profissionais com sélida base humanistica e tecnoldgica para atuar como
professores na educacdo basica e em espacos ndo escolares”. O documento define o perfil
do egresso como um "educador" e, embora reconhega o campo de atuagdo em empresas de
tecnologia como as do Porto Digital, delimita esse papel a area de "tecnologias
educacionais”, onde o profissional deve aplicar seus conhecimentos sobre as "questes
pedagdgicas fundamentais”. Assim, embora haja o desejo de estudantes do curso em
desenvolverem habilidades mais intrinsecamente pretendidas por cursos de bacharelado,
reconhecer 0s objetivos e potencialidades da Licenciatura em Computacdo é necessario
também aos proprios licenciandos.

As Diretrizes ora citadas estabelecem perfis distintos para cada modalidade de
curso: enquanto os bacharelados se voltam para os fundamentos cientificos (Ciéncia da
Computacdo), a aplicacdo organizacional (Sistemas de Informacdo) ou a integracdo
hardware-software (Engenharia da Computagéo), a Licenciatura em Computacdo possui
um escopo Unico. O Art. 4°, 8 5° das DCNs define o perfil do egresso da LC a partir de uma
"solida formacdo em Ciéncia da Computacdo, Matematica e Educacao”, com o objetivo
explicito de atuar no "ensino [...] nos niveis da Educagdo Baésica e Tecnico". Suas
competéncias sdo inequivocamente pedagogicas, como a capacidade de “especificar 0s
requisitos pedagdgicos na interacdo humano-computador™ e "atuar junto ao corpo docente
das Escolas™ (Brasil, 2016, Art. 5°, § 5°). Portanto, o dilema vivenciado pelos estudantes
ndo reside em uma ambiguidade da proposta formativa, que é clara em sua vocagéo para a
docéncia, mas sim na dissonancia entre este perfil oficial e as demandas e percepg¢des do
mercado de trabalho.

Ao mesmo tempo, os depoimentos indicam que o eixo da formacdo docente é
valorizado, sobretudo pela experiéncia de estagio, considerada como o momento mais
significativo da trajetdria. Contudo, a auséncia de dialogo entre teoria e pratica escolar
ainda se mostra problematica. Um participante comenta: “Na escola, a realidade é muito
diferente do que a gente discute nas disciplinas” (P3). Essa lacuna entre formagao teorica
e pratica poderia ser atenuada com a ampliacdo de experiéncias imersivas no ambiente
escolar desde o inicio do curso, uma proposta que encontra respaldo nas diretrizes mais
recentes para a formacéo de professores.

A Resolucdo CNE/CP N° 4, de 29 de maio de 2024, por exemplo, estabelece que as



400 horas do Estagio Curricular Supervisionado devem ser "distribuidas ao longo do curso,
desde o seu inicio" (Conselho Nacional de Educacdo, 2024). Tal diretriz reforca a
percepcao dos estudantes sobre a importancia da imersdo precoce na realidade escolar. Essa
integracdo j& é fomentada por programas institucionais, dos quais o Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) € um exemplo notorio, ao possibilitar que os
graduandos vivenciem o cotidiano da escola j& nos semestres iniciais.

Outra proposta recorrente refere-se a ampliacao de parcerias com o setor produtivo,
por meio de convénios, visitas técnicas, estagios nao obrigatdrios e eventos integradores
com profissionais da area. Tais acdes, em consonancia com a flexibilidade ja prevista nas
ementas dos Estagios Supervisionados Obrigatdrios (ESO), ndo apenas diversificam os
horizontes profissionais dos licenciandos, como também contribuem para a ressignificacéo
da Computacdo como area aplicada e socialmente relevante.

Por fim, destaca-se a necessidade de um maior suporte aos estudantes na construcao
de suas trajetdrias. Ac¢des pontuais bem-sucedidas ja realizadas no ambito do curso
pesquisado, como lives no Instagram e videos com egressos, poderiam ser retomadas e
consolidadas dentro de um programa estruturado de orientacdo profissional e acolhimento,
especialmente nos momentos decisivos da formacdo, como o estagio supervisionado. A
inseguranca em relacdo ao futuro e a percepcdo de despreparo sugerem a urgéncia de
espacos de escuta, planejamento e mentoria, que ajudem os estudantes a construir seus
projetos de vida e carreira.

5. Consideracdes Finais

Este estudo analisou as perspectivas profissionais de licenciandos em Computacéo,
revelando um profundo dilema que tensiona a identidade desses futuros egressos. Os
resultados demonstram que, embora a vocagdo para a docéncia seja um fator de atracdo
significativo, ela é sistematicamente confrontada por uma analise pragmatica da realidade
profissional.

A percepgdo de baixa remuneragdo, desvalorizagdo social e auséncia de
oportunidades estruturadas constituem as principais barreiras que afastam os licenciandos
da carreira docente, em favor de um setor tecnoldgico percebido como mais promissor.
Conclui-se que o "ndo querer ser professor” ndo deriva de uma falha vocacional, mas de
uma resposta racional a um ecossistema que ndo valoriza a profissdo. Para reverter este
quadro, é imperativo que os cursos de LC repensem suas estruturas, fortalecendo a conexao
entre teoria e pratica. Além disso, sem politicas publicas que garantam um espago curricular
definido e condic@es de trabalho dignas, a formacéao de professores de Computacéo correra
0 risco de continuar preparando profissionais para um campo que eles préprios se sentem
compelidos a abandonar.
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