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RESUMO

Uma sala de aula é formada por individuos que possuem singularidades e
particularidades que precisam ser consideradas ao longo do processo de
aprendizagem. Neste sentido, esta monografia teve como objetivo compreender a
pratica pedagogica de professoras, dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de
uma escola da rede publica de Camaragibe (PE), em relagdo aos estudantes com o
Transtorno do Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH). A partir de revisao de
literatura foi possivel perceber que o planejamento pedagdgico precisa de
adaptagdes direcionadas aos estudantes com o TDAH, visando uma metodologia
com estratégias e recursos didaticos que estimulem a autonomia, atengdo e
concentracdo para o desenvolvimento das atividades propostas. Este estudo tem
uma natureza qualitativa, na qual os meios para a coleta dos dados foram
observagoes e entrevistas semiestruturadas. A partir do procedimento de Analise de
Conteudos Tematica, foram elaboradas trés categorias: A pratica pedagdgica: entre
teorias e vivéncias; Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade:
concepgdes e experiéncias; e Dificuldades e desafios para a pratica pedagodgica
com criangas com o TDAH. Os resultados indicaram que o planejamento
pedagogico era elaborado para a turma, havendo uma abordagem de ensino
tradicional pelas professoras, com o estabelecimento de condicbes e recompensas
nas atividades propostas para os estudantes. Ressalta-se a importancia da
formacéo continuada, que possibilite ampliar a compreenséo de temas da Educacgao
Inclusiva, que favorecam a efetividade de um planejamento que vise adaptagdes

mediante as heterogeneidades educacionais apresentadas pelas criangas.

Palavras-Chave: Pratica pedagégica. TDAH. Planejamento de ensino. Adaptagdes.

Estratégias. Educacéo inclusiva.



ABSTRACT

A classroom is made up of individuals with unique characteristics that must be
considered throughout the learning process. Therefore, this monograph aimed to
understand the pedagogical practices of elementary school teachers at a public
school in Camaragibe, Pernambuco, Brazil, regarding students with Attention Deficit
Hyperactivity Disorder (ADHD). A literature review revealed that pedagogical
planning requires adaptations for students with ADHD, aiming for a methodology
with teaching strategies and resources that encourage autonomy, attention, and
concentration for the development of the proposed activities. This is a qualitative
study, using observations and semi-structured interviews as data collection tools.
Thematic Content Analysis emerged as the basis for three categories: Pedagogical
Practice: Between Theories and Experiences; Attention Deficit Hyperactivity
Disorder: Concepts and Experiences; and Difficulties and challenges in teaching with
children with ADHD. The results indicated that pedagogical planning was developed
for the class, with teachers adopting a traditional teaching approach, establishing
conditions and rewards in the activities proposed for students. The importance of
ongoing training is emphasized, enabling a broader understanding of Inclusive
Education topics and fostering effective planning that addresses adaptations to the

children's educational heterogeneities.

Keywords: Pedagogical practice. ADHD. Planning. Adaptations. Strategies.
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INTRODUCAO

O processo de ensino e de aprendizagem é construido sob um alicerce
importante, a pratica pedagodgica, a qual consiste, de acordo com os estudos de
Franco (2015), num conjunto de conhecimentos pedagdgicos que possibilita aos
educandos uma constru¢do de conhecimentos por meio da mediagédo do(a) docente,
atrelado a um planejamento pedagdgico que contemple as especificidades da turma
em sua responsabilidade, mediante a proposta curricular do municipio juntamente
com as orientagdes dos documentos oficiais para a educagao basica, como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Uma sala de aula é formada por individuos que possuem suas
particularidades, as quais precisam ser levadas em consideracdo mediante o
processo de ensino e de aprendizagem. Nessa perspectiva, a Educacgao Inclusiva
tem sido um dos pilares fundamentais para que os estudantes sintam-se
pertencentes ao ambiente escolar, uma vez que proporcionara igualdade de
oportunidades, bem como a valorizagao das diferengas humanas partindo, segundo
Pereira (2022), desde os aspectos historicos, culturais, sociais € emocionais, pois
quando tais fatores sado considerados, a construgdo de saberes torna-se significativa
e constituinte de um sentido: a aprendizagem.

Esta monografia visa uma contribuicdo de conhecimentos pedagodgicos
voltados aos profissionais da educacgéo, uma vez que, a partir de um levantamento
bibliografico inicial, observou-se que apenas uma monografia relacionada a esta
tematica foi encontrada no Repositéorio da Universidade Federal Rural de
Pernambuco do Curso de Licenciatura em Pedagogia, o que indica uma
necessidade de mais pesquisas. De modo que, pretende-se proporcionar um
material de estudos que podera levar os leitores a um processo de reflexdao e a um
olhar critico e sensivel para suas praticas pedagogicas.

Na instituicdo escolar os objetivos e as competéncias de aprendizagem sao
desenvolvidos, como a participagdo no mundo letrado, de maneira que os
conhecimentos prévios sao a base para a construcdo de novas aprendizagens,
visando uma preparagao para o convivio em sociedade (BRASIL, 2018). Mediante
uma das minhas experiéncias de estagio, como discente do curso de Licenciatura
em Pedagogia, tive a oportunidade de perceber que uma parcela dos estudantes

ndo é atendida de acordo com as suas necessidades, e acabam sendo taxados
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como alunos “desatentos”, “preguicosos”, “desinteressados”, dentre outras
‘nomeacgdes”, uma vez que as aulas tinham sido planejadas para atender a todos,
desconsiderando suas individualidades, comprometendo assim, o desenvolvimento
cognitivo, social, afetivo e motor dos discentes.

Levando em consideragédo este contexto, a seguinte problematica tem sido
trabalhada: As professoras, ao elaborarem seu planejamento, consideram os
estudantes com o Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH)?.

Na sequéncia, sao apresentados os objetivos que se deseja alcangar com a
pesquisa:

Objetivo geral: Compreender a pratica pedagogica de professoras dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental de uma escola da rede publica de Camaragibe (PE) em
relacdo aos estudantes com o Transtorno do Déficit de Atengao e Hiperatividade
(TDAH).

Objetivos especificos:

1. Analisar a pratica pedagdgica das educadoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental em relagcdo aos seus fundamentos tedricos, concepgdes de
Educacao Inclusiva e recursos pedagogicos utilizados;

2. Descrever o entendimento das professoras sobre o Transtorno do Déficit de
Atencéo e Hiperatividade (TDAH);

3. ldentificar o uso (ou néo) de estratégias de inclusao pelas professoras em
sua pratica pedagogica em relagdo aos estudantes com o Transtorno do
Déficit de Atengéo e Hiperatividade (TDAH).

Esta monografia estd organizada em quatro capitulos: fundamentagao
tedrica, metodologia, resultados / andlise de dados e consideragdes finais, aos

quais buscaram atender aos objetivos estabelecidos pela pesquisa.
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CAPITULO | - Praticas pedagodgicas e suas intencionalidades inclusivas para

estudantes com TDAH

Neste primeiro capitulo, serdo abordados os seguintes topicos: conceito de
praticas pedagogicas, um breve histérico da Educagado Inclusiva no Brasil, o
conceito do Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH), a formagao
docente e as repercussdes na pratica pedagdgica voltada para estudantes com
TDAH. Espera-se que o desenvolvimento desses topicos a seguir, contribua para
uma melhor compreensdo da tematica central desta monografia: concepgdo e
pratica pedagogica com os estudantes com o TDAH nos anos iniciais do ensino

fundamental.

1.1 O que se entende por praticas pedagoégicas?

A instituicdo escolar € constituida por individuos que, a partir do momento em
que sdo inseridos ao ambito escolar, trazem consigo conhecimentos prévios que
sdo adquiridos ao longo de suas trajetorias historicas e culturais. Assim, a mediagéo
do (a) docente é importante para que o processo de ensino e de aprendizagem seja
garantido de forma significativa para cada educando.

Desta forma, levando em consideracdo essa mediacdo ha uma questao
indispensavel para que esse processo seja construido, as praticas pedagdgicas,
que segundo Franco (2016, p. 536): “se referem a praticas sociais que sao
exercidas com a finalidade de concretizar processos pedagdgicos”, uma vez que o
trabalho pedagégico do (a) professor (a) € planejado com uma intencionalidade
visando assim, uma compreensio dos conteudos que serao estudados.

Com isso, as praticas pedagodgicas contribuem para a organizagao,
potencializagdo e interpretacdo das intencionalidades dos processos educativos,
pois cada educando possui um tempo de aprendizagem, uma singularidade e uma
particularidade que precisa ser levada em consideracio, visto que diante de uma
abordagem de ensino em que o estudante € considerado um sujeito ativo suas
especificidades serao acolhidas.

Comumente, é na escola que os sintomas do TDAH sao percebidos, uma vez
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que quando as criancas estdo na educacao infantil, torna-se possivel identificar
dificuldades de atencdo e de concentracdo, quando comparadas aos outros
estudantes, assim como afirmam as autoras Jou et al (2010, p. 2):

E no contexto escolar que a inquietude e a impulsividade s&o
interpretadas como falta de disciplina e a desatencdo como
negligéncia, apesar de tais comportamentos serem mais
relacionados a uma disfungéo no desenvolvimento neuroldgico.

Dessa forma, mesmo conseguindo identificar tais sintomas, de acordo com
os estudos de Jou e colaboradores (2010), ainda é escasso o conhecimento dos
(as) docentes em relacdo a este transtorno, bem como ndo ha um suporte
adequado nas escolas para que os trabalhos pedagogicos sejam desenvolvidos de
maneira que, as competéncias e os objetivos de aprendizagem sejam garantidos.
Desse modo, torna-se necessario conhecer um breve histérico da Educacéao
Inclusiva no Brasil, para avangar na compreensao das praticas pedagogicas

voltadas para estudantes com TDAH.

1.2 Um breve histérico da educacao inclusiva no Brasil

No Brasil, em 1854, no Império, iniciou-se a constituicdo de locais para o
atendimento das pessoas com deficiéncia mas, o atendimento ainda estava distante
de uma abordagem em relagédo as questdes pedagdgicas, assim como afirmam os
autores Dutra et al (2007, p.2):

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na
época do Império, com a criacao de duas instituicdes: o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin
Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje
denominado Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos — INES,
ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século XX é fundado o
Instituto Pestalozzi (1926), instituigdo especializada no atendimento
as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é fundada a primeira
Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em
1945, é criado o primeiro atendimento educacional especializado as
pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena
Antipoff.

As questdes pedagogicas passaram a ser levadas em consideragdao em 1996
por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) em virtude
da insergdo destes estudantes ao ensino regular. No entanto, ndo houve uma
organizagcdo que garantisse o0 acesso a instituicdo escolar, tendo em vista que a
preparagdao comeca desde os investimentos para a adaptagao do espago escolar

até a formagao do corpo docente, exigindo assim, a participacdo dos estudantes em
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escolas especiais (Dutra et al, 2007).

Em 1973, diante de um cenario no qual as pessoas eram discriminadas
devido as suas deficiéncias, as pessoas nao tinham o direito de exercer sua
cidadania, tendo em vista que o estabelecimento de centros assistencialistas
tornavam o convivio segregador. No que diz respeito ao ambito escolar, tais direitos
ndo eram levados em consideragdo, porém com o surgimento dos centros
educacionais esta situagcao excludente passa a ser vista sob uma perspectiva

inclusiva:

Em 1973, no Brasil foi criado o Centro Nacional de Educacao
Especial (Cenesp) sediado no préprio Ministério. As pessoas
discriminadas pelo seu desempenho funcional iniciavam uma
trajetéria educativa. O direito a Educacao se instaurava, superando
0 periodo em que a elas eram reservados a centros e espagos
assistenciais dedicados ao cuidado e a manutencdo da vida
(Bondan; Werle; Saorin, 2022, p. 4).

A luta por esses direitos continua, sendo a década de 1980 marcada por
questbes que visavam a insercdo nas instituicdes escolares ainda em classes
especiais, porém no ensino regular o que demonstra uma tentativa de inclusao
(Bondan, Saorin, Werle, 2022). No ano de 1990 com a Declaragcado de Salamanca, a
educagao passa a ser um direito de todos o que “promoveu a disseminagao do
conceito de Educacao inclusiva e influenciou a elaboragcdo de politicas publicas
educacionais, para que todas as escolas oferecessem a Educacio inclusiva”
(Bondan; Werle; Saorin, 2022, p. 5).

Em 1994 com a institucionalizacdo das Diretrizes Nacionais para a Educacéao
Especial na Educagao Basica, o termo “Educagéao Inclusiva” é oficializado (Bondan,
Werle, Saorin, 2022), o que contribuiu para um melhor entendimento no que se
refere a este conceito, tendo em vista que ha uma singularidade e uma
particularidade que € levada em consideracdo, a fim de que o processo de ensino e
de aprendizagem seja oferecido de forma que, proporcione uma construgdo de
conhecimentos por meio de uma pratica pedagdgica que vise, ndo apenas 0s
aspectos cognitivos dos discentes, mas sim, o conhecimento de quem é este

educando.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN -
1996) o seguinte artigo assegura que os estudantes tém o direito a educacéo:

Art. 58: Entende-se por educagao especial, para os efeitos desta Lei,

14



a modalidade de educacao escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo
(BRASIL, 1996, p. 40).

O direito mencionado assegura aos educandos a garantia de um processo de
escolarizagdo com profissionais qualificados, em que, por meio de um planejamento
pedagdgico que atenda as suas especificidades, possa proporcionar uma
construcdo de conhecimentos levando em consideragdo o desenvolvimento
cognitivo, afetivo, social e motor dos discentes.

Ao ingressarem ao ambito escolar, o processo de ensino e de aprendizagem
tem a sua continuidade, tendo em vista que em seus ciclos familiares, na rua, na
igreja e na escola, os aprendizados historico-culturais estdo sendo internalizados a
medida que estdo em seus convivios sociais (Brandado, 1982). Para que este
processo seja construido sob intencionalidades pedagdgicas, o trabalho do (a)
professor (a) €& realizado em conjunto com o profissional do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), pois de acordo com a Politica Publica de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PPEEPEI), tais
profissionais sdo os responsaveis pelo apoio aos discentes com deficiéncia, aos
quais proporcionam atividades com recursos multifuncionais nas escolas regulares
da rede publica de ensino (Bondan, Werle, Saorin, 2022).

Apesar dos seus direitos estarem garantidos por lei, as pessoas com
deficiéncia ou com algum transtorno, continuam enfrentando a questdo do
preconceito. Devido a isso, foi instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (LBI) (Bondan, Werle, Saorin, 2022), a fim de que a participacdo na
sociedade seja garantida em conformidade com um olhar sensivel e acolhedor,
promovendo o respeito de acordo com as singularidades de cada um. Nessa
direcao, pretende-se explorar no topico seguinte, como se conceitua o Transtorno

do Déficit de Atencgao e Hiperatividade.

1.3 Conceito do Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade: um breve

histérico
No final da década de 1930 com o desenvolvimento da Segunda Guerra

Mundial houve o crescimento dos casos de traumas cerebrais, acompanhados de

sinais de desatencgao, inquietacdo e impaciéncia. Logo, o transtorno passou a ser
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denominado de Lesado Cerebral Minima, tendo como explicacdo de causalidade
uma lesédo do Sistema Nervoso Central (Santos; Vasconcelos, 2010). Os primeiros
tratamentos consistiram no uso de estimulantes tendo em vista que houveram
resultados benéficos para os individuos com o quadro (Santos; Vasconcelos, 2010).

Na década de 1970, houve a oficializagdo do termo para Disturbio do Déficit
de Atencdo (DDA) com ou sem hiperatividade, porém em 1987 o Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM), teve com principio
fundamental a hiperatividade, o que contribuiu para a atualizagdo do termo para
Disturbio de Déficit de Atengdo e Hiperatividade. Em 1993 a nomenclatura para
caracterizar o transtorno segue em processo de investigagao entre os estudiosos,
uma vez que a Classificagcédo Internacional de Doengas - CID 10 permaneceu com a
seguinte nomenclatura: Transtornos Hipercinéticos (Santos, Vasconcelos, 2010).

Com isso, passou a ser levado em consideragao aspectos cognitivos como o
déficit de atengao, falta de autocontrole, impulsividade e hiperatividade. O transtorno
recebeu a nomeacao de Disturbio do Déficit de Atencdo ou Hiperatividade (ADHD),
sendo traduzida para o inglés da seguinte forma: Attention-Deficit Hiperactivity
Disorder. Ja em portugues significa: Transtorno de Déficit de Atencédo e
Hiperatividade (Santos, Vasconcelos, 2010).

O processo de avaliagdo diagndstica do TDAH é visualizado em primeiro
lugar, na instituicdo escolar, visto que os comportamentos, como: distragao,
desorganizagao, esquecimento e inquietacdo sao percebidos pelo professor e
refletidos no rendimento escolar dos estudantes. Sendo necessario uma
observacao especifica levando em consideracado a frequéncia e a intensidade em
que os sintomas acontecem (Oliveira e Miranda, 2020). Os profissionais da
psicologia, psicopedagogia e os médicos estdo envolvidos na analise dos fatores
pertinentes ao que esta sendo vivenciado pela crianga.

Para que o diagndstico seja concluido, € realizada uma entrevista com a
familia e com a escola/professor, nomeada de anamnese, tendo como objetivo a
busca de informagdes sobre o passado e o presente da crianga, como também, o
estabelecimento das suas relagdes sociais nos demais ambientes. A analise dos
materiais escolar contribui para a coleta dos dados, por meio destes é possivel
identificar se ha organizagado, cuidado, escrita e corregdo das atividades. Dessa
maneira, o Manual de Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM -V e

a Classificagao Internacional de Doencgas (CID 11), mencionam os critérios para o
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diagnostico do TDAH com a ocorréncia de seis sintomas de desatenc&o ou seis
sintomas de hiperatividade (Oliveira e Miranda, 2020).

Quando concluido o diagnéstico referente ao transtorno, ha familias que,
seguindo orientacbes médicas, recorrem as medicagdes porque podem facilitar a
conducdo e organizagao das atividades a serem desenvolvidas pelos estudantes.
No entanto, utilizar medicamentos ndo é uma regra para o tratamento, em fungao
das possiveis alteragdes ocasionadas por este uso, pois:

O uso da medicacao altera de alguma maneira as fungdes cerebrais
a medida que os estimulantes promovem aumento de dopamina e
noradrenalina no cortex cerebral, estimulando as areas dos
processos de atencdo e controle motor. Dessa forma ocorre a
ampliacdo da capacidade de atencdo e a diminuicdo da
hiperatividade e da impulsividade, aumentando o controle inibitério
(Oliveira e Miranda, 2020, p. 148).

Vale ressaltar que as intervengdbes medicamentosas podem ser
administradas somente quando o tratamento psicoterapéutico/ndao farmacoldgico
nao esteja sendo efetivo (Effgem et al, 2017), haja vista que os medicamentos
podem alterar as funcdes cerebrais para promover o controle da hiperatividade e da

impulsividade.

A partir desse breve histérico, pode-se questionar sobre como 0s espacos
escolares tém lidado, especificamente, com as criancas com o TDAH? O tépico a
seguir, busca situar a importancia de praticas pedagodgicas inclusivas para as

criangas com TDAH.

1.4 Importancia da escola como um espago de inclusao

A infancia é uma fase da vida de uma crianca cercada de descobertas,
duvidas e curiosidades, sendo os adultos seus referenciais a serem seguidos. Os
pais, os familiares e os professores tém a capacidade de organizar a vida das
criangas, de forma que, entre os seus dois e trés anos sao inseridas num ambiente
escolar, as quais comegam a passar por um processo de adaptagcdo em
conformidade com a organizagao do planejamento pedagogico do (a) professor (a)
(Cruz, 2008).

Ao ingressarem na escola iniciam seu processo de ensino e de
aprendizagem, tendo em vista que os documentos oficiais da Educacado Basica

como o Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil (RCNEI - 1998), a
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Base Nacional Comum Curricular (BNCC - 2018) e os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN'’s - 1997), asseguram que 0s objetivos e as competéncias estejam
presentes nas atividades realizadas, visando a contemplacdo dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento dos aspectos cognitivos, afetivos, sociais e
motores (Brasil, 2018).

Uma sala de aula é composta por individuos que possuem suas
singularidades e particularidades, cada qual com um tempo especifico de
aprendizagem. Em virtude disso, ha estudantes que apresentam uma determinada
dificuldade em relacao a realizacdo de uma atividade, ao seu comportamento ou até
mesmo em sua interagdo social, as quais, quando n&o investigadas sob um olhar
sensivel e pedagogico acabam trazendo sofrimento, conforme afirma a autora:

A escola, como um espaco para a educagao da infancia, é também
o local em que o sofrimento infantil € sinalizado, pois o sintoma
escolar é bastante mobilizador, levando familiares, professores e
especialistas a interpretar, questionar, analisar por que a
aprendizagem escolar nao ocorre (Cruz, 2008, p.3).

Diante das dificuldades de aprendizagem apresentadas, € importante que a
escola e a familia trabalhem juntas em busca de intervengdes psicopedagdgicas
para que ocorra a interpretacdo do sintoma, seu tratamento e a elaboracdo de
metodologias pedagdgicas que visem o pleno desenvolvimento do processo de
ensino e de aprendizagem. Os estudos epidemiolégicos mencionam que 3% a 7%
das criancas brasileiras ttm o TDAH (Santos, Vasconcelos, 2010), sendo este um
transtorno que tanto as criancas como os adultos tém. De acordo com Russell
Barkley e Kevin Murphy (2008, p. 9):

O transtorno de déficit de atencao/hiperatividade é o termo atual
para designar um transtorno desenvolvimental especifico observado
tanto em criangas quanto em adultos, que compreende déficits na
inibicdo comportamental, atengdo sustentada e resisténcia a
distragdo, bem como a regulagao do nivel de atividade da pessoa as
demandas de uma situagao (hiperatividade ou inquietagao).

E um transtorno que reflete nas acdes dos individuos no que diz respeito ao
comportamento, motricidade, linguagem, atencdo, percepcdo e cognicdo. Desta

forma, as principais caracteristicas sao:

[...], diminuicdo da inibicdo da resposta, do controle do impulso ou
da capacidade para protelar a gratificagdo”, “atividade excessiva
irrelevante para a tarefa ou atividade mal regulada para as
demandas de uma situagcado”, “atencdo sustentada deficiente ou
pouca persisténcia de esforco na realizacdo de tarefas (Barkley;
Murphy, 2008, p.10).
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Essas caracteristicas refletem no convivio social, tendo em vista que ha uma
dificuldade em parar para pensar numa determinada resposta, em esperar por sua
vez na fila ou até mesmo num jogo, séo irrequietos, desassossegados, ativos, tem
um excesso de movimentos. Quando solicitados para realizar atividades repetitivas
e demoradas, ndo ha uma dedicagao para concretiza-las (Barkley; Murphy, 2008),
pois as consideram entediantes e logo perdem o foco.

O transtorno possui os seguintes subtipos, de acordo com Russell Barkley e

Kevin Murphy (2008, p. 15 - 16) cada qual com sintomas especificos:

- Tipo predominantemente hiperativo-impulsivo: dificuldades com o
comportamento hiperativo e impulsivo;

- Tipo predominantemente desatento: desatencgéo;

- Tipo predominantemente combinado: apresentam os fatores mencionados
anteriormente, principalmente nos anos da pré escola, em que seus
comportamentos sao hiperativos e impulsivos, mas acabam desenvolvendo
dificuldades de atencdo e de distragdo, sendo diagnosticados do tipo

combinado.

Para que um estudante seja diagnosticado com o transtorno é importante que
estabelega a relagdo familia e escola, porque dessa forma havera a observagao,
acompanhamento e investigagéo, a fim de que analisem se de fato s&o sintomas ou
apenas fases comportamentais caracteristicas de uma determinada faixa etaria.
Com a construcdo desse vinculo, o estudante nado recebera taxacdes, como:
“‘desatento”, “preguicoso”, “desleixado”, dentre outras, pois uma vez pronunciadas,
sentem-se desestimulados, tristes, menosprezados ou até mesmo humilhados,

ocasionando complicagbes mediante o processo de ensino e de aprendizagem.

Pode-se perceber que, para ser uma escola inclusiva, torna-se primordial o
trabalho com a formacdo docente, dentre outros atores educacionais. O tépico

seguinte retoma essa questao.

1.5 A formagao docente e as repercussoes na pratica pedagoégica voltada para

estudantes com o Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade

Os professores sao os primeiros a identificarem os sintomas do TDAH, visto

que sao observados desde a infancia no ambito escolar, as dificuldades de atencéo
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e concentragcdo tornam-se perceptiveis quando comparadas as outras criangas
(Oliveira et al, 2016). Mediante este contexto, os docentes podem vir a diagnosticar
com o transtorno os estudantes que apresentam esses comportamentos, quando na
verdade é uma fase do desenvolvimento esperada para uma determinada faixa
etaria. Quando diagnosticados, em determinados momentos da rotina podem ser
negligenciados, taxados de indisciplinados e pregui¢osos, indicando a necessidade
de uma preparacdo académica para os docentes, conforme afirma Oliveira et al
(2016, p. 4):

[...] Por este motivo € importante que haja formacdo para
professores e profissionais da educacdo em geral, para que estes
sejam preparados para receber estas criangas que apresentam o
Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade na sala de aula,
compreendendo suas habilidades e dificuldades.

A formacgéo inicial e continuada dos docentes consiste em estudos pedagogicos
voltados para um melhor acolhimento dos estudantes, conforme afirma o artigo IV
do Conselho Nacional de Educacéo:

A Formacdo Continuada de Professores da Educagdo Basica é
entendida como componente essencial da sua profissionalizagcao, na
condicao de agentes formativos de conhecimentos e culturas, bem
como orientadores de seus educandos nas trilhas da aprendizagem,
para a constituicio de competéncias, visando o0 complexo
desempenho da sua pratica social e da qualificagdo para o trabalho”
(Brasil, 2020, p. 2).

A formacgédo continuada, contribui para que as praticas pedagdgicas dos
professores sejam planejadas de forma que atendam aos estudantes em
conformidade com as suas especificidades. O fazer pedagdgico do (a) docente que
tem em sua turma discentes com o TDAH, precisa estar alinhado a metodologias de
ensino que sejam elaboradas com a intencionalidade de proporciona-los um
processo de ensino e aprendizagem significativos.

A postura do (a) professor (a) precisa estar voltada para um olhar
compreensivo e acolhedor, uma vez que estes educandos tém um determinado
tempo de aprendizagem, requerendo adaptagdes mediante a construgcédo de
conhecimentos. Por exemplo: quando um determinado tema vier a ser trabalhado,
0s conceitos serdo explicados um de cada vez contando com o apoio de alertas
(“isto € importante”, “atencdo”), que podem contribuir para uma melhor
compreensao dos assuntos (Paes et al, 2022).

As intervengdes desenvolvidas em grupos favorecem a aprendizagem, o
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dominio do comportamento e das habilidades dos estudantes, visto que as
interacbes ampliam as possibilidades de relacdes sociais as quais sdo estimuladas
desde o ambiente familiar, tendo em vista que a familia € a primeira instituicio
social em que as criangas estao inseridas (Oliveira et al, 2016).

No decorrer do processo de ensino e de aprendizagem, os discentes com o
TDAH podem apresentar dificuldades na construgdo dos seus conhecimentos,
assim como assegura Oliveira et al (2016, p.6):

[...] Também é necessario estar atento para os possiveis desvios de
aprendizagem, que normalmente se manifestam ja na fase inicial da
escolarizagcdo, por exemplo, dificuldade na orientacdo espacial e
temporal, dindmica global, coordenagdo viso motora, equilibrio,
desorganizagao, ritmo, habilidades sociais e atraso da linguagem.

O que indica a necessidade de uma metodologia pedagdgica para além da
exposicao dos conteudos e corregcdes de exercicios mecanicos, sobre os quais 0s
estudantes estdo numa condi¢cao passiva, sendo os receptores do conhecimento,
podendo levar os estudantes ao fracasso escolar, pois desta forma, ndo ha uma
reflexdo mediante o que esta sendo trabalhado (Oliveira et al, 2016).

Além das questdes cognitivas, também € imprescindivel que os aspectos
afetivos, motores e sociais dos discentes sejam trabalhados, tendo em vista que séo
individuos que, mesmo com as suas particularidades, sao cidadaos de direitos,
sendo a escola um ambiente que favorece a ampliagao dos lagos de interagao que
serao construidos nos demais ambitos da sociedade.

Diante disso, faz-se necessario que a escola busque recursos para a
insercdo dos discentes na sala de aula, bem como os professores precisam
participar de capacitacbes, favorecendo a transformacdo das suas praticas
pedagogicas visando a facilitagdo da aprendizagem no processo de escolarizagao,
pois:

A formacgao continuada para o professor, € uma agao importante,
pois com conhecimentos bem estruturados o professor podera
promover um trabalho pedagdgico adequado as dificuldades da
crianga com TDAH, levando em consideragdo a especificidade de
cada crianca (Oliveira et al, 2016, p. 8).

Com o auxilio da formagao continuada, os professores poderédo repensar a
construcdo do seu planejamento, de maneira que seja aberto, reflexivo e
estruturado, com o intuito de alcancar o desenvolvimento individual de cada

estudante, promovendo a interacao entre a turma, por meio de recursos que cative
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a atencao em conformidade com a intencionalidade e os objetivos propostos.

A organizagao da sala de aula contribui para que o trabalho pedagdgico seja
eficiente e significativo, pois a forma em que o (a) professor (a) direciona o aluno
com o TDAH propicia momentos de aprendizados intencionais e inclusivos, a saber:
a crianga com o transtorno deve sentar preferencialmente na primeira fila para que
figue mais proxima ao educador (a); rotina constante, na qual as regras estao
claramente estabelecidas, propondo limites ao seu comportamento; estabelecer
metas a serem alcangadas a fim de que os comportamentos inadequados sejam
melhorados; postura do (a) professor (a) referente as especificidades apresentadas
pelo estudante, como por exemplo: se levantar em varios momentos, o que exige
calma e paciéncia; ser o ajudante do dia; elogiar os avangos e o uso de
comunicagao com os pais, com o intuito de estarem cientes de como esta sendo o
processo de ensino e de aprendizagem do (a) filho (a) (Mattos, 2015).

A Politica de Educacédo Especial de Santa Catarina, evidencia a beneficéncia
aos estudantes com o TDAH em instituicbes escolares regulares, por meio do
desenvolvimento de estratégias pedagodgicas que proporcionem o desenvolvimento
de suas potencialidades de acordo com as singularidades apresentadas, o que
contribui para o alcance de uma Educagédo Inclusiva, na qual proporciona
adaptagdes curriculares em conjunto com o planejamento pedagdgico das
atividades que serao propostas em sala de aula (Paes et al, 2022).

Mediante a compreensdao do diagnostico do TDAH, o estado de Santa
Catarina implantou o programa de identificacdo e do tratamento do Transtorno do
Déficit de Atencdo com Hiperatividade para os estudantes da rede regular de
ensino, na etapa do Ensino Fundamental. O professor € o principal mediador nesse
processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que a sua pratica pedagogica esta
voltada para a constru¢cdo da autonomia de cada aluno, conforme a sua
singularidade e particularidade, potencializando sua participacéo ativa para além
dos espacos escolares (Paes et al, 2022).

A escolarizagao é construida com o fortalecimento da afetividade na relagao
professor-aluno, visando o pleno desenvolvimento das habilidades e atitudes que
proporcionam o relacionamento social e a aprendizagem (Wendt, 2021). De acordo
com Wendt (2021), em sua monografia apresentada ao curso de Licenciatura em
Pedagogia, afirma que o processo de alfabetizagdo das criangas com o TDAH

precisa de caminhos e alternativas significativas a fim de que os objetivos sejam
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alcancados em conformidade com o tempo de aprendizagem de cada estudante.

Desta maneira, é de responsabilidade do professor e da instituicdo de ensino
a execugao de um trabalho pedagdgico que contemple adaptagdes na sala de aula,
nos materiais didaticos, na insercdo ao ambiente escolar, enfatizando que o
atendimento as normas e as regras sao fundamentais para auxiliar a construgéo da
aprendizagem (Wendt, 2021).

Ja nas aulas de educacéo fisica os recursos pedagdgicos também precisam
ser adaptados, pois

[...] visa compreender necessidades e desenvolver capacidades, em
suma, potencializar agdes para independéncia e autonomia em meio
a suas competéncias sociais e educacionais, no caso especifico das
criancas com TDAH, estimular a memodria, atengao e concentracéo
por meio de estratégias de ensino e recurso pedagoégico (Costa,
Moreira, Juanior, 2015, 113).

Para que essa adaptacdo seja estabelecida, € importante que o docente
identifique as potencialidades e as dificuldades apresentadas pela turma a fim de
organizar o seu planejamento pedagdgico, de maneira que os estudantes com o
TDAH sejam contemplados assim como os demais colegas da turma. As atividades
para as criangas com este transtorno devem atuar contra a dificuldade de atencéo,
concentracdo e memoria (Costa, Moreira, Junior, 2015).

As atividades psicomotoras desenvolvidas em sala de aula contribuem para a
apresentacao de progressos nas areas motoras, como: coordenag¢ao motora global,
coordenacao motora fina, equilibrio, lateralidade, nogao corporal, temporal e
espacial (Costa, Moreira, Junior, 2015), as quais beneficiam a realizagédo das tarefas
do cotidiano.

Outro aspecto a ser levado em consideracdo, € a ludicidade durante o
processo de ensino e de aprendizagem, pois estimula o desenvolvimento da
curiosidade, iniciativa, autoconfianga, criatividade, imaginagdo, linguagem,
pensamento e concentragcdo. Nesta perspectiva, a utilizagdo dos jogos como
recursos pedagdgicos podem atender a tais fatores, desde que o planejamento seja
elaborado de forma a atender as especificidades apresentadas pela turma. Posto
isto, os jogos contribuem para o cumprimento das regras, normas sociais e grupais,

estabelecendo relagdes inter e intrapessoais (Costa, Moreira, Junior, 2015).
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CAPITULO IIl: METODOLOGIA DA PESQUISA

1.1 Natureza da Pesquisa

Diante das experiéncias construidas ao longo de um estagio nao obrigatorio
realizado numa escola municipal de Camaragibe, surgiu o interesse pela tematica
da pesquisa que tem uma natureza qualitativa uma vez que,

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma
relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma
interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo
indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito
(Chizzotti, 1998, p. 79).

Com o estabelecimento dessa relacdo, a pesquisadora embasou seu
trabalho partindo da problematica a ser desenvolvida, por meio do contexto que foi
observado e dos participantes envolvidos, aos quais tem o conhecimento da
tematica pesquisada (Chizzotti, 1998).

Mesmo apresentando conhecimentos referentes a tematica, a realizagao das
observagbes e das duas entrevistas semiestruturadas, contribuiram para o
acompanhamento da pratica pedagogica das professoras em relagcdo aos

estudantes com o TDAH.

1.2 Universo Pesquisado

O foco desta pesquisa foi em uma escola da rede municipal de Camaragibe.
A instituicdo escolar atende a Educagao Infantil, Ensino Fundamental - anos iniciais
e a Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos. As salas de aula séo climatizadas, ha
um espaco direcionado ao Atendimento Educacional Especializado, biblioteca, patio
e quadra de esportes, aos quais estimulam as interagdes entre os estudantes. Para
auxiliar os (as) professores, ha a participacdo dos (as) estagiarios na rotina, aos

quais acompanham os estudantes com um determinado transtorno.

1.3 Participantes
Para preservarmos a identidade dos integrantes desta monografia,
escolhemos nomes de flores coloridas para nomea-los, com o intuito de demonstrar
que as criangas gostam de usar cores coloridas durante a realizacdo de suas
atividades pedagdgicas. Sendo nomeadas da seguinte forma:
- Docente: Bougainville (1° ano)
- Formagao académica: pedagogia e pds graduada em Educacdo Especial

Inclusiva. Atua na educacgao ha 10 anos.
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- Docente: Gloxinia (2° ano)

- Formagao académica: curso de magistério, graduada em historia e pos
graduada em Histoéria do Nordeste. Trabalha na educagao ha 22 anos.

- Estagiarias: Orquidea e Margarida

- Formacgao académica: graduandas em pedagogia

- Discente com o TDAH: Lirio

1.4 Instrumentos de coleta de dados

Esta pesquisa tem uma natureza qualitativa. A observagdo foi um dos
instrumentos que fez parte da construcdo das informacdes, pois “se detém sobre
alguns aspectos circunscritos a partir dos quais se apreende uma questao
especifica e a totalidade onde acontece a questdo observada” (Chizzotti, 1998, p.
16), as quais consistem na pratica pedagdgica com os estudantes com o TDAH
para que a analise da pratica docente fosse realizada.

Contou também com a participacao de duas professoras numa entrevista
semiestruturada, a qual consiste no estabelecimento de um dialogo entre a
pesquisadora e a entrevistada, tendo como intuito uma ampliagdo desta conversa
conforme as perguntas propostas, pois foram organizadas num roteiro (Apéndice A),
a fim de que seja um processo objetivo e subjetivo tendo em vista que as
participantes tiveram a oportunidade de expressarem as suas opinides de acordo
com as suas realidades pedagdgicas (Minayo, 2001), sabendo que as pessoas séo
referéncias que “adquiriram competéncia especifica sobre um determinado
problema” (Chizzotti, 1998, p. 17).

1.5 Coleta de dados:

Considerando as interferéncias da rotina das turmas observadas devido as
comemoracgoes de fim de ano, a coleta dos dados foi organizada para que o tempo
de observagao fosse realizado em oito dias, no periodo de outubro a novembro do
ano de 2024.

1.6 Procedimento de coleta de dados:

Para a realizagdo do registro das observacgdes foi utilizado um Diario de
Campo, que permitiu uma organizagao e sistematizagdo das questdes presentes na
referida escola. A entrevista foi feita por meio de gravagdes de audio através do
aparelho celular, que foram transcritas, analisadas e articuladas com a

fundamentacéo tedrica.
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1.7 Procedimento de analise de dados:

Os dados foram analisados por meio da Analise de Conteudo Tematica, a

partir dos estudos de Minayo (2002), a qual propde trés fases: pré-analise,

exploracdo do material e tratamento dos resultados, aos quais foram realizados

visando a constru¢ao de uma analise pautada nos embasamentos teoricos.

Na fase da pré-analise é realizada uma leitura compreensiva dos materiais

obtidos na coleta dos dados, em conjunto com as observacgdes e as entrevistas,

buscando:

(a) ter uma visdo de conjunto; (b) apreender particularidades do
conjunto do material a ser analisado; ( ¢ ) elaborar pressupostos
iniciais que servirdo de baliza para a analise e a interpretacdo do
material; (d) escolher formas de classificacao inicial; (e) determinar
0s conceitos tedricos que orientardo a analise (Minayo, 2002, p. 91).

A exploragao do material € construida com a distribuicao dos textos feitos no

momento da classificagdo inicial, por meio de uma leitura que busque dialogar

teoricamente, com as categorias estabelecidas com a seguinte trajetoria:

(a) identificagdo e problematizagao das ideias explicitas e implicitas
no texto (a problematizacdo pode ocorrer através de
questionamentos que fazemos ao material que dispomos); (b) busca
de sentidos mais amplos (socioculturais) atribuidos as ideias; (c )
didlogo entre as ideias problematizadas, informacdes provenientes
de outros estudos acerca do assunto e o referencial tedérico do
estudo (Minayo, 2002, p. 101).

Contando com a elaboracdo de uma sintese interpretativa, a qual estabelece

uma articulagdo entre os objetivos da pesquisa, as bases tedricas e os dados

empiricos. O tratamento das informacgdes € constituido do dialogo entre:

(a) a fundamentacdo tedrica adotada, informagdes provenientes de
outros estudos acerca do assunto e os depoimentos; (b) os
depoimentos e seus contextos; (c ) depoimentos e observagdes que
registramos no trabalho de campo; (d) objetivo/pressuposto da
pesquisa e ideias presentes nos depoimentos (Minayo, 2002, p.
104).

Com este processo foi possivel estabelecer confrontos mediante as

dimensdes subjetivas e posicionamentos de grupos; texto e subtexto; falas e agdes

amplas; cognigédo e sentimento (Minayo, 2002), aos quais caminharam em busca de

uma reflexdo argumentativa referente aos dados obtidos na presente monografia.
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Capitulo lll: Resultados e Analise dos dados

Diante dos dados obtidos por meio das observagdes e das entrevistas,
tivemos como foco a elaboragao de trés categorias: A pratica pedagodgica: entre
teorias e vivéncias; Transtorno do Déficit de Atengcdo com Hiperatividade:
concepgdes e experiéncias; e Dificuldades e desafios para a pratica pedagodgica
com criangas com o TDAH, nas quais juntamente com a fundamentagao tedrica

foram aprofundados os objetivos propostos pela pesquisa.

1. Pratica Pedagodgica: entre teorias e vivéncias

O processo de ensino e de aprendizagem é construido com o trabalho
pedagodgico desenvolvido pelo professor, sob um alicerce indispensavel: a sua
pratica pedagdgica, a qual consiste em uma organizagdo para atender as
expectativas educacionais exigidas pela instituicdo escolar (Franco, 2015).

Para que seja elaborada de maneira significativa, € necessario contemplar o
planejamento, a metodologia e os recursos pedagdgicos, assim como afirmam as
professoras Bougainville e Gloxinia:

As praticas sdo de acordo com os contetdos. Sdo diversos recursos
que eu utilizo, por exemplo, em portugués, o alfabeto moével, bingo
de letra e matematica, material dourado, jogos como abaco
(Fragmento da entrevista realizada com a professora Bougainville,
do segundo ano do Ensino Fundamental).

Os materiais e abordagens utilizados se adequam, visando o
alcance das habilidades e competéncias, respeitando a idade e série
dos estudantes. Ai eu costumo usar quebra-cabecga, quebra-cabeca
enumerados, para que eles organizem numericamente, alfabeto
movel, massa de modelar, num é. Eles gostam muito dessa
utilizagdo da massinha de modelar para tracado de letra, para
construcdo de nome (Fragmento da entrevista realizada com a
professora Gloxinia, do primeiro ano do Ensino Fundamental).

Com o acompanhamento da rotina estabelecida pela professora Bougainville
do segundo ano, as atividades realizadas sédo planejadas a fim de que a turma
atenda aos objetivos propostos. Em relagdo ao seu planejamento e os recursos
utilizados para promover a participacao ativa do estudante com TDAH, afirma:

O planejamento para o estudante é o mesmo da turma, sé que eu
adapto as questdes de tempo de relaxamento, que ele sai da sala
para relaxar, jogar futebol, que é o seu hiperfoco. Eu também adapto
a questdo dos jogos, quando ele termina a atividade. Entdo as
adaptacgbes sao feitas assim (Fragmento da entrevista realizada com
a professora Bougainville, do segundo ano do Ensino Fundamental).
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Sim. Eu incluo ele nas atividades didrias como ajudante do dia,
escrever a corregdo na lousa, e em matematica principalmente,
porque ele gosta mais da disciplina de matemaética (Fragmento da
entrevista realizada com a professora Bougainville, do segundo ano
do ensino fundamental).

No primeiro dia observado, o estudante com o TDAH estava realizando uma
tarefa no livro didatico com a seguinte proposta: pintar as barras conforme a
quantidade de objetos. Diante da inquietagdo apresentada pela crianga, a
professora Bougainville disse: “Ndo venha com sua agonia nao, se acalme!’,
levando-a a fazer um combinado: ao terminar a atividade podera jogar algum jogo

com Orquidea, a estagiaria, assim foi feito.

Ao concluir, escolheu o jogo “pega vareta”, Orquidea explica as regras, mas
ele responde: “Eu ja sei!”. Logo apods, a turma foi organizada para o momento do
lanche que foi realizado no patio da escola. Apds lanchar, Lirio brinca com a
professora de “pega vareta”. Sendo este, um dos recursos pedagdgicos utilizados
pela docente Bougainville. Desta forma, o jogo utilizado como um recurso ludico
pode contribuir para o desenvolvimento da memdria, atengdo e concentragao
durante o processo de ensino, proporcionando ao estudante uma vivéncia
pedagdgica intencional e significativa, confirmando os estudos de Costa, Moreira,
Junior (2015).

A pratica pedagogica é construida a partir da identidade historico-social do
docente. Seu percurso de formagdo académica traz as suas perspectivas e
expectativas educacionais referentes ao processo de ensino e de aprendizagem a
ser desenvolvido em sala de aula (Franco, 2015), em conjunto com os fundamentos
tedricos que embasam essa trajetéria formativa. Segundo as professoras
Bougainville e Gloxinia, suas praticas pedagogicas séo baseadas dessa forma:

A minha prética pedagogica é embasada nos fundamentos de Paulo
Freire, baseado na realidade do aluno, partindo dos conhecimentos
prévios (Fragmento da entrevista realizada com a professora
Bougainville, do segundo ano do Ensino Fundamental).

A minha pratica baseia-se nas teorias de estudiosos como Piaget,
Emilia Ferreiro e Magda Soares. Muito embora Magda Soares, ela
fale muito, trate muito sobre a educacgéao infantil, ela tem a pratica do
letramento, a pratica da escrita e do letramento norteiam essas
teoria dela né. E a ludicidade, ela apresenta-se como, na minha
opinido, um facilitador do processo de aprendizagem das criancas
do primeiro ano. Entéo, junto com a teoria desses estudiosos que eu
te citei, tem a vivéncia-docéncia, né, que ela ressignifica todas essas
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teorias, as teorias de Piaget e de Emilia Ferreiro em relagédo a esse
processo de alfabetizacdo e a pratica. A minha pratica pedagdgica
né, que essa pratica esta intimamente ligada e intimamente
sustentada pelas vivéncias em sala de aula (Fragmento da
entrevista realizada com a professora Gloxinia, do primeiro ano do
Ensino Fundamental)

As professoras mencionam as teorias relacionadas a Paulo Freire, Magda
Soares, Emilia Ferreiro e Jean Piaget, que desenvolveram estudos voltados para
uma educacao transformadora, tendo o aluno como participante ativo durante a
construcdo dos conhecimentos. No entanto, partindo das observagdes foi possivel
identificar uma abordagem pedagdgica tradicional, em que havia uma centralidade
de autoridade na professora, ja os estudantes precisavam estar “comportados”, para
que estivessem atentos aos conteudos e as atividades abordados (Paulo Freire,
1987).

Embora a professora Gloxinia mencione que a ludicidade faz parte do
processo de ensino e de aprendizagem, visto que estimula a iniciativa,
autoconfianga, desenvolvimento da linguagem, pensamento e concentragéo (Costa,
Moreira, Junior, 2015), ndo foi possivel observar tal facilitador. Tendo em vista que
as atividades desenvolvidas foram voltadas para o Almanaque (material
complementar da rede de Camaragibe).

A continuidade da escolarizacdo também conta com a efetividade de uma
Educacado Inclusiva, a qual segundo as professoras Bougainville e Gloxinia é
definida:

Na minha concepgdo, incluir é respeitar e entender as diferengas e
saber que cada ser humano tem as suas especificidades, partindo
delas para poder adaptar as aulas (Fragmento da entrevista
realizada com a professora Bougainville, do segundo ano do Ensino
Fundamental).

Eu acredito que a educacéo inclusiva, ela ainda encontra-se em um
cenario que exige do poder publico mais investimento em
adequacgéo, em estrutura, em apoio, em formacdo e em quantitativo
de estudantes por sala. E dificil lidar com um quantitativo muito
grande de estudantes com TDAH dentro de uma sala de aula, sem
investimento e sem recursos adequados (Fragmento da entrevista
realizada com a professora Gloxinia, do primeiro ano do Ensino
Fundamental).

Para receber os estudantes com o TDAH ou com outros transtornos, a
instituicdo escolar precisa de investimentos, partindo desde a formacédo dos

profissionais da educacdo até as adaptagbes estruturais, podendo assim,
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desenvolver um ambiente de aprendizagem inclusivo, como menciona Nunes (2013,
p.66):

A meta é sempre a escola regular que, nesse novo paradigma,
busca se modificar para atender as necessidades dos alunos com
deficiéncia. Isso difere, consideravelmente, do modelo da integracao,
no qual o aluno deveria se modificar, ao invés da escola.

O trabalho com a Educacao Inclusiva exige do professor o uso de estratégias
e adaptacdes, visto que os estudantes estdo passando por mudancgas relacionadas
aos aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais e emocionais (BRASIL, 2018).
Relacionado a isto, foi possivel perceber que a professora Bougainville contou com
a colaboragéao do estudante Lirio para ser o ajudante do dia, da seguinte forma:
Enquanto a professora realizava um teste de velocidade de
leitura com a turma, por meio de uma ficha de palavras, a
crianga marcava o tempo no cronbémetro. Ao marcar um
minuto, Lirio diz: “Parou”, solicitando que quem estivesse
lendo, parasse (Fragmento de observagdo no Diario de
Campo).
Ja a docente Gloxinia desenvolveu a adaptagao das atividades baseada num
desenho animado que o estudante com o TDAH gosta, conforme afirma:

Eu busco planejar de acordo com as especificidades percebidas e,
muito embora essa abordagem inicial, ela tenda a mudar de acordo
com o tema a ser abordado em sala de aula, visto que muitos... visto
que os alunos com TDAH, ele tem maior e melhor atengdo de acordo
com o seu foco de interesse, ndo €? Por exemplo, eu tenho um
aluno que ele esta em estudo, em estudo ndo, me perdoe, ele esta
em investigagdo e ai o foco dele sdo os spooky, é um desenho que
eu ndo concordo, mas sS80 0s spooky 's, sdo bichinhos. Ele tem foco
nesse bichinho. E ai, por vezes, a gente elabora as atividades, faz os
SpooKy 's e corta é, elabora suas atividades voltadas para esses
spooky 's (Fragmento da entrevista realizada com a professora
Gloxinia, do primeiro ano do Ensino Fundamental).

A partir das observacbes e dos relatos das professoras, foi possivel
identificar que em algumas situagdes, foram feitas algumas adaptacdes para lidar
com os estudantes com TDAH. No entanto, paradoxalmente € possivel pensar que
suas praticas se alinham a um modelo de ensino tradicional. Pois, embora as
professoras tenham tracado os embasamentos tedricos que fundamentam as suas
praticas pedagogicas, nos dias observados aconteceram algumas situagdes que
nao se alinhavam aos conceitos propostos nas referidas teorias. Em um dos dias de

observacado, a professora Bougainville explicou para a turma que haveria uma
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prova, conforme proposto a seguir:
Atividade surpresa: lapis e borracha em cima da mesa. Essa
atividade é individual, sem precisar perguntar nada ao colega e nem
a mim. SO vai para o recreio quem responder tudinho e certo
(Fragmento de observagao do segundo ano do Ensino Fundamental

/ Diario de Campo).

Além disso, também era dito para a turma que, se nao se “comportassem”,
principalmente para o estudante Lirio, iriam ficar sem o momento do recreio. Na
auséncia da professora Bougainville, devido a um teste de fluéncia de leitura que
estava realizando na biblioteca, individualmente, com cada aluno, as estagiarias
Orquidea e Margarida ficaram sob a regéncia da turma. As criangas que nao
estavam “comportadas” tiveram seus nomes escritos no quadro. Ao retornar, a
docente pergunta como tinha sido esse momento sem ela e Orquidea responde:

Os meninos ficaram bagung¢ando, Lirio, Narciso, Oleandro, mas Lirio
foi o que mais aperreou (Fragmento de observacao do segundo
ano do Ensino Fundamental / Diario de Campo ).

Estas praticas pedagdgicas refletem uma educacéao tradicional, ou seja, bancaria,
em que o professor detém os conhecimentos, tém um posicionamento rigido e
autoritario, enquanto os educandos tém o dever de receber de maneira passiva os
conteudos, obedecendo aos comandos. Segundo Paulo Freire (1987, p.33):

‘... A narragdo, de que o educador é o sujeito, conduz os
educandos a memorizacdo mecanica do conteudo narrado. Mas
ainda, a narracao os transforma em “vasilhas”, em recipientes a
serem “enchidos” pelo educador. Quanto mais va “enchendo” os
recipientes com seus “depdsitos”, tanto melhor educador sera.
Quanto mais se deixem docilmente “encher”, tanto melhores
educandos serdo. Desta maneira, a educagéo se torna um ato de
depositar, em que os educandos sio os depositarios e o educador o
depositante”.

Diante disso, é perceptivel uma abordagem pedagogica de maneira
condicional, ou seja, os estudantes seriam oportunizados a brincar se estivessem
“‘comportados”, como no caso de Lirio, que por ter passado a semana “comportado”
teve o direito de passar mais tempo na quadra jogando futebol no momento do
recreio. Este contexto demonstra que a pratica pedagdgica das docentes poderia
ser mais efetiva ao contemplar outros caminhos para que os discentes com o TDAH

pudessem aprender a partir dos seus conhecimentos prévios, por meio de
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estratégias pedagogicas que atendessem as suas necessidades, tornando-os
participantes ativos no processo de ensino e de aprendizagem (Andrade; Freitas,
2018).

A garantia de uma construgao de conhecimentos significativa esta atribuida
aos estudantes a partir do momento em que estdo na educagao infantil,
perpassando o ensino fundamental e médio, para que assim desfrutem das
aprendizagens essenciais, por meio de um planejamento intencional que contemple
o desenvolvimento afetivo, social e motor, juntamente com a construgédo dos valores

éticos e morais, garantindo uma formagao humana e integral (BRASIL, 2018).

2. Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade: concepgoes e

experiéncias

O Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade € um transtorno
desenvolvimental que reflete em déficits no comportamento, atencédo, distracao e
regulacao em situagdes de hiperatividade ou inquietagéo (Barkley; Murphy, 2008).
Mediante as concepcdes mencionadas pelas professoras, o transtorno consiste em:

O TDAH é um transtorno do neurodesenvolvimento. E ele tem 3
caracteristicas: desatencao, impulsividade e hiperatividade. O meu
aluno, ele tem duas caracteristicas mais presente, que é a
impulsividade e a hiperatividade (Fragmento da entrevista realizada
com a professora Bougainville, do segundo ano do Ensino
Fundamental).

Eu entendo como, o TDAH como um transtorno que, quando tratado
com a conducgdo familiar com as terapias e intervengbes necessarias
para que a crianga consiga apesar dele, potencializar suas
habilidades de interagdo, de aprendizagem, visto que essa condi¢cdo
neurolégica né, essa condicdo neurolégica da crianga, quando ndo
identificada e tratada, pode afetar a vida escolar, ndo sé a vida
escolar dela né, mas a sua vida social e emocional, ndo s6 das
criangas, como de adultos também (Fragmento da entrevista
realizada pela professora Gloxinia, do primeiro ano do Ensino
Fundamental).

As docentes apresentam um entendimento referente ao transtorno, tendo em
vista que ao receberem o diagndstico procuram informagdes sobre como foi feito
para que assim possam planejar as atividades de acordo com as especificidades
dos estudantes, conforme afirma a professora Gloxinia:

Sim. Sim. Além de procurar essas informagbes, eu busco ler o
laudo, compreender como se da essas relagbes para além da escola
e as criangas que apresentam esse, um comportamento, embora
sem laudo, apresentem um comportamento é compativel com o
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TDAH, eu busco olhar na caderneta do ano anterior, os perfis das
criangcas, o que é que a professora, que oS professores tém
colocado, a professora do ano anterior o que é que ela colocou a
respeito do comportamento e das aprendizagens dessa crianga, que
avaliada por mim, avaliada pelos meus colegas, apresenta tracos
de transtorno de hiperatividade e TDAH (Fragmento da entrevista
realizada com a professora Gloxinia, do primeiro ano do Ensino
Fundamental).

Apesar das professoras apresentarem seus entendimentos em relacdo ao
TDAH, no decorrer dos dias observados foi possivel perceber atitudes que
desconsiderasse as especificidades do estudante com o transtorno, pois durante as
aulas era dito constantemente que, caso ndo se comportasse, perderia momentos
de brincadeira com a turma. Desta forma, vale ressaltar que a formacao continuada
dos profissionais da educagdo contribui para um planejamento pedagodgico de
maneira que, atenda as particularidades trazidas pelos alunos com o transtorno
para além de uma ida ao recreio (Oliveira et al, 2016).

A docente Bougainville afirma que o uso dos medicamentos é essencial para

a organizagao da rotina escolar:

E um ponto muito importante porque a medicagdo regula a
impulsividade do aluno, é a agitacdo, a inquietagdo e é notério
quando ele n&o toma o0 medicamento porque termina
desorganizando tanto ele quanto até a turma (Fragmento da
entrevista realizada pela professora Bougainville, do segundo ano do
Ensino Fundamental).

Contudo, as intervengdes medicamentosas precisam ser utilizadas com
cuidado e atencgao, pois podem alterar as fungdes cerebrais em funcdo do aumento
da dopamina e noradrenalina no cértex cerebral (Oliveira e Miranda, 2020). E uma
questao que precisa ser analisada juntamente com o estabelecimento da relagao
entre a familia, escola e equipe médica, porque as medicagdes podem, a depender
da necessidade do individuo, contribuir para a efetividade da organizagao
comportamental, conforme afirmam Peixoto e Rodrigues (2008, p. 93):

Um dos provaveis fatores que contribuiu para aumento do uso dos
estimulantes pode ser o fato de seu uso ser apresentado como
efetivo, relativamente seguro e com poucas contra-indicagdes. Outro
fator pode ser a maior divulgacdo e acesso a informacoes,
possibilitando que pais e professores considerem determinados
comportamentos isolados das criangas como sintomas do TDAH.
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Ha casos em que as medicagdes sdo prescritas, respeitando as dosagens
adequadas, visando o estabelecimento de um equilibrio em seu cotidiano. Mesmo
as medicacdes apresentando uma eficacia no tratamento para o TDAH, esta
realidade nao é vivenciada pelo estudante Lirio, pois durante uma aula guiada pela
professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE), houve um dialogo

guestionando se a crianca havia tomado a medicacéo:

A professora Violeta pergunta se Lirio tomou o remédio, ele diz que
sim

A professora Violeta também pergunta se ele apanhou, ele diz que
sim
A professora Violeta pergunta: Aonde?

O estudante Lirio responde: Em todo o canto (com a méo encostada
nos bracos) (Fragmento de observagdo do segundo ano do Ensino
Fundamental / Diario de Campo).

A agresséo sofrida pelo discente teve como “causalidade” o fato de ter dito na
escola que nao toma os remédios. Diante disso, foi possivel perceber a falta de
didlogo entre a familia e a escola, como dito pela professora:

O dialogo é continuo, mas néo surte efeito, porque a genitora diz que
vai fazer o que é estabelecido e ela ndo cumpre. Sempre é assim
(Fragmento da entrevista realizada com a professora Bougainville,
do segundo ano do Ensino Fundamental).

Diante disso, a realidade vivenciada pelo estudante Lirio precisa ser
acompanhada para além de atos violentos, como ocorrido, mas sim com o
estabelecimento de vinculos afetivos que visem um olhar sensivel para as suas
singularidades e particularidades, como também investir tempo, paciéncia e
persisténcia, a fim de que as suas especificidades sejam respeitadas (Oliveira e
Miranda, 2020).

3. Dificuldades e desafios a pratica pedagégica com criangas com o

Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade

A instituicho escolar € um ambito em que a criangca continua o
desenvolvimento dos saberes construidos no seio familiar, visto que a educacéao
estad presente nos contextos sociais em que estdo inseridas (Brandao, 1982). No
entanto, dificuldades e desafios sdo enfrentados pelas docentes diante das

realidades vivenciadas em sala de aula, as quais afirmam:
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As dificuldades sdo varias, mas a maior dificuldade na minha opiniao
€ a questao familiar e o acompanhamento da familia em terapias, em
medicamento porque s6 o professor ndo pode fazer isso, é também
0s recursos adaptados para alunos hiperativos que sdo poucos
ainda nas escolas e porque como ele tem excessividade de
hiperatividade ele precisaria de adaptagbes mais especificas como
uma bicicleta, uma cadeira que tem um pedal para ele pedalar ao
mesmo tempo que faz as atividades igual tem nos Estados Unidos,
muitas coisas ainda precisam melhorar no Brasil (Fragmento da
entrevista realizada pela professora Bougainville, do segundo ano do
Ensino Fundamental).

A maior dificuldade percebida por mim, é a falta de estrutura
adequada e o quantitativo de estudantes em sala, que ainda parece
ser um dos maiores desafios enfrentados (Fragmento da entrevista
realizada pela professora Gloxinia, do primeiro ano do Ensino
Fundamental).

Tais realidades fazem parte do cotidiano escolar, pois em didlogo com a
professora Bougainville, mencionou que havia uma conversa continua com a familia
do estudante Lirio, porém os acordos estabelecidos pela genitora n&o eram
cumpridos. Vale destacar que a docente também relata o episédio em que o pai da
crianga o bateu por ter dito na escola que nao tomava as medicagdes, 0 que
demonstra uma falta de apoio e compreensao com o filho. Sendo a conversa com a

crianga, uma veracidade de realmente ter apanhado:

A professora Bougainville pergunta: “Como vocé apanhou?”
Lirio diz: “De m&o”
A professora Bougainville pergunta: “Muito ou pouco?”
Lirio diz: “Muito”.
A partir do momento em que um estudante € matriculado numa instituicao
escolar, o processo de escolarizacdo sera pautado nos conhecimentos prévios,

tendo em vista que o aprendizado € construido antes mesmo da inser¢do aos

ambitos escolares, conforme afirma Brandao (1982, p. 2):

[...] Da familia a comunidade, a educacao existe difusa em todos os
mundos sociais, entre as incontaveis praticas dos mistérios do
aprender; primeiro, sem classes de alunos, sem livros e sem
professores especialistas; mais adiante com escolas, salas,
professores e métodos pedagdgicos.

Sendo de obrigagdo da familia acompanhar seu desenvolvimento, em

conjunto com a instituicdo escolar levando em consideragcdo as responsabilidades

35



pedagodgicas que estdo inseridas no processo de escolarizagao, a saber: o cuidado
e a educacao. Nesta perspectiva, o estabelecimento da relagdo familia e escola
pode contribuir para o desenvolvimento de estratégias didaticas intencionais, que
podem ser utilizadas ao longo da construgdo dos conhecimentos, visando a
potencializagdo e autonomia por meio de atividades que estimulem a memodria,

atengao e concentragéo (Costa, Moreira, Junior, 2015).

Quando ha uma relagcdo de compromisso e responsabilidade pelas instancias
familiares e escolares, ha uma comunicagdo aberta e regular, proporcionando o
acompanhamento do desenvolvimento cognitivo e comportamental, visando a
elaboragao de estratégias pedagogicas que buscam contemplar as especificidades
e individualidades dos estudantes com o transtorno (Ribeiro, 2023), buscando uma
mediagao de saberes significativas e intencionais.

Além disso, também proporciona uma comunicagdo ativa relacionada ao
progresso da crianga com o TDAH, o que n&o ocorre com o estudante Lirio, em
razao da auséncia familiar em sua trajetéria escolar. Esta realidade reflete uma
situacao que precisa de atengao por ambas as partes. Em sintese, a relagéo familia
e escola tal como mencionada pela professora, nao parece estar contribuindo para
o0 acompanhamento do estudante.

Ao longo dos dias observados, foi possivel perceber que a relagdo da
professora Bougainville com o estudante Lirio era baseada em reclamacdes
constantes, voltadas para as condi¢gdes de que se houvesse um “comportamento
positivo”, teria 0 seu recreio garantido, caso contrario perderia esse momento.
Refletindo assim, um posicionamento autoritario mediante o desenvolvimento do

ensino e da aprendizagem:

[...] O educador aparece como seu indiscutivel agente, como o seu
real sujeito, cuja tarefa indeclinavel é “encher” os educandos dos
conteiudos de sua narragdo. Conteudos que sao retalhos da
realidade desconectados da totalidade em que se engendram e em
cuja visdo ganhariam significacdo. A palavra, nestas dissertacdes,
se esvazia da dimensao concreta que devia ter ou se transforma em
palavra oca, em verbosidade alienada e alienante. Dai que seja mais
som que significacdo e, assim, melhor seria nao dizé-la (Paulo
Freire, 1987, p. 33).

Ao seguir uma abordagem tradicional, a pratica pedagogica € pautada na
disposicdo dos conteudos numa turma em que os discentes estdo enfileirados,

comportados e atentos ao que esta sendo ensinado, do contrario serao punidos. Por
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outro lado, as singularidades e particularidades precisam ser levadas em
consideragdao diante da construcdo dos conhecimentos, visto que as
intencionalidades pedagdgicas devem atender as especificidades apresentadas
pela turma.

O desenvolvimento de uma pratica pedagdgica com estudantes com o TDAH
precisa contemplar formagdes continuas, pois ha muitos professores diagnosticando
intuitivamente as criancas que apresentam comportamentos semelhantes ao
transtorno. O que ocasiona a auséncia de uma ampla visdo para o desenvolvimento
de metodologias e estratégias que contemplem as particularidades presentes em

sala de aula (Santos, Vasconcelos, 2010).

Capitulo IV: Consideragoes finais

A presente monografia tem uma natureza qualitativa, na qual buscou uma
compreensao da pratica pedagodgica de professoras dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental de uma escola da rede publica de Camaragibe (PE) em relagdo aos
estudantes com o Transtorno do Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH), por
meio de observagdes e entrevistas semiestruturadas. Em virtude das
comemoracgoes do final de ano, o periodo de observagdes foi realizado em oito dias,
nos meses de outubro e novembro do ano de 2024. Levando em consideragao a
importancia do tema, gostariamos que a coleta dos dados fosse ampliada, porém
nao foi possivel.

Com o desenvolvimento da pesquisa, foi possivel atender aos objetivos
propostos, pois tivemos a oportunidade de analisar a pratica pedagogica das
professoras em relagdo aos seus fundamentos tedricos, concepgdes de Educagao
Inclusiva e os recursos pedagogicos utilizados; seus entendimentos sobre o
transtorno e a identificagdo do uso das estratégias de inclusdo em sala de aula.

A analise dos resultados possibilitou compreender que embora, as
professoras apresentem em seus relatos bases tedricas que enfatizam o processo
de ensino e de aprendizagem como uma constru¢do de conhecimentos significativa
e intencional, constatou-se que as mesmas realizaram atividades com os
estudantes marcadas por condigbes e recompensas. Sendo esta, uma abordagem

pedagogica tradicional, tendo em vista que as educadoras tinham posicionamentos
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autoritarios, transmitindo valores e conhecimentos, enquanto os alunos recebiam os
conteudos (Paulo Freire, 1987). Ainda que as professoras fizessem algumas
adaptagdes, o planejamento era feito para a turma, o que desconsiderava as
particularidades das criangas com o transtorno, visto que as adaptagdes e
estratégias de ensino sdo essenciais para o alcance da autonomia, memoria,
atengao e concentragéo (Costa, Moreira, Junior, 2015).

Diante das realidades vistas em salas de aula, esta monografia tem o
objetivo de contribuir com os profissionais da educagdo que trabalham com
estudantes com o TDAH, visto que no repositério da Universidade Federal Rural de
Pernambuco encontramos apenas uma pesquisa retratando as praticas
pedagogicas, 0 que indica a necessidade de mais estudos académicos voltados
para esta tematica.

Também vale ressaltar que além da graduagao no curso de Licenciatura em
Pedagogia, é importante que os professores contemplem as formagdes continuadas
(Oliveira et al, 2016), haja vista a importancia dos estudos e das pesquisas, a fim de
que as necessidades pedagdgicas apresentadas pelos estudantes sejam
consideradas mediante o processo de escolarizacdo, em conformidade com o
estabelecimento da relagdo familia e escola.

A aprendizagem significativa, busca a garantia de uma construgdo de
conhecimentos que esta atribuida aos estudantes a partir do momento em que
estdo na educacgao infantil, perpassando o ensino fundamental e médio, para que
assim desfrutem de experiéncias didaticas essenciais, por meio de um
planejamento intencional que contemple o desenvolvimento afetivo, social e motor,
juntamente com a construgao dos valores éticos e morais, garantindo uma formagao
humana e integral (BRASIL, 2018).
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APENDICE

Apéndice A: Roteiro de entrevista a ser aplicado a professora da turma

Discente: Ana Carolina Alves Pereira

Orientadora: Prof@2 Maria Teresa

Falcao

Dados de identificacdo da entrevistada:

Nome:

Idade:

Qual a sua formagao?

Ha quantos anos trabalha na area da educagao?
Ha quantos anos trabalha nesta escola?

Qual a série do Ensino Fundamental em que atua?

. Quais sao os fundamentos tedricos que embasam a sua pratica

pedagogica?

Como ocorre a elaboragao do seu planejamento de ensino?

Como se da a sua pratica pedagogica? (Quais o0s principais recursos
pedagogicos que vocé utiliza em suas aulas? Poderia exemplificar?)

Qual é a sua concepcgao sobre educacéo inclusiva?

O que considera necessario para a elaboracdo de um trabalho pedagdgico
inclusivo?

Em seu trabalho, como professora, vocé tem experiéncia de lidar com
criangas com o Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade
(TDAH)?

Atualmente, esta trabalhando com criangcas com TDAH? Vocé procura
informagdes sobre como foi feito o diagndstico?

Como vocé entende o Transtorno do Déficit de Atengcao com Hiperatividade
(TDAH)?

O seu planejamento pedagdgico é elaborado de forma que atenda as
necessidades do estudante que apresenta o Transtorno do Déficit de

Atencao com Hiperatividade? (Se sim, como faz seu planejamento?)
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10.Vocé utiliza recursos que buscam a participagdo ativa do estudante que
apresenta o Transtorno do Déficit de Atengcdo com Hiperatividade?
(Poderia exemplificar?)

11. Como professora, quais as principais dificuldades/facilidades para trabalhar
com o estudante que apresenta o Transtorno do Déficit de Atengdo com
Hiperatividade? (Poderia exemplificar?)

12.Vocé identifica avangos no processo de ensino e de aprendizagem do
estudante que apresenta o Transtorno do Déficit de Atencdo com
Hiperatividade? Quais seriam?

13.Como é estabelecido o dialogo entre a familia e a escola para tratar os
assuntos referentes aos processos de ensino e aprendizagem do
estudante que apresenta o Transtorno do Déficit de Atengcdo com
Hiperatividade?

14. Para vocé, qual a importancia do Atendimento Educacional Especializado
(AEE)?

15.Vocé gostaria de enviar alguma mensagem para outra/o(s) professora/e(s)
que ensinam a criangas com o Transtorno do Déficit de Atencdo com

Hiperatividade? Qual seria a mensagem?
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ANEXOS

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Cumprimento a Sr. @ ao tempo em que solicito a sua
participacdo na pesquisa intitulada Pratica Pedagodgica com estudantes com o Transtorno
do Déficit de Atengao e Hiperatividade nos anos iniciais do Ensino Fundamental, integrante
do Curso de Licenciatura em Pedagogia, do Departamento de Educagado, da
Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRPE. A referida pesquisa tem como
objetivo principal, compreender a pratica pedagogica de professoras dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental de uma escola da rede publica de Camaragibe (PE) em relagdo aos
estudantes com o Transtorno do Déficit de Atengdo e Hiperatividade (TDAH); e sera
realizada por Ana Carolina Alves Pereira, estudante do referido curso.

Sua participacao € voluntaria e se dara por meio de entrevista, com utilizagao de
recurso de aparelho de celular, a ser transcrita na integra quando da analise dos dados
coletados. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, contudo, sera mantido
o0 anonimato dos respondentes participantes da pesquisa. Dessa forma, a participacao na
pesquisa nao incide em riscos de qualquer espécie para os respondentes. A sua aceitagao
na participagdo dessa pesquisa contribuira para o/a licenciando escrever sobre o tema que
estuda, a partir da producédo do conhecimento cientifico.

Consentimento pés-informagao

Eu estou ciente das condi¢des da pesquisa, acima referida, da
qual livremente participarei, sabendo ainda que n&o serei remunerado/a por minhas
contribuicbes e que posso afastar-me quando quiser. Este documento é emitido em duas
vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo/a pesquisador/a, ficando uma via para
cada um/a.

Recife, PE, de 2024.

Assinatura do/a participante

Assinatura do/a pesquisador/a
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