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RESUMO

A presente pesquisa discute os desafios e as possibilidades da inclusdo escolar de
estudantes com deficiéncia multipla nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
considerando os processos de permanéncia, participagdo e aprendizagem no contexto da
educacao inclusiva brasileira. O estudo fundamenta-se em abordagem qualitativa, de
natureza bibliografica, com carater exploratorio, descritivo e analitico. A investigagao foi
realizada por meio de levantamento sistematizado de producdes cientificas baseadas pelo
Google académico contemplando estudos publicados entre os anos de 2020 e 2026. Para
analise dos dados, utilizou-se a Analise de Conteudo proposta por Bardin (2016),
possibilitando identificacdo de categorias tematicas relacionadas as barreiras estruturais,
formagao docente, praticas pedagogicas, acessibilidade, capacitismo e politicas publicas
inclusivas. Os resultados evidenciam que, embora as politicas educacionais brasileiras
tenham ampliado o acesso de estudantes com deficiéncia multipla a escola regular,
persistem fragilidades estruturais, pedagogicas e atitudinais que limitam a efetivagdo do
direito a educagao inclusiva. Observou-se que a permanéncia escolar desses estudantes
depende ndo apenas da matricula, mas da existéncia de condigdes concretas de
acessibilidade, participagao social, flexibilizagdo curricular, suporte multiprofissional e
valorizagdo das singularidades dos processos de aprendizagem. A pesquisa também
identificou que praticas como o Atendimento Educacional Especializado (AEE), o Plano
Educacional Individualizado (PEI), o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), o
ensino colaborativo e as tecnologias assistivas constituem importantes estratégias para
fortalecimento da inclusdo escolar. Conclui-se que a consolidagdo de uma escola
efetivamente inclusiva exige transformacao das estruturas institucionais, fortalecimento das
politicas publicas e superacdo das praticas capacitistas historicamente presentes no
contexto educacional brasileiro.

Palavras-chave: deficiéncia multipla; educacdo inclusiva; permanéncia escolar;
acessibilidade; praticas pedagogicas inclusivas.



ABSTRACT:

This research discusses the challenges and possibilities of school inclusion for students
with multiple disabilities in the early years of Elementary Education, considering the
processes of permanence, participation, and learning within the context of Brazilian
inclusive education. The study is based on a qualitative bibliographic approach with
exploratory, descriptive, and analytical characteristics. The investigation was carried out
through a systematic survey of scientific publications in the Academic Google databases,
including studies published between 2020 and 2026. Bardin’s (2016) Content Analysis was
used for data analysis, allowing the identification of thematic categories related to structural
barriers, teacher education, pedagogical practices, accessibility, ableism, and inclusive
public policies. The results reveal that, although Brazilian educational policies have
expanded access for students with multiple disabilities to regular schools, structural,
pedagogical, and attitudinal weaknesses still persist, limiting the effectiveness of the right to
inclusive education. It was observed that school permanence depends not only on
enrollment, but also on concrete conditions of accessibility, social participation, curricular
flexibility, multidisciplinary support, and recognition of the singularities of learning
processes. The research also identified that practices such as Specialized Educational
Assistance (SEA), the Individualized Educational Plan (IEP), Universal Design for Learning
(UDL), collaborative teaching, and assistive technologies constitute important strategies for
strengthening school inclusion. It is concluded that the consolidation of an effectively
inclusive school requires transformation of institutional structures, strengthening of public
policies, and overcoming ableist practices historically present in the Brazilian educational
context.

Keywords: multiple disabilities; inclusive education; school permanence; accessibility;
inclusive pedagogical practices.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa foi motivada pela trajetéria pessoal e académica da
pesquisadora, cuja vivéncia como pessoa com deficiéncia multipla possibilitou
experimentar, ao longo de sua formacao e de diferentes contextos sociais, diversas
barreiras institucionais, atitudinais e de acessibilidade. Essas experiéncias
despertaram inquietagdes que transcendem a dimensao individual, constituindo-se
em objeto de investigagao cientifica voltado a compreensédo dos desafios e das
possibilidades da educacdo inclusiva. Nessa perspectiva, por meio de um
levantamento bibliografico, buscou-se analisar como a escola tem respondido as
demandas educacionais das pessoas com deficiéncia e identificar evidéncias na
literatura que apontem caminhos para o fortalecimento de praticas pedagdgicas,
politicas institucionais e processos educativos comprometidos com a efetivacédo de
uma educacao verdadeiramente inclusiva.

A educacdo, ao longo da histéria, tem sido compreendida como um dos
principais instrumentos de transformacéao social, constituindo-se ndo apenas como
um direito assegurado pela legislagédo brasileira, mas também como um elemento
fundamental para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa, equitativa e
democratica. Nesse contexto, a educacgao inclusiva busca garantir que todos os
estudantes tenham acesso a oportunidades educacionais de qualidade, respeitando
suas singularidades e necessidades especificas.

Um aspecto que merece destaque refere-se ao fato de que, entre as politicas
publicas voltadas a educacao inclusiva, nem sempre ha uma explicitagdo clara da
deficiéncia multipla como categoria especifica do publico-alvo da Educagéao
Especial. A deficiéncia multipla caracteriza-se pela associagdo de duas ou mais
deficiéncias em uma mesma pessoa, podendo envolver combinacdes entre
deficiéncias fisicas, sensoriais, intelectuais ou outras condi¢gdes do desenvolvimento,
como ocorre nos casos de deficiéncia fisica associada a deficiéncia intelectual ou na
surdo-cegueira. Essa condigao impde demandas educacionais complexas e desafios
singulares aos processos de ensino e aprendizagem, especialmente nos anos
iniciais da escolarizacdo, periodo fundamental para a consolidacido das bases
cognitivas, sociais, comunicacionais e afetivas da crianga.

Diante dessa realidade, torna-se imprescindivel reconhecer que a deficiéncia

multipla, independentemente de envolver comprometimentos sensoriais, fisicos,
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cognitivos ou a combinagdo desses fatores, requer estratégias pedagdgicas
especificas, recursos de acessibilidade adequados e apoios especializados que
garantam a participagao efetiva e o desenvolvimento educacional dos estudantes.
Portanto, considerando suas particularidades e necessidades educacionais
especificas, a deficiéncia multipla deve ser compreendida e contemplada de forma
explicita como parte integrante do publico-alvo da Educagéo Especial, assegurando
O acessO aos servigos, recursos e politicas destinados a promogao da inclusao
escolar e da equidade educacional.

Apesar dos avangos observados no campo da educacgao inclusiva e dos
esforgos empreendidos pelas redes de ensino, ainda persistem lacunas significativas
relacionadas a efetiva inclusdo e permanéncia desses estudantes na escola. Muitas
criancas enfrentam barreiras de comunicacéo, limitacdes no acesso a recursos de
acessibilidade, insuficiéncia de apoio especializado e dificuldades decorrentes da
falta de formacdo adequada para o atendimento de suas necessidades
educacionais.

No cotidiano escolar, diversos desafios continuam presentes. As instituigcdes
de ensino frequentemente enfrentam dificuldades relacionadas a disponibilidade de
recursos didaticos acessiveis, a adequacgao dos espacos fisicos, a articulagao entre
o ensino regulare os servigos de apoio educacional especializado e a construgéo de
praticas pedagogicas capazes de atender a diversidade presente nas salas de aula.
Além disso, barreiras atitudinais e concepgodes limitadas acerca das potencialidades
dos estudantes com deficiéncia multipla podem comprometer sua participacéo plena
nos processos educativos. Essas barreiras, de natureza pedagogica, estrutural e
social, impactam diretamente o acesso, a permanéncia e o desenvolvimento escolar
desses estudantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nesse sentido, compreender como a escola responde as necessidades das
criancas com deficiéncia multipla torna-se essencial para a identificagcdo de
estratégias que fortalegcam praticas educacionais inclusivas. A permanéncia escolar
esta diretamente relacionada a adogdo de metodologias flexiveis, a construgao de
vinculos afetivos, a utilizagdo de recursos de acessibilidade e tecnologia assistiva,
bem como ao trabalho colaborativo entre professores, familias e demais
profissionais envolvidos no processo educativo. Assim, a inclusdao nao pode ser

compreendida apenas como a garantia da matricula, mas como a promogéo de
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condigdes efetivas de participagéo, aprendizagem significativa e desenvolvimento
integral.

O presente estudo esta ancorado em um levantamento bibliografico realizado
em producgdes disponiveis no Google Académico e tem como objetivo analisar os
desafios que impactam o acesso e a permanéncia de estudantes com deficiéncia
multipla nos anos iniciais. A revisdo contempla publicagdes produzidas entre os anos
de 2020 e 2026, abordando discussdes relacionadas as politicas publicas, as
praticas pedagogicas, a formagao docente e aos fatores que influenciam a trajetéria
escolar dessas criancgas. A partir dessa analise, busca-se compreender de que
forma as pesquisas académicas tém interpretado as tensbes e os desafios
presentes no processo de inclusao, bem como identificar praticas e perspectivas que
possam contribuir para uma educagcdo mais humanizada e responsiva as
necessidades desse publico.

Assim, este estudo justifica-se pela necessidade de sistematizar o
conhecimento existente sobre a tematica, contribuindo para o debate cientifico e
para o aprimoramento das praticas pedagogicas voltadas a garantia ndo apenas do
ingresso, mas também da permanéncia e do sucesso escolar dos estudantes com
deficiéncia multipla. A pesquisa também se alinha aos principios da educacéo
inclusiva ao promover uma reflexao critica sobre as condigdes concretas de incluséao
nos anos iniciais da escolarizacdo. Com isso, busca-se compreender os desafios
enfrentados por criangas com deficiéncia multipla nesse contexto, por meio de um
levantamento bibliografico que permita analisar os fatores que influenciam sua
permanéncia escolar e identificar possibilidades para o fortalecimento de processos

educacionais mais inclusivos.

PROBLEMA DA PESQUISA
Como a produgao cientifica tem analisado os desafios e as possibilidades
relacionados ao acesso, a permanéncia e a inclusao escolar de estudantes com

deficiéncia multipla nos anos iniciais do ensino fundamental?
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OBJETIVO GERAL

Analisar os principais desafios enfrentados por estudantes com deficiéncia multipla
para 0 acesso e a permanéncia nos anos iniciais, buscando compreender os fatores

que dificultam a inclusao escolar.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) ldentificar na literatura os conceitos e definicbes de deficiéncia multipla

utilizados nas pesquisas sobre educacéao inclusiva.

b) Mapear as principais barreiras fisicas, pedagdgicas, comunicacionais e
atitudinais que dificultam o acesso e a permanéncia desses estudantes nos

anos iniciais.

c) Analisar as praticas pedagdgicas e estratégias de inclusdo relatadas como

promotoras de permanéncia e aprendizagem significativa.

d) Investigar como as politicas publicas e as diretrizes educacionais tém sido

mencionadas como suporte ou desafio a inclusdo desses alunos.

A partir dos objetivos especificos foram construidos os seguintes capitulos:
Capitulo |, versando sobre as Politicas educacionais, identificando o lugar da
deficiéncia multipla. No Capitulo I, buscou-se desvelar sobre a Deficiéncia multipla
no contexto escolar e no Capitulo Ill buscou-se na literatura identificar os Desafios e

possibilidades da deficiéncia multipla na inclusao escolar.
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CAPITULO | : POLITICAS EDUCACIONAIS: O LUGAR DA DEFICIENCIA
MULTIPLA

Discutir o lugar da deficiéncia multipla nas politicas educacionais brasileiras
implica compreender os processos historicos, sociais e politicos que constituiram a
Educacao Especial no Brasil. Trata-se de uma trajetéria marcada por tensdes entre
exclusao e inclusao, assistencialismo e garantia de direitos, segregagao institucional
e democratizacdo do ensino. Nesse percurso, as formas de compreender a
deficiéncia influenciaram diretamente a organizacdo das politicas publicas e das
praticas escolares destinadas as pessoas com deficiéncia.

Historicamente, os sujeitos com deficiéncia foram posicionados a margem da
vida social. Durante séculos, predominou uma concepg¢ao baseada na incapacidade,
na dependéncia e na invisibilidade dessas pessoas. Conforme destaca Bruno
(2006), a deficiéncia foi associada a processos de rejeicdo, discriminagdo e
afastamento social, produzindo mecanismos historicos de exclusdo que impediram o
acesso dessas populacdes a escolarizacio, a convivéncia social e ao exercicio da
cidadania.

Essa exclusao foi ainda mais intensa no caso das pessoas com deficiéncia
multipla. A complexidade das necessidades apresentadas por esses sujeitos fez
com que, durante muito tempo, fossem considerados incapazes de frequentar
espacos escolares comuns. Nesse contexto, consolidou-se uma logica institucional
fundamentada na segregagao educacional, em que estudantes com deficiéncia eram
encaminhados para instituicbes especializadas, afastados do ensino regular e
privados das experiéncias sociais e pedagogicas compartilhadas.

A deficiéncia multipla caracteriza-se pela associacdo de duas ou mais
deficiéncias primarias, podendo envolver comprometimentos fisicos, intelectuais,
sensoriais, motores ou comunicacionais. Entretanto, conforme argumentam Costa e
Versiani (2024), essa condicdo ndo pode ser compreendida apenas pela soma de
limitagoes. As diferentes deficiéncias interagem entre si e produzem demandas
singulares relacionadas a comunicagao, mobilidade, aprendizagem, autonomia e

participacao social.
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Essa compreensdao € fundamental porque rompe com interpretagdes
reducionistas frequentemente presentes nas praticas educacionais. Ao limitar o
estudante apenas as suas dificuldades, a escola tende a produzir processos de
exclusdo pedagogica que restringem as possibilidades de aprendizagem e
desenvolvimento. Assim, a deficiéncia multipla deve ser compreendida a partir de
uma perspectiva biopsicossocial, considerando as relagdes entre sujeito, contexto e
barreiras produzidas socialmente.

Durante grande parte da historia brasileira, o atendimento as pessoas com
deficiéncia esteve fortemente vinculado ao modelo médico da deficiéncia. Nesse
paradigma, a limitagdo era entendida como problema individual, atribuido
exclusivamente ao corpo ou a condigao clinica do sujeito. Como consequéncia, a
educacao assumia funcgao corretiva e normalizadora, buscando adaptar o individuo
aos padrdes sociais considerados normais.

Essa perspectiva influenciou diretamente a organizacdo das primeiras
instituicdes de Educacédo Especial no Brasil. A criagcdo do Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant, e do Instituto dos
Surdos-Mudos, em 1857, atual Instituto Nacional de Educagao de Surdos (INES),
representou importante avango histérico ao reconhecer a necessidade de
atendimento educacional as pessoas com deficiéncia. Contudo, tais instituicdes
operam dentro de uma légica segregadora, mantendo os estudantes afastados da
convivéncia com os demais alunos da escola comum.

Ao longo do século XX, o atendimento educacional especializado expandiu-se
por meio de instituicbes filantropicas e assistenciais, como as APAEs e as
Sociedades Pestalozzi. Mendes (2010 apud BARRETO, 2024) destaca que esse
processo foi fortemente marcado por concepgdes assistencialistas, nas quais a
deficiéncia era compreendida como incapacidade permanente. Nessa I6gica, o foco
do atendimento concentrava-se na reabilitacdo e no cuidado, e ndo no direito a
educacao em condigdes de igualdade.

As primeiras legislacées educacionais brasileiras também refletiram essa
perspectiva excludente. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n°
4.024/1961 utilizava o termo “excepcionais” e condicionava a integragao escolar “ao
que fosse possivel”. Tal formulagao revela que a escolarizagao das pessoas com
deficiéncia ndo era concebida como direito universal, mas como possibilidade

limitada pelas condi¢gdes consideradas adequadas pelas instituicdes escolares.
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Posteriormente, a Lei n°® 5.692/1971 manteve a I6gica segregadora ao prever
“‘tratamento especial” para estudantes com deficiéncia fisica ou mental. Conforme
discutem Johann e Silva (2020), essas legislagdes reforgaram uma compreensao
capacitista da deficiéncia, sustentada na ideia de que determinados sujeitos seriam
incapazes de acompanhar os processos escolares comuns.

Nesse contexto, a deficiéncia multipla ocupava lugar ainda mais marginal nas
politicas educacionais. A auséncia de formagao docente, a inexisténcia de recursos
pedagdgicos adaptados e a fragilidade das politicas de acessibilidade contribuem
para consolidar praticas de exclusao institucionalizada. Muitos estudantes sequer
ingressaram na escola, enquanto outros permaneciam restritos a espacos
segregados de atendimento.

A criagdo do Centro Nacional de Educagao Especial (CENESP), em 1973,
representou uma tentativa de organizacao institucional da Educacg¢ao Especial no
pais. Entretanto, conforme apontam Pletsch e Souza (2021), o modelo adotado
ainda mantinha forte orientagdo segregadora, priorizando atendimentos realizados
em classes e instituicdes especiais.

Foi somente a partir do processo de redemocratizacdo brasileira que a
inclusdo escolar passou a ganhar maior centralidade nas politicas publicas. A
Constituicdo Federal de 1988 representou marco fundamental nesse processo ao
estabelecer a educagao como direito de todos e dever do Estado. Nos artigos 205,
206 e 208, a Constituicdo assegura igualdade de condigbes de acesso e
permanéncia na escola, além da garantia do atendimento educacional especializado
preferencialmente na rede regular de ensino.

A Constituicdo de 1988 rompeu simbolicamente com a logica histérica de
exclusao ao reconhecer que a escolarizagao das pessoas com deficiéncia constitui
direito social inalienavel. Contudo, embora o avango legal tenha sido significativo, a
implementagédo pratica desse direito permaneceu atravessada por desigualdades
estruturais.

Documentos internacionais também influenciaram profundamente a
reorganizagao das politicas educacionais inclusivas. A Declaragcdo Mundial de
Educacao para Todos (1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994) consolidaram
internacionalmente o principio da educacgao inclusiva, defendendo que todas as

criangas devem aprender juntas, independentemente de suas diferencas.
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A Declaragcdo de Salamanca, particularmente, contribuiu para deslocar o
debate da deficiéncia do campo exclusivamente clinico para uma perspectiva social
e pedagodgica. Ao afirmar que as escolas devem adaptar-se as necessidades dos
estudantes, o documento rompeu com a légica integracionista que responsabilizava
o aluno pela adaptacao ao sistema escolar.

Entretanto, as politicas inclusivas brasileiras passaram a incorporar esses
principios de forma gradual e contraditéria. A Politica Nacional de Educacgao
Especial de 1994, embora reconhecesse a necessidade de integragéo escolar, ainda
legitimava a existéncia de classes e instituicdbes especiais. Essa contradigao
evidencia que o paradigma inclusivo coexistiu, durante muito tempo, com praticas
segregadoras historicamente consolidadas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n°® 9.394/1996 representou
novo avangco ao estabelecer que a Educagdao Especial deveria ocorrer
preferencialmente na rede regular de ensino. Contudo, a permanéncia do termo
“‘preferencialmente” possibilitou a continuidade de modelos segregados de
escolarizacéo, especialmente para estudantes com deficiéncia multipla considerados
‘casos mais complexos”.

Essa situacdo demonstra que as politicas educacionais brasileiras
frequentemente operam em um movimento ambiguo: ao mesmo tempo em que
reconhecemdireitos, mantém brechas institucionais que permitem a permanéncia de
praticas excludentes. Como argumentam Bueno e Glat, a inclusao escolar nao se
efetiva apenas pela matricula, mas exige transformacao estrutural das instituicdes
educacionais.

A consolidagdo mais significativa da perspectiva inclusiva ocorreu com a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva
(2008). Esse documento redefiniu a Educagdo Especial como modalidade
transversal e estabeleceu que o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
deveria funcionar como complemento, e nao substitui¢cdo, ao ensino regular.

Além disso, a politica incorporou elementos do modelo social da deficiéncia,
compreendendo que as limitagdes enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia
decorrem ndo apenas de condig¢des individuais, mas das barreiras produzidas pela
sociedade. Essa mudancga conceitual representou importante avang¢o porque
deslocou o foco da incapacidade individual para a responsabilidade coletiva na

construc¢do da inclusao.
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No entanto, embora as politicas publicas tenham avanc¢ado significativamente
no plano legal, a literatura analisada nesta pesquisa evidencia que persistem
dificuldades concretas para a efetivacao da inclusdo escolar. Estudos apontam
problemas relacionados a acessibilidade fisica, auséncia de tecnologias assistivas,
fragilidade na articulagdo intersetorial, precarizagdo das condigbes de trabalho
docente e insuficiéncia de formagao continuada.

Esses fatores impactam diretamente a permanéncia escolar dos estudantes
com deficiéncia multipla. Embora o numero de matriculas na escola regular tenha
aumentado nas ultimas décadas, muitos estudantes permanecem submetidos a
processos de exclusdo pedagogica, caracterizados pela baixa participacdo nas
atividades escolares, auséncia de adaptagdes curriculares e limitagédo do acesso ao
conhecimento.

Nesse cenario, a permanéncia escolar deve ser compreendida para além da
presenca fisica na escola. Permanecer implica participar, interagir, aprender e
desenvolver-se em condi¢des de equidade. Quando a escola nao oferece suporte
adequado, o estudante pode permanecer matriculado, mas continuar excluido dos
processos efetivos de aprendizagem.

A literatura analisada demonstra que a formacg¢ao docente constitui um dos
principais desafios das politicas inclusivas contemporaneas. Muitos professores
relatam inseguranca diante das demandas da deficiéncia multipla, especialmente
pela auséncia de preparagdo especifica durante a formacgdo inicial. Como
consequéncia, praticas pedagogicas frequentemente permanecem baseadas em
modelos homogéneos de ensino incompativeis com a diversidade presente nas
salas de aula.

Além disso, a fragilidade das politicas de financiamento educacional também
limita a consolidagao da incluséo escolar. Costa e Versiani (2024) destacam que a
insuficiéncia de investimentos compromete a aquisi¢ao de tecnologias assistivas, a
adaptacado de espacos fisicos e a implementagdo de estratégias pedagdgicas
acessiveis.

Outro aspecto relevante identificado nos estudos refere-se as barreiras
atitudinais presentes na cultura escolar. Mesmo diante dos avangos legais,
persistem concepcdes que associam deficiéncia a incapacidade, produzindo
expectativas reduzidas sobre as possibilidades de aprendizagem dos estudantes

com deficiéncia multipla.
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Essas barreiras afetam diretamente os processos de permanéncia escolar,
pois interferem na participagao social, nas relagdes interpessoais € no acesso ao
curriculo. Em muitos casos, o estudante é inserido fisicamente na escola, mas
permanece excluido das experiéncias pedagdgicas significativas.

Por outro lado, os estudos também evidenciam importantes contribui¢coes das
politicas publicas inclusivas. O Atendimento Educacional Especializado (AEE), o
Plano Educacional Individualizado (PEIl), as tecnologias assistivas, as praticas

colaborativas e a articulagcdo entre escola, familia e servicos especializados
aparecem como estratégias relevantes para o fortalecimento da participagao escolar.

Entretanto, a efetividade dessas acdes depende de politicas educacionais
comprometidas n&o apenas com o acesso, mas também com a permanéncia, a
aprendizagem e o desenvolvimento integral dos estudantes. Isso exige
investimentos estruturais, valorizacdo docente, reorganizagdo curricular e
construgao de culturas escolares fundamentadas no reconhecimento da diversidade
humana.

Assim, o lugar da deficiéncia multipla nas politicas educacionais brasileiras
permanece atravessado por avangos e contradigdes. Embora o pais tenha
construido importante arcaboucgo legal em defesa da inclusdo escolar, persistem
limites estruturais que dificultam a consolidagdo de uma escola efetivamente
democratica e acessivel.

Desse modo, discutir politicas educacionais e deficiéncia multipla implica
reconhecer que a inclusdo escolar ndo se reduz ao cumprimento formal da
legislagdo. Trata-se de um processo politico, pedagogico e social que exige
transformacado das estruturas escolares, enfrentamento das desigualdades e
reconhecimento do direito de todos os estudantes a aprendizagem, a participagao e

a permanéncia em condi¢des de equidade.
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METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo qualitativo, de natureza
bibliografica, com abordagem exploratoria, descritiva e analitica, desenvolvido com o
objetivo de compreender como a producéo cientifica tem discutido os desafios e as
possibilidades relacionados a inclusdao escolar de estudantes com deficiéncia
multipla nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A escolha pela pesquisa bibliografica fundamenta-se na necessidade de
sistematizar conhecimentos ja produzidos acerca da tematica investigada,
permitindo identificar tendéncias tedricas, lacunas cientificas, categorias recorrentes
de analise e contribuigdes presentes na literatura académica. Segundo Gil (2008), a
pesquisa bibliografica possibilita ao pesquisador examinar criticamente producdes
cientificas ja elaboradas, ampliando a compreenséao sobre determinado fenédmeno e
favorecendo novas interpretagdes teodricas.

Além disso, a abordagem qualitativa mostrou-se adequada por possibilitar
analise aprofundada das producgdes académicas, considerando os significados,
interpretacdes e problematizacbes construidas pelos autores sobre a deficiéncia
multipla no contexto escolar. Conforme Minayo (2014), a pesquisa qualitativa
trabalha com o universo dos significados, valores, crengas e relagbes sociais,
permitindo compreender fendmenos complexos em sua dimensao historica, politica
e educacional.

A investigacdo foi realizada por meio de levantamento bibliografico
sistematizado na base de dados Google Académico. A escolha dessas bases
ocorreu em razado da abrangéncia cientifica e concentragdo significativa de
produgdes relacionadas a Educagao Especial, Educacéao Inclusiva e deficiéncia
multipla.

Os objetivos especificos da pesquisa foram contemplados ao longo da
construcdo metodoldgica, da organizagédo das categorias analiticas e da discussao
dos resultados obtidos por meio da Analise de Conteudo de Bardin (2016). A
proposta metodolégica de Bardin foi escolhida porque ela organiza a analise em
etapas claramente definidas, evitando interpretacbes exclusivamente subijetivas do
pesquisador. Esse método estabelece procedimentos que permitem maior

transparéncia, rastreabilidade e confiabilidade dos resultados.
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Nesse sentido, cada objetivo especifico orientou tanto o processo de selecao
do corpus quanto a definicdo das categorias tematicas utilizadas na analise das
producdes cientificas.

O primeiro objetivo especifico,‘identificar na literatura os conceitos e
definicbes de deficiéncia multipla utilizados nas pesquisas sobre educagao
inclusiva”, foi contemplado principalmente no Capitulo | — Politicas Educacionais: o
lugar da deficiéncia multipla e no Capitulo Il — Deficiéncia multipla no contexto
escolar. Nesse momento, a pesquisa analisou criticamente os conceitos de
deficiéncia multipla presentes nas produc¢des cientificas e nos documentos legais,
dialogando com autores como Rocha (2014; 2018; 2025), Bosco, Mesquita e Maia
(2010), Costa e Versiani (2024) e Bruno (2006). Metodologicamente, esse objetivo
foi operacionalizado durante a etapa de pré-analise e exploragdo do material,
especialmente a partir das unidades de registro relacionadas a deficiéncia multipla,
inclusdo escolar e Educacao Especial.

O segundo objetivo especifico, “Mapear as principais barreiras fisicas,
pedagdgicas,comunicacionais e atitudinais que dificultam o acesso e a permanéncia
desses estudantes nos anos iniciais”, foi contemplado principalmente no Capitulo Il
— Desafios e possibilidades da deficiéncia multipla na inclusdo escolar e
aprofundado na secao de Resultados e Discusséao. Esse objetivo esteve diretamente
relacionado as categorias analiticas “Barreiras estruturais e acessibilidade escolar’ e
“Barreiras atitudinais e cultura escolar’. A analise das produgdes cientificas permitiu
identificar recorréncias relacionadas a precarizagao da escola publica, auséncia de
acessibilidade, invisibilidade pedagdgica, capacitismo e exclusdo simbdlica.
Metodologicamente, esse objetivo foi desenvolvido na etapa de exploragdo do
material, por meio da codificagdo tematica das unidades de registro relacionadas as

barreiras educacionais presentes no corpus investigado.
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O terceiro objetivo especifico, “Analisar as praticas pedagogicas e estratégias
de inclusdo relatadas como promotoras de permanéncia e aprendizagem
significativa” com isso, foi contemplado na categoria analitica “Formagéo docente e
praticas pedagogicas inclusivas”, discutida nos Capitulos Il e lll e aprofundada nos
Resultados e Discussao. A pesquisa identificou recorréncia discursiva relacionada a
fragilidade da formac&o inicial e continuada dos professores, as dificuldades
pedagdgicas enfrentadas pelos docentes e a permanéncia de modelos homogéneos
de ensino. Autores como Tomé, Martins e Gimenez (2023), Vieira e Pletsch (2023),
Santos, Vernochi e Ottoni (2025) e Zimermann e Uhmann (2022) fundamentam essa
discussao. Na metodologia, esse objetivo foi contemplado por meio das unidades de
registro relacionadas a formacdo docente, praticas pedagodgicas, flexibilizagao
curricular e inclusao escolar.

O quarto objetivo especifico, “ Investigar como as politicas publicas e as
diretrizes educacionais tém sido mencionadas como suporte ou desafio a inclusao
desses alunos.” foi contemplado no Capitulo |, no Capitulo lll e na secao de
Resultados e Discusséao, especialmente na categoria analitica “Politicas publicas e
permanéncia escolar’. A analise do corpus permitiu compreender os avancgos e
limites das politicas educacionais inclusivas brasileiras, dialogando com documentos
como a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008), a Lei Brasileira de Inclusédo (2015) e estudos de Mendes
(2020), Rocha e Pletsch (2015), Pletsch e Souza (2021) e Costa e Versiani (2024).
Na metodologia, esse objetivo foi operacionalizado por meio da anélise das
recorréncias tematicas relacionadas as politicas publicas, acessibilidade,
permanéncia escolar e Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Desse modo, observa-se que todos os objetivos especificos foram articulados
metodologicamente ao processo de Analise de Conteudo de Bardin (2016),
especialmente por meio da definicdo das unidades de registro, da codificagcéo
tematica, da construcdo das categorias analiticas e da interpretacdo critica dos
sentidos produzidos pela literatura cientifica acerca da deficiéncia multipla no
contexto da educacéo inclusiva.

O processo de coleta de dados ocorreu entre os meses de margo a maio de
2026. Inicialmente, realizou-se leitura exploratéria da literatura existente sobre
deficiéncia multipla, inclusao escolar, permanéncia escolar e politicas educacionais,

possibilitando a definigao dos descritores e delimitacdo do corpus de analise.



25

Para a realizagdo do levantamento bibliografico, foram elaboradas estratégia
de buscas executadas de busca por meio de descritores entre aspas, que foram as

LA 13

seguintes: a) “deficiéncia multipla” “educacgéo inclusiva”; b) “deficiéncia multipla”

“permanéncia escolar’; c) “educacdo especial” “acessibilidade escolar’; d)

” 113

“deficiéncia multipla” “praticas pedagogicas”; e) “inclusdo escolar’ e “educagao
inclusiva”. Essas combinagbes permitiram identificar estudos relacionados aos
desafios de acesso, permanéncia e inclusao de estudantes com deficiéncia multipla
no contexto educacional.

Para definigcdo do corpus da pesquisa, estabeleceram-se critérios de inclusao
e exclusao previamente delimitados, buscando garantir rigor metodoldgico, validade
cientifica e coeréncia tematica ao estudo.

Foram definidos como critérios de inclusao:

a) artigos cientificos publicados em periédicos académicos;

b) dissertacdes de mestrado;

c) teses de doutorado;

d) producdes publicadas entre os anos de 2020 e 2026;

e) estudos escritos em lingua portuguesa;

f) pesquisas relacionadas a deficiéncia multipla no contexto escolar;

g) estudos que abordassem inclusao escolar, permanéncia, acessibilidade,

formagao docente, praticas pedagdgicas ou politicas publicas voltadas a

Educacao Especial.

Foram estabelecidos como critérios de excluséo:

a) trabalhos duplicados nas bases de dados;

b) producdes fora do recorte temporal delimitado;

c) estudos centrados exclusivamente em abordagens clinicas, médicas ou
terapéuticas;

d) pesquisas sem relagao direta com o contexto educacional,

e) produgdes que abordavam deficiéncia de forma genérica, sem tratar
especificamente da deficiéncia multipla;

f) Resumos simples, resenhas, entrevistas e textos sem rigor académico

definido.
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Inicialmente, foram identificadas 382 producdes cientificas nas bases
pesquisadas. ApoOs aplicacdo dos critérios de inclusdo e exclusido, 300 estudos
foram excluidos por n&o atenderem aos objetivos da investigagdo, seja pela
auséncia de relagao direta com a tematica, pela duplicidade entre bases, pela
inadequacao metodoldgica ou pelo enfoque exclusivamente clinico e terapéutico.

Ao final do processo de triagem, o corpus da pesquisa foi constituido por 82
producdes cientificas, distribuidas da seguinte forma:

¢ 29 estudos utilizados no Capitulo | — Politicas Educacionais: o lugar da
deficiéncia multipla;

o 32 estudos utilizados no Capitulo Il — Deficiéncia multipla no contexto escolar;

o 21 estudos utilizados no Capitulo Ill — Desafios e possibilidades da inclusao
escolar;

o 21 produgdes complementares utilizadas transversalmente na fundamentacao
tedrica e metodoldgica do estudo.

Apods a selecdo do material, realizou-se leitura integral e fichamento analitico
das producgdes selecionadas, organizando-se os estudos conforme seus principais
eixos tematicos, objetivos, referenciais teéricos, metodologias e contribuicbes para a
compreensao da incluséo escolar de estudantes com deficiéncia multipla.

Para analise dos dados, utilizou-se a Analise de Conteudo tematica proposta
por Bardin (2016), escolhida por possibilitar interpretagao sistematica e aprofundada
das producgdes cientificas selecionadas. Esse método permitiu identificar
recorréncias, categorias analiticas, aproximagdes tedricas e problematizagbes
presentes nos estudos.

O processo de analise ocorreu em trés etapas principais:

1. Pré-analise

Nesta etapa, realizou-se leitura flutuante e exploratéria do material
selecionado, com o objetivo de organizar os estudos, identificar aproximagdes
tematicas e delimitar os principais nucleos de sentido presentes nas producgdes
analisadas.

2. Exploragao do material

Na segunda etapa, os estudos foram categorizados conforme os temas
recorrentes identificados na literatura. Essa organizagcdo permitiu sistematizar os
dados e estabelecer relagdes analiticas entre os diferentes estudos selecionados.

3. Tratamento dos resultados e interpretagao
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Na terceira etapa, realizou-se analise critica e interpretativa das categorias
construidas, buscando compreender os desafios estruturais, pedagdgicos, politicos
e sociais relacionados a inclusao escolar de estudantes com deficiéncia multipla.

A partir da analise tematica dos estudos, foram definidas quatro categorias
analiticas centrais:

a) Barreiras estruturais e acessibilidade escolar

Categoria relacionada as dificuldades arquitetbnicas, tecnoldgicas,
comunicacionais e institucionais que limitam a participagcado e a permanéncia escolar
dos estudantes com deficiéncia multipla.

b) Formagao docente e praticas pedagogicas inclusivas

Categoria voltada a analise da formacéo inicial e continuada dos professores,
das metodologias de ensino, flexibilizacdo curricular e construgdo de praticas
pedagogicas acessiveis.

c) Barreiras atitudinais e cultura escolar

Categoria relacionada as representacdes sociais da deficiéncia, preconceitos,
capacitismo e impactos das relacdes institucionais nos processos de inclusdo
escolar.

d) Politicas publicas e permanéncia escolar

Categoria destinada a analise das politicas educacionais inclusivas, seus
avancgos, limites e impactos na garantia do acesso, participagao e permanéncia dos
estudantes com deficiéncia multipla na escola regular.

A organizagao dessas categorias possibilitou compreender como a literatura
cientifica brasileira tem analisado os desafios e as possibilidades da deficiéncia
multipla no contexto da inclusao escolar, permitindo construcdo de analise critica
fundamentada nas produc¢des académicas selecionadas.

Por fim, ressalta-se que esta pesquisa respeitou os principios éticos da
producéao cientifica, realizando o devido reconhecimento das autorias e referéncias
utilizadas ao longo do estudo, conforme as normas académicas vigentes.

A partir do processo de codificagao tematica e identificagdo das unidades de
registro, as categorias analiticas emergiram da recorréncia tematica presente no
corpus investigado, permitindo organizacdo e interpretagdo critica dos sentidos
produzidos pela literatura cientifica acerca da deficiéncia multipla no contexto

escolar.
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CAPITULO II: DEFICIENCIA MULTIPLANO CONTEXTO ESCOLAR

A inclusao escolar de estudantes com deficiéncia multipla constitui um dos
maiores desafios contemporaneos da educacido brasileira, sobretudo quando
analisada a partir das condicbes concretas de permanéncia, participagdo e
aprendizagem presentes no cotidiano escolar. Embora as politicas publicas
inclusivas tenham ampliado significativamente o acesso desses estudantes a escola
regular, a literatura cientifica evidencia que o processo de inclusao ainda ocorre de
forma marcada por contradigbes estruturais, pedagogicas e sociais que limitam a
efetivacao do direito a educacao.

A deficiéncia multipla caracteriza-se pela associagdao de duas ou mais
deficiéncias primarias, envolvendo comprometimentos de natureza intelectual, fisica,
motora, sensorial ou comunicacional. Entretanto, conforme discutem Rocha (2014;
2018) e Rocha e Rocha (2025), essa condi¢cao nao pode ser reduzida a simples
soma de limitagdes, pois as diferentes deficiéncias interagem entre si e produzem
necessidades especificas que afetam diretamente o0s processos de
desenvolvimento, comunicagéo, autonomia e aprendizagem.

Essa compreensdo €& fundamental porque rompe com interpretagdes
simplificadoras frequentemente presentes nas praticas escolares. Em muitos
contextos educacionais, ainda predomina uma visdo reducionista da deficiéncia
multipla, centrada exclusivamente nas limitagdes do sujeito. Tal perspectiva
desconsidera os aspectos sociais, pedagogicos e institucionais envolvidos no
processo educativo, contribuindo para praticas de exclusdo pedagodgica que
restringem as possibilidades de participagéo escolar.

Conforme estabelece a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), a deficiéncia multipla envolve
comprometimentos que afetam o desenvolvimento global e a capacidade adaptativa
do sujeito, demandando estratégias educacionais especificas. Isso significa que a
inclusdo desses estudantes exige reorganizagao curricular, flexibilizagao
metodoldgica, acessibilidade comunicacional, suporte multiprofissional e praticas

pedagogicas centradas nas singularidades dos processos de aprendizagem.
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Nesse contexto, a escola assume papel central na construgao das condicdes
de participacdo e desenvolvimento desses estudantes. Entretanto, a literatura
analisada demonstra que as instituicbes escolares brasileiras ainda apresentam
dificuldades significativas para responder as demandas da deficiéncia multipla,
especialmente no que se refere a acessibilidade, formacdo docente, recursos
pedagogicos e articulagéo intersetorial.

Historicamente, a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia esteve
associada a modelos segregadores. Durante décadas, estudantes com deficiéncia
multipla foram considerados incapazes de frequentar a escola comum, sendo
encaminhados para instituicbes especializadas ou excluidos completamente dos
sistemas formais de ensino. Conforme apontam Anjos e Rodrigues (2022), o
atendimento educacional esteve durante muito tempo fundamentado no modelo
médico da deficiéncia, cujo foco principal era a corregao das limitagdes individuais, e
néo o desenvolvimento da autonomia e da participagao social.

Esse modelo produziu impactos profundos na organizacdo da educacgao
brasileira. Ao compreender a deficiéncia como problema exclusivamente individual, a
escola foi historicamente isentada da responsabilidade de reorganizar suas praticas
pedagdgicas e estruturas institucionais. Assim, a exclusao escolar era naturalizada
como consequéncia inevitavel da deficiéncia, e ndo como resultado das barreiras
produzidas socialmente.

A transicdo para o paradigma inclusivo modificou significativamente essa
compreensao. A partir das contribuigcdes da Declaragdo de Salamanca (1994), da
Constituicdo Federal de 1988 e da Lei Brasileira de Incluséo (Lei n°® 13.146/2015),
consolidou-se a ideia de que a escola deve adaptar-se as necessidades dos
estudantes, e ndo exigir que os sujeitos se adequem a modelos homogéneos de
ensino.

Contudo, embora os avangos legais tenham ampliado o acesso a escola
regular, os estudos analisados nesta pesquisa evidenciam que a inclusao escolar de
estudantes com deficiéncia multipla ainda enfrenta obstaculos concretos que

comprometem a permanéncia e a aprendizagem.
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Entre as principais barreiras identificadas na literatura estdo os problemas
relacionados a infraestrutura escolar e a acessibilidade. Muitas escolas publicas
brasileiras ainda apresentam limitagdes arquitetdnicas significativas, como auséncia
de rampas, banheiros adaptados, mobiliario acessivel e recursos de mobilidade.
Conforme demonstram Pletsch, Sa e Mendes (2021), uma parcela significativa das
instituicdes escolares brasileiras ndo dispde de condi¢cdes estruturais adequadas
para atender estudantes publico-alvo da Educagao Especial.

Essas limitagcdes afetam diretamente a permanéncia escolar dos estudantes
com deficiéncia multipla. A auséncia de acessibilidade compromete ndo apenas o
deslocamento fisico, mas também a participagdo nas atividades pedagogicas e
sociais da escola. Nesse sentido, Damasceno (2020) argumenta que ambientes
escolares nao acessiveis funcionam como barreiras concretas ao desenvolvimento e
a aprendizagem, evidenciando que muitas dificuldades atribuidas aos estudantes
decorrem, na realidade, das limitagdes institucionais da prépria escola.

Além das barreiras fisicas, a literatura destaca a permanéncia de obstaculos
pedagdgicos relacionados a rigidez curricular e a homogeneizagao das praticas de
ensino. Conforme discutem Vieira e Pletsch (2023), grande parte das escolas
brasileiras ainda opera a partir de modelos pedagdgicos centrados na ideia de
“aluno padrao”, desconsiderando as diferentes formas de aprender presentes no
espaco escolar.

Essa I6gica produz impactos particularmente intensos sobre estudantes com
deficiéncia multipla, cujos processos de aprendizagem frequentemente exigem
estratégias diferenciadas, adaptagdes curriculares e flexibilizagdo metodologica.
Entretanto, muitos professores ainda associam adaptagdo pedagdgica a simples
reducdo de conteudos, sem considerar a necessidade de reorganizagdo dos
objetivos, métodos, recursos e formas de avaliagao.

Oliveira e Castro (2020) destacam que a flexibilizagdo curricular ndo deve
significar empobrecimento pedagdgico, mas construgao de estratégias acessiveis
capazes de garantir participagao efetiva nos processos de aprendizagem. Quando
isso nao ocorre, o estudante permanece fisicamente inserido na escola, mas

excluido das experiéncias educacionais significativas.
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Outro aspecto amplamente discutido na literatura refere-se as barreiras
comunicacionais enfrentadas por estudantes com deficiéncia multipla. Muitos desses
sujeitos apresentam limitagées na linguagem oral ou dificuldades significativas de
comunicagao, exigindo o uso de sistemas alternativos e ampliados de comunicagéo.

Entretanto, a auséncia de recursos de Comunicacdao Alternativa e
Aumentativa (CAA), tecnologias assistivas e materiais acessiveis compromete
diretamente a interac&o social e o desenvolvimento pedagogico desses estudantes.
Conforme argumenta Nascimento (2020), a limitagcdo da comunicagado afeta néo
apenas 0 acesso ao curriculo, mas também os processos de socializagao,
autoestima e pertencimento escolar.

Nesse contexto, as tecnologias assistivas assumem papel fundamental na
promog¢ao da inclusédo escolar. Estudos de Pletsch e Silva (2025) demonstram que
recursos tecnoldgicos acessiveis ampliam significativamente as possibilidades de
autonomia, interacdo e participagcdao dos estudantes com deficiéncia multipla.
Contudo, a efetividade dessas estratégias depende da existéncia de investimento
institucional, formacéo docente e suporte técnico adequado.

A formacao de professores aparece, na literatura analisada, como um dos
principais desafios para a efetivagdo da inclusao escolar. Tomé, Martins e Gimenez
(2023) argumentam que muitos docentes n&do receberam formagao especifica para
atuar com estudantes com deficiéncia multipla, o que gera inseguranga diante das
demandas pedagogicas presentes no cotidiano escolar.

Essa fragilidade formativa produz impactos relevantes na permanéncia
escolar. Professores sem suporte tedrico e metodoldgico tendem a reproduzir
praticas homogéneas de ensino, limitando a participacdo dos estudantes que
apresentam necessidades educacionais especificas. Além disso, muitos
profissionais relatam sentimento de impoténcia diante da complexidade das
demandas da deficiéncia multipla.

Zimermann e Uhmann (2022) definem esse processo como “paralisia
pedagdgica”, situacdo em que o medo de errar ou a auséncia de preparo técnico
dificultam a construcdo de estratégias pedagdgicas inclusivas. Nesse cenario, a
deficiéncia passa a ser percebida como obstaculo intransponivel, reforcando praticas
de exclusdo pedagogica e expectativas reduzidas sobre as possibilidades de

aprendizagem dos estudantes.
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Os estudos analisados também evidenciam que as barreiras atitudinais
continuam sendo um dos principais fatores de exclusao escolar. Mesmo diante dos
avancos das politicas inclusivas, persistem concepc¢des capacitistas que associam
deficiéncia a incapacidade, dependéncia ou impossibilidade de aprendizagem.

Essas concepcgdes afetam diretamente a forma como os estudantes séo
percebidos dentro da escola. Muitas vezes, o diagnéstico clinico passa a definir
integralmente as expectativas pedagdgicas, fazendo com que o estudante seja
reduzido as suas limitagdes. Como discutem Simdes, Vieira e Ghidini (2022), esse
“olhar faltoso” produz invisibilidade pedagdgica, impedindo o reconhecimento das
potencialidades, desejos e capacidades dos sujeitos.

As barreiras atitudinais impactam profundamente os processos de
permanéncia escolar. Em muitos casos, estudantes com deficiéncia multipla
permanecem matriculados, mas participam de forma limitada das atividades
escolares, sendo submetidos a relacbes marcadas pela superprotecao, infantilizacao
ou baixa expectativa pedagogica.

Além disso, a literatura evidencia que a permanéncia escolar desses
estudantes €& frequentemente atravessada por dificuldades relacionadas as
condigdes sociais e institucionais. Rocha (2025) demonstra que fatores como
problemas de saude recorrentes, auséncia de transporte adaptado, necessidade de
atendimentos terapéuticos e fragilidade das redes de apoio contribuem
significativamente para a baixa frequéncia escolar.

Essas condi¢cbes revelam que a inclusao escolar ndo depende exclusivamente
da escola, mas da articulacdo entre politicas publicas de educacdo, saude,
assisténcia social e acessibilidade urbana. A auséncia dessa integracao intersetorial
fragiliza os processos de permanéncia e amplia os riscos de evasado e exclusao
educacional.

Diante desses desafios, a literatura aponta importantes possibilidades para o
fortalecimento da inclusao escolar. Uma das estratégias mais discutidas refere-se ao
Plano Educacional Individualizado (PEIl), compreendido como instrumento de
planejamento pedagogico centrado nas necessidades, potencialidades e objetivos

especificos de cada estudante.

" Expressao utilizada pelos autores
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O PEI contribui para a construgao de praticas pedagogicas mais acessiveis ao
permitir a definicdo de adaptacdes curriculares, estratégias metodoldgicas, formas
de avaliacdo e recursos especificos de apoio. Entretanto, sua efetividade depende
da participagao coletiva dos profissionais envolvidos e da articulacdo entre escola,
familia e servigos especializados.

Outra contribuicdo importante refere-se ao Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA). Conforme discutem Mainardes e Casagrande (2022) e
Biancardi e Leal (2024), o DUA propde a construgdo de ambientes pedagogicos
flexiveis desde o planejamento inicial, considerando a diversidade dos estudantes e
eliminando barreiras de acesso ao curriculo.

Diferentemente das adaptagbes realizadas apenas apds a identificagao das
dificuldades, o DUA propde que a acessibilidade esteja presente desde a
organizacgao das praticas pedagodgicas, ampliando as possibilidades de participagao
de todos os estudantes.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) também aparece como
importante estratégia de apoio a inclusao escolar. Conforme estabelece a Resolugao
n°® 4/2009, o AEE deve atuar como servico complementar ao ensino regular,
oferecendo recursos, estratégias e tecnologias que favoregam a participacéo e a
aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educagéo Especial.

Entretanto, a literatura evidencia que a efetividade do AEE depende da
articulagdo com o ensino regular. Quando realizado de forma isolada, sem dialogo
com os professores da sala comum, o atendimento tende a reproduzir praticas
fragmentadas que pouco contribuem para a inclusao efetiva.

Nesse sentido, os estudos analisados destacam a importancia do ensino
colaborativo como estratégia de fortalecimento da inclusdo escolar. A atuagao
conjunta entre professores da educagao regular e profissionais da Educacgao
Especial favorece a construcdo de praticas pedagogicas compartilhadas,
possibilitando maior acompanhamento das necessidades dos estudantes.

Por fim, a analise da literatura permite compreenderque a inclusao escolar de
estudantes com deficiéncia multipla constitui processo complexo, atravessado por
dimensbes pedagdgicas, politicas, sociais e institucionais. Embora as politicas
inclusivas tenham ampliado significativamente o acesso a escola regular, persistem
desafios estruturais que comprometem a permanéncia e a aprendizagem desses

estudantes.
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Ao mesmo tempo, os estudos demonstram que a construgdo de praticas
inclusivas depende do fortalecimento das politicas publicas, da valorizagdo docente,
da ampliacdo da acessibilidade e da transformacdo das culturas escolares. A
inclusdo nao se reduz a presenca fisica do estudante na escola, mas implica garantir
condicdes reais de participacéo, aprendizagem e desenvolvimento humano.

Assim, discutir deficiéncia multipla no contexto escolar exige compreender
que o processo de inclusdo envolve nao apenas adaptagbes técnicas, mas
transformacéao das relagdes pedagdgicas, das estruturas institucionais e das formas

como a diferenga € compreendida no espacgo educacional.
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CAPITULO Il :DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA DEFICIENCIA MULTIPLA NA
INCLUSAO ESCOLAR

A inclusao escolar de estudantes com deficiéncia multipla constitui um dos
maiores desafios das politicas educacionais contemporaneas, especialmente no
contexto da educagao publica brasileira. Embora os avangos legais das ultimas
décadas tenham ampliado significativamente o acesso desses estudantes a escola
regular, a literatura cientifica evidencia que persistem barreiras estruturais,
pedagdgicas, comunicacionais e atitudinais que comprometem a efetivacdo do
direito a educacao inclusiva.

A analise dos estudos selecionados neste levantamento bibliografico
demonstra que a deficiéncia multipla ocupa lugar de significativa complexidade
dentro do cenario educacional. Isso ocorre porque a associagao de duas ou mais
deficiéncias produz demandas especificas que exigem reorganizagéo profunda das
praticas pedagodgicas, das estruturas escolares e das politicas publicas voltadas a
inclusao.

Conforme discutem Rocha (2025) e Johann e Silva (2020), a deficiéncia
multipla ndo pode ser compreendida apenas pela coexisténcia de limitacdes, mas
pela interagdo dinédmica entre diferentes comprometimentos que afetam o
desenvolvimento global, os processos comunicacionais, a autonomia e as formas de
participagdo social do sujeito. Essa condigdo produz necessidades educacionais
singulares, impossiveis de serem atendidas por modelos homogéneos de ensino.

Nesse contexto, a inclusédo escolar deixa de ser compreendida como simples
insercao fisica do estudante na escola comum e passa a exigir garantia efetiva de
participagdo, aprendizagem e desenvolvimento. Entretanto, os estudos analisados
demonstram que grande parte das instituicdes escolares brasileiras ainda nao
dispde de condigbes estruturais e pedagdgicas adequadas para responder as

demandas da deficiéncia multipla.
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Historicamente, os estudantes com deficiéncia multipla foram excluidos dos
espacos escolares formais ou encaminhados para instituicbes segregadas de
ensino. Conforme destacam Lunkes et al. (2024), a construgdo histdrica da
deficiéncia esteve associada a ideia de incapacidade, dependéncia e
improdutividade social. Essa concepgao influenciou diretamente as politicas
educacionais e contribuiu para consolidar praticas excludentes no interior das
instituicdes escolares.

Durante décadas, prevaleceu o modelo médico da deficiéncia, fundamentado
na ideia de que as limitagcbes estavam exclusivamente no individuo. Nessa
perspectiva, o foco das intervengdes centrava-se na reabilitacdo clinica,
desconsiderando os fatores sociais, pedagdégicos e institucionais envolvidos nos
processos de exclusdo escolar. Conforme argumentam Anjos e Rodrigues (2022), a
educacao das pessoas com deficiéncia assumia carater corretivo e assistencialista,
voltado muito mais para adaptagao social do sujeito do que para garantia do direito a
aprendizagem.

Essa perspectiva produziu impactos significativos sobre a escolarizagao das
pessoas com deficiéncia multipla. A auséncia de recursos pedagogicos, de
acessibilidade e de formagcao docente consolidou praticas que inviabilizam esses
estudantes dentro do sistema educacional. Em muitos casos, a deficiéncia era
utilizada como justificativa para negar o acesso a escola regular ou limitar as
possibilidades de desenvolvimento pedagdgico.

Embora as politicas inclusivas tenham ampliado significativamente o acesso a
educacado nas ultimas décadas, os estudos analisados evidenciam que a
permanéncia escolar ainda constitui um dos principais desafios da inclusdo. A
matricula em classes comuns n&o garante, por si s6, participagdo efetiva nos
processos educativos.

Rocha e Pletsch (2015) argumentam que a inclusdo escolar exige mais do
que acesso fisico a escola; implica assegurar condi¢gées reais de participagao
pedagdgica, interagdo social e aprendizagem significativa. Quando essas condi¢des
nao sao garantidas, o estudante permanece inserido administrativamente no sistema
escolar, mas continua submetido a processos de exclusédo pedagodgica.

A analise dos estudos permitiu identificar quatro grandes categorias analiticas
que estruturam os desafios e as possibilidades da inclusédo escolar de estudantes

com deficiéncia multipla:
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3.1 BARREIRAS ESTRUTURAIS E ACESSIBILIDADE ESCOLAR

A primeira categoria refere-se as barreiras estruturais presentes nas
instituicdes escolares. Os estudos analisados demonstram que grande parte das
escolas publicas brasileiras ainda apresenta limitagdes arquitetdnicas e de
acessibilidade que dificultam ou impedem a participagcdo dos estudantes com
deficiéncia multipla.

Conforme apontam Souza e Bringel (2023), muitas escolas ndo possuem
rampas de acesso, banheiros adaptados, mobiliario acessivel, sinalizagdo adequada
ou recursos de mobilidade. Essas limitacbes comprometem nado apenas o
deslocamento fisico dos estudantes, mas também sua autonomia e participagao nas
atividades escolares.

Costa e Versiani (2024) destacam que a auséncia de acessibilidade constitui
uma das principais expressdes da desigualdade educacional vivenciada pelas
pessoas com deficiéncia multipla. A escola, ao nao se reorganizar estruturalmente
para acolhera diversidade humana, acaba produzindo mecanismos institucionais de
exclusao.

Além disso, os estudos revelam que a precariedade das condicbes materiais
da educagédo publica interfere diretamente na implementagdo das politicas
inclusivas. A insuficiéncia de financiamento educacional limita a aquisicdo de
tecnologias assistivas, materiais adaptados e equipamentos especializados
necessarios ao processo de inclusao.

Pletsch, Sa e Mendes (2021) demonstram que muitas escolas nao dispdéem
de equipes multiprofissionais, salas adequadas de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) ou suporte técnico especializado. Como consequéncia, as
politicas inclusivas acabam sendo implementadas de forma fragmentada e desigual.

Essas limitagdes impactam diretamente a permanéncia escolar. A auséncia de
acessibilidade fisica e pedagodgica produz processos de exclusdo cotidiana que
dificultam a frequéncia regular, a participagdo social e a constru¢do de vinculos
escolares. Assim, a evasao ou a baixa frequéncia nao podem ser compreendidas
apenas como questdes individuais ou familiares, mas como resultado das proprias

fragilidades estruturais das instituicbes escolares.
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3.2 FORMAGAO DOCENTE E PRATICAS PEDAGOGICAS

A segunda categoria analitica identificada refere-se a formagao docente e as
praticas pedagodgicas desenvolvidas no contexto da inclusao escolar.

Os estudos analisados demonstram que muitos professores se sentem
inseguros diante das demandas da deficiéncia multipla, especialmente pela auséncia
de formacgao especifica durante a graduagao. Conforme discutem Tomé, Martins e
Gimenez (2023), existe significativa distancia entre os conteudos trabalhados na
formagao inicial e as demandas concretas vivenciadas pelos docentes nas escolas
inclusivas.

Essa fragilidade formativa impacta diretamente a organizagdo das praticas
pedagdgicas. Muitos professores reproduzem modelos homogéneos de ensino
centrados na ideia de aluno padrdo, desconsiderando os diferentes ritmos,
linguagens e formas de aprendizagem presentes na sala de aula.

Vieira e Pletsch (2023) afirmam que a permanéncia de praticas pedagdgicas
rigidamente padronizadas constitui uma das principais barreiras a inclusao escolar.
Quando o curriculo é organizado de forma inflexivel, os estudantes com deficiéncia
multipla encontram maiores dificuldades de acesso ao conhecimento e participagao
nas atividades escolares.

Além disso, a literatura evidencia que muitos docentes ainda compreendem
adaptacao curricular como simples reducao de conteudos ou flexibilizacido avaliativa.
Entretanto, conforme argumentam Oliveira e Castro (2020), praticas pedagdgicas
inclusivas exigem reorganizagdo ampla dos objetivos, metodologias, recursos
didaticos e formas de avaliacao.

Nesse contexto, a auséncia de formagdo continuada contribui para o
fortalecimento de sentimentos de impoténcia e inseguranga profissional. Zimermann
e Uhmann (2022) definem esse processo como “paralisia pedagogica”, situagao em
que o medo de errar e a auséncia de suporte institucional dificultam a construcéo de
estratégias inclusivas.

Essa realidade produz impactos importantes sobre a permanéncia escolar.
Professores sem preparo adequado tendem a desenvolver expectativas reduzidas
sobre as possibilidades de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia multipla,
limitando sua participacdo pedagogica e reforcando processos de exclusao dentro

da propria escola.
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Por outro lado, os estudos analisados também apontam importantes
possibilidades pedagodgicas para fortalecimento da inclusdo escolar. Estratégias
como flexibilizagao curricular, ensino colaborativo, uso de recursos multissensoriais,
tecnologias assistivas e metodologias ativas aparecem como praticas capazes de
ampliar a participagao e a aprendizagem dos estudantes.

O Plano Educacional Individualizado (PEI) também surge na literatura como
importante instrumento de planejamento pedagdgico. Quando construido
coletivamente, o PEI possibilita a organizacdo de estratégias centradas nas
necessidades e potencialidades do estudante, favorecendo processos mais efetivos
de acompanhamento e desenvolvimento.

Além disso, o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) é apontado
como importante perspectiva tedrico-metodologica para construgdo de praticas
pedagdgicas acessiveis. Conforme discutem Mainardes e Casagrande (2022) e
Biancardi e Leal (2024), o DUA propbde que o planejamento pedagdgico seja
elaborado considerando, desde o inicio, a diversidade dos estudantes, reduzindo

barreiras de acesso ao curriculo.

3.3 BARREIRAS ATITUDINAIS ECULTURAESCOLAR

A terceira categoria identificada refere-se as barreiras atitudinais presentes no
contexto escolar.

Os estudos analisados evidenciam que, mesmo diante dos avancgos legais
das politicas inclusivas, persistem concep¢des capacitistas que associam deficiéncia
a incapacidade, dependéncia ou impossibilidade de aprendizagem. Essas
representagdes influenciam diretamente as relagbes pedagodgicas e sociais
estabelecidas no cotidiano escolar.

Simdes, Vieira e Ghidini (2022) discutem que muitos estudantes com
deficiéncia multipla ainda sao percebidos a partir de um “olhar faltoso”, no qual
predominam as limitagdes em detrimento das potencialidades. Essa perspectiva

reduz as expectativas pedagodgicas e produz processos de invisibilidade escolar.
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As barreiras atitudinais manifestam-se de diferentes formas: infantilizacao dos
estudantes, superprotecdo, exclusdo das atividades coletivas, auséncia de estimulo
a autonomia e baixa participagdo nos processos pedagogicos. Muitas vezes, essas
praticas ocorrem de forma naturalizada dentro das instituicbes escolares.

Johann e Silva (2020) destacam que o preconceito e a falta de conhecimento
sobre deficiéncia multipla ainda constituem obstaculos importantes a consolidagao
da educacao inclusiva. Mesmo quando existem recursos estruturais e pedagogicos
adequados, a permanéncia de culturas escolares excludentes compromete
significativamente os processos de inclusao.

Essas barreiras afetam diretamente a permanéncia escolar. Quando o
estudante ndo é reconhecido como sujeito capaz de aprender, participar e construir
relagdes sociais, sua experiéncia escolar torna-se marcada pela exclusao simbdlica
e pedagdgica.

Por outro lado, os estudos demonstram que praticas escolares
fundamentadas na valorizagcdo da diversidade, no respeito as diferengcas e na
construcao de vinculos colaborativos favorecem significativamente os processos de
inclusao. A construcao de culturas escolares inclusivas exige transformacgao coletiva
das relagdes institucionais e superacao das concepcdes historicamente construidas

sobre deficiéncia.

3.4 POLITICAS PUBLICAS E PERMANENCIA ESCOLAR

A quarta categoria analitica refere-se as politicas publicas e aos fatores que
influenciam a permanéncia escolar dos estudantes com deficiéncia multipla.

A literatura analisada demonstra que as politicas inclusivas brasileiras
produziram avangos significativos na ampliagdo do acesso a escola regular.
Entretanto, persistem fragilidades relacionadas a implementagdo concreta dessas
politicas no cotidiano das instituicdes escolares.

Mendes (2020) argumenta que a inclusdo escolar exige transformacao das
praticas, culturas e politicas institucionais, garantindo acesso, participagdo e
aprendizagem de todos os estudantes. Contudo, muitos sistemas educacionais
ainda apresentam dificuldades para operacionalizar os principios previstos na

legislagao inclusiva.
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Os estudos evidenciam que a permanéncia escolar dos estudantes com
deficiéncia multipla depende de multiplos fatores, incluindo acessibilidade, suporte
pedagdgico, articulagdo intersetorial, participacdo familiar e continuidade das
politicas publicas.

Rocha (2025) destaca que questdes relacionadas a saude, transporte escolar,
atendimento terapéutico e vulnerabilidade social interferem diretamente na
frequéncia e continuidade dos processos escolares. Isso demonstra que a incluséo
néo depende exclusivamente da escola, mas da integragéo entre diferentes politicas
publicas.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) aparece como importante
estratégia de apoio a permanéncia escolar. Contudo, os estudos indicam que sua
efetividade depende da articulagdo com o ensino regular e da existéncia de praticas
colaborativas entre os profissionais envolvidos.

Além disso, os estudos analisados revelam que muitas politicas inclusivas
permanecem centradas no acesso a matricula, sem garantir condicoes efetivas de
aprendizagem e participagdo. Essa contradigdo evidencia que o desafio
contemporaneo da inclusao escolar ndo esta apenas em ampliar o ingresso dos
estudantes, mas em assegurar sua permanéncia com qualidade social.

Por outro lado, as pesquisas também apontam avancgos importantes. A
ampliacdo das discussdes sobre acessibilidade, formagdo docente, tecnologias
assistivas e direitos educacionais tem fortalecido a construgédo de praticas mais
inclusivas em diferentes contextos escolares.

Entretanto, a consolidagdo da inclusdo escolar exige politicas publicas
permanentes, investimentos estruturais, valorizacdo docente e transformacao das
culturas institucionais. A inclusdo ndo pode ser compreendida apenas como
cumprimento legal, mas como compromisso ético, politico e pedagdgico com a
democratizacdo da educacgao.

Dessa forma, os desafios e possibilidades da deficiéncia multipla na inclusao
escolar revelam que o processo inclusivo permanece em constru¢ao no contexto
brasileiro. Embora os avancos legais tenham sido significativos, persistem

desigualdades estruturais que limitam a efetivagao do direito a educagéo.
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Assim, garantir inclusdo escolar efetiva para estudantes com deficiéncia
multipla implica reconhecer que a diversidade humana deve ocupar lugar central na
organizagao das praticas pedagdgicas, das politicas educacionais e das relagdes

sociais construidas no interior das escolas.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da Analise de Conteudo proposta por Bardin (2016), foi possivel
identificar recorréncias tematicas e nucleos de sentido presentes nas produc¢des
cientificas selecionadas. As categorias analiticas emergiram da recorréncia tematica
observada no corpus investigado, permitindo compreensdo critica dos principais
desafios e possibilidades relacionados a inclusdo escolar de estudantes com
deficiéncia multipla.

A analise das 82 producdes cientificas selecionadas permitiu identificar que a
inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia multipla, embora respaldada por
importantes avancgos legais e politicos, ainda se desenvolve em meio a profundas
contradi¢des estruturais, pedagogicas e sociais presentes no sistema educacional
brasileiro. Os estudos analisados demonstram que o principal desafio
contemporaneo da educacéo inclusiva nao esta apenas relacionado ao acesso a
matricula escolar, mas sobretudo a garantia de permanéncia, participacao efetiva e
aprendizagem significativa desses estudantes no cotidiano da escola regular.

Os resultados revelam que a deficiéncia multipla permanece como uma das
condicbes menos contempladas pelas politicas educacionais inclusivas,
especialmente pela complexidade de suas demandas pedagogicas,
comunicacionais, motoras e cognitivas. Conforme discutem Rocha (2014; 2018;
2025), Rocha e Rocha (2025), Bosco, Mesquita e Maia (2010) e Costa e Versiani
(2024), a deficiéncia multipla ndo pode ser compreendida como simples associagao
quantitativa entre deficiéncias, mas como condi¢ado que produz impactos singulares
no desenvolvimento humano, exigindo respostas educacionais articuladas e

individualizadas.
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Nesse sentido, os estudos analisados evidenciam que grande parte das
dificuldades enfrentadas por estudantes com deficiéncia multipla ndo decorre
exclusivamente de suas condigbes organicas, mas principalmente das barreiras
produzidas socialmente pelas instituicdes escolares e pelas politicas publicas. Tal
compreensao aproxima-se do modelo social da deficiéncia, consolidado a partir da
Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2009) e da
Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(BRASIL, 2008), segundo o qual a exclusdo emerge da interagdo entre sujeito e
barreiras sociais, pedagogicas e estruturais.

A partir da analise tematica do material selecionado, foram organizadas
quatro categorias analiticas centrais que permitiram aprofundar criticamente os

principais achados da pesquisa.

1. BARREIRAS ESTRUTURAIS, ACESSIBILIDADE E EXCLUSAO
INSTITUCIONAL

A primeira categoria revelou que as barreiras estruturais permanecem como
um dos principais fatores responsaveis pela exclusao escolar de estudantes com
deficiéncia multipla.

Os estudos analisados demonstram que, apesar das garantias legais
estabelecidas pela Constituigcdo Federal de 1988, pela Lei Brasileira de Inclusao (Lei
n° 13.146/2015) e pela Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (2008), grande parte das escolas publicas brasileiras ainda néao
dispde de condigdes fisicas, arquitetdnicas e tecnoldgicas adequadas para garantir
acessibilidade plena aos estudantes publico-alvo da Educagao Especial.

Souza e Bringel (2023), Pletsch, Sa e Mendes (2021) e Damasceno (2020)
apontam que a auséncia de rampas, banheiros adaptados, sinalizacdo acessivel,
mobiliario especifico e recursos de mobilidade compromete diretamente a
circulagao, autonomia e permanéncia dos estudantes com deficiéncia multipla na
escola regular. Essa precariedade estrutural evidencia que muitas instituicoes
educacionais continuam organizadas segundo modelos excludentes historicamente

consolidados.
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Mais do que limitagdes fisicas, os resultados indicam que a auséncia de
acessibilidade representa manifestacdo concreta da desigualdade educacional
brasileira. Costa e Versiani (2024) afirmam que a precarizagdo das estruturas
escolares reflete processos histéricos de invisibilizagdo das pessoas com deficiéncia
dentro das politicas publicas. Nesse cenario, a escola acaba reproduzindo
mecanismos institucionais de exclusdo ao n&o reconhecer a diversidade humana
como elemento constitutivo do processo educativo.

Os estudos demonstram ainda que as barreiras estruturais afetam
diretamente a permanéncia escolar. Muitos estudantes apresentam baixa frequéncia
escolar em razao das dificuldades de locomocéao, auséncia de transporte adaptado,
falta de equipamentos acessiveis e inexisténcia de suporte especializado. Rocha
(2025) destaca que fatores relacionados a saude, deslocamento e fragilidade das
redes de apoio contribuem significativamente para interrupgbées frequentes na
trajetéria escolar desses estudantes.

Esse cenario evidencia que a permanéncia escolar ndo depende apenas da
matricula ou da frequéncia fisica a escola, mas da existéncia de condi¢cdes
institucionais que garantam participacdo efetiva nas experiéncias pedagdgicas e
sociais. Quando a acessibilidade é limitada, o estudante permanece formalmente
incluido no sistema escolar, mas continua submetido a processos cotidianos de
exclusao.

Além disso, os resultados apontam que a insuficiéncia de financiamento
publico compromete diretamente a implementacéo das politicas inclusivas. Costa e
Versiani (2024) argumentam que a desigualdade na distribuicdo de recursos
educacionais limita a aquisi¢ao de tecnologias assistivas, a adaptagao de espagos
fisicos e a contratacado de profissionais especializados.

Nesse contexto, a literatura evidencia que as politicas publicas inclusivas
frequentemente operam em carater normativo, mas sem garantir plenamente as
condi¢des materiais necessarias para sua efetivagao. Tal contradigdo revela que o
discurso da inclusdo muitas vezes nao é acompanhado porinvestimentos estruturais

compativeis com as demandas da deficiéncia multipla.
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2. FORMAGAO DOCENTE, CURRICULO E PRODUGAO DAS DESIGUALDADES
PEDAGOGICAS

A segunda categoria analitica revelou que a formagéao docente constitui um
dos elementos centrais para compreensao dos limites e possibilidades da inclusao
escolar de estudantes com deficiéncia multipla.

Os estudos analisados demonstram que muitos professores se sentem
despreparados para atuar com estudantes que apresentam demandas educacionais
complexas. Conforme discutem Tomé, Martins e Gimenez (2023), Santos, Vernochi
e Ottoni (2025), Zimermann e Uhmann (2022) e Vieira e Pletsch (2023), a formacéao
inicial dos cursos de licenciatura ainda apresenta fragilidades significativas no que
se refere a Educacao Especial e a inclusao escolar.

Essa deficiéncia formativa produz impactos diretos na organizacdo das
praticas pedagogicas. Muitos docentes relatam insegurancga diante da necessidade
de flexibilizagdo curricular, elaboragdo de estratégias acessiveis e utilizacdo de
recursos de tecnologia assistiva. Como consequéncia, praticas de ensino continuam
fortemente marcadas por modelos homogéneos, centrados na transmissao
padronizada de conteudos e na ideia de “aluno ideal”.

Vieira e Pletsch (2023) definem essa légica como expressao da “monocultura
do saber”, caracterizada pela valorizagao de formas Unicas de ensinar e aprender.
Nesse modelo, estudantes que n&o correspondem aos padrbées hegemdnicos de
desempenho escolar tendem a ser marginalizados pedagogicamente.

Os resultados demonstram que essa organizagao curricular produz profundas
desigualdades pedagogicas para estudantes com deficiéncia multipla. Em muitos
casos, 0 curriculo permanece inacessivel, as metodologias ndo contemplam
diferentes formas de aprendizagem e o0s processos avaliativos continuam
fundamentados em critérios homogéneos de desempenho.

Oliveira e Castro (2020) argumentam que adaptacdes curriculares ndo devem
ser compreendidas como simplificagdo ou empobrecimento pedagdgico, mas como
reorganizagao das praticas de ensino para garantir acessibilidade ao conhecimento.
Entretanto, os estudos analisados evidenciam que muitos professores ainda
associam inclusao a reducgao de conteudo ou a realizagcdo de atividades paralelas,

sem efetiva participacao curricular do estudante.
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Essa realidade produz o que os estudos identificam como exclusao
pedagdgica. O estudante permanece fisicamente inserido na sala de aula, mas
afastado dos processos reais de constru¢gado do conhecimento. Mendes (2020) alerta
que a inclusdo escolar ndo pode restringir-se a presenca fisica do estudante, mas
deve assegurar participagao, aprendizagem e desenvolvimento em condi¢des de
equidade.

Além disso, os resultados demonstram que a auséncia de suporte institucional
amplia os sentimentos de inseguranca profissional. Zimermann e Uhmann (2022)
definem esse processo como “paralisia pedagdgica”, situacdo em que o0s
professores deixam de desenvolver estratégias inclusivas pelo receio de errar ou
pela falta de apoio técnico e formativo.

Por outro lado, os estudos analisados também apontam importantes
possibilidades pedagodgicas para fortalecimento da inclusdo escolar. O Plano
Educacional Individualizado (PEIl), o Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA), o ensino colaborativo, os recursos multissensoriais e as tecnologias
assistivas aparecem como estratégias capazes de ampliar significativamente as
possibilidades de participacdo e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia
multipla.

Mainardes e Casagrande (2022) e Biancardi e Leal (2024) destacam que o
DUA propbe reorganizagao curricular baseada na diversidade humana, permitindo a
construcdo de ambientes pedagdgicos mais acessiveis desde o planejamento inicial.
Tal perspectiva rompe com a Idgica tradicional de adaptacdo posterior,

compreendendo a acessibilidade como principio constitutivo do ensino.

3. BARREIRAS ATITUDINAIS, CAPACITISMO E INVISIBILIDADE ESCOLAR

A terceira categoria revelou que as barreiras atitudinais permanecem como
um dos elementos mais complexos da inclusao escolar.

Os estudos analisados demonstram que, mesmo diante dos avancgos legais e
politicos da educagao inclusiva, persistem concepg¢des capacitistas profundamente
enraizadas nas culturas escolares. Essas concepg¢des associam deficiéncia a
incapacidade, dependéncia ou impossibilidade de aprendizagem, produzindo

processos de invisibilidade pedagogica e social.
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Simdes, Vieira e Ghidini (2022) afirmam que muitos estudantes com
deficiéncia multipla continuam sendo percebidos a partir de um “olhar faltoso”,
centrado exclusivamente em suas limitagcdes. Essa perspectiva reduz expectativas
pedagdgicas e interfere diretamente nas oportunidades de participagao escolar.

Os resultados evidenciam que o capacitismo manifesta-se de diferentes
formas no cotidiano educacional:

i. infantilizagao dos estudantes;
ii. superprotecio excessiva;
iii. auséncia de estimulo a autonomia;
iv. baixa participagdo nas atividades coletivas;
v. invisibilidade curricular;
vi. limitagdo das experiéncias sociais;
vii.  descrédito em relagao as possibilidades de aprendizagem.

Johann e Silva (2020) argumentam que essas praticas resultam de
construgdes historicas que naturalizaram a exclusao das pessoas com deficiéncia
dos espacos sociais e educacionais. Assim, mesmo diante dos avancos das politicas
inclusivas, permanecem presentes mecanismos simbdlicos de exclusdo que
dificultam a consolidagao de culturas escolares democraticas.

Os estudos demonstram que as barreiras atitudinais produzem impactos
profundos na permanéncia escolar. Estudantes submetidos a relagdes marcadas
pela baixa expectativa pedagdgica tendem a apresentar menor participagdo social,
dificuldades de pertencimento institucional e limitacdo dos processos de
aprendizagem.

Além disso, a literatura evidencia que a exclusao simbdlica afeta diretamente
a construcdo da autoestima, da autonomia e da identidade social dos estudantes
com deficiéncia multipla. Quando a escola n&o reconhece suas potencialidades, o
processo educativo passa a reforgar desigualdades historicamente construidas.

Entretanto, os resultados também apontam que praticas fundamentadas na
valorizagdo da diversidade, no fortalecimento das relagdes colaborativas e no
reconhecimento das singularidades dos estudantes favorecem significativamente os
processos de inclusdo escolar. A construgao de culturas institucionais inclusivas
depende da transformagdao coletiva das relagdes pedagogicas e sociais

estabelecidas dentro da escola.
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4. POLITICAS PUBLICAS, PERMANENCIA ESCOLAR E CONTRADIGOES
DA INCLUSAO

A quarta categoria analitica revelou que as politicas publicas inclusivas
brasileiras produziram avangos importantes no acesso a escolarizagdo, mas ainda
apresentam limites relacionados a efetivacdo concreta do direito a educagao
inclusiva.

Os estudos analisados demonstram que houve crescimento significativo das
matriculas de estudantes publico-alvo da Educagao Especial em classes comuns
nas ultimas décadas, especialmente apds a implementagao da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (BRASIL, 2008).

Contudo, conforme argumentam Rocha e Pletsch (2015), Mendes (2020),
Pletsch e Souza (2021) e Costa e Versiani (2024), o aumento do acesso nao foi
acompanhado, na mesma proporgao, pela garantia de permanéncia escolar com
qualidade social.

Os resultados evidenciam que a inclusdo escolar ainda ocorre de forma
desigual e fragmentada. Muitas escolas recebem estudantes com deficiéncia
multipla sem condigbes estruturais, pedagodgicas e humanas adequadas para
garantir participacao efetiva nos processos educativos.

Essa contradicdo demonstra que a democratizacdo da educagao nao pode
ser reduzida a ampliagdo do acesso formal a escola. A permanéncia escolar exige
condigdes materiais, acessibilidade, suporte pedagdgico, formagao docente,
articulagao intersetorial e politicas publicas permanentes.

Os estudos analisados mostram ainda que a permanéncia escolar esta
diretamente relacionada a articulagado entre educacao, saude e assisténcia social.
Rocha (2025) destaca que muitos estudantes necessitam de atendimentos
terapéuticos continuos, suporte multiprofissional e acompanhamento especializado,
0 que exige integracao entre diferentes politicas publicas.

Nesse cenario, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) aparece
como importante estratégia de apoio a inclusdo escolar. Entretanto, os resultados
demonstram que sua efetividade depende da articulagdo com o ensino regular e da

existéncia de praticas colaborativas entre os profissionais envolvidos.
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Além disso, os estudos revelam que muitas politicas inclusivas ainda
permanecem centradas em perspectivas burocraticas e normativas, sem enfrentar
adequadamente as desigualdades estruturais presentes no sistema educacional
brasileiro.

Assim, os resultados desta pesquisa evidenciam que a inclusdo escolar de
estudantes com deficiéncia multipla permanece em processo de construgcdo e
disputa no contexto brasileiro. Embora os avancgos legais tenham sido significativos,
persistem obstaculos estruturais, pedagodgicos e culturais que limitam a efetivagao
plena do direito a educagao.

Dessa forma, consolidar uma escola efetivamente inclusiva exige superar
modelos educacionais homogéneos, fortalecer politicas publicas permanentes,
investir na formagédo docente e construir praticas pedagdgicas fundamentadas no
reconhecimento da diversidade humana. Mais do que garantir matricula, a incluséo
escolar implica assegurar que todos os estudantes tenham condi¢des reais de
aprender, participar e desenvolver-se em condigcdes de equidade social e

educacional.
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SINTESE ANALITICA DAS CATEGORIAS

A Analise de Conteudo desenvolvida a partir das contribuicbes de Bardin
(2016) permitiu identificar recorréncias tematicas, nucleos de sentido e contradi¢des
presentes nas producgdes cientificas analisadas acerca da inclusdo escolar de
estudantes com deficiéncia multipla. A partir do processo de codificagdo tematica e
categorizagao do corpus, foi possivel compreender que os desafios relacionados a
inclusdo escolar ndo decorrem exclusivamente das especificidades da deficiéncia
multipla, mas sobretudo das barreiras estruturais, pedagdgicas, atitudinais e politicas
produzidas historicamente pelo sistema educacional brasileiro.

A categoria analitica foi utilizada porque ela permite transformar um conjunto
amplo e disperso de informagdes em eixos de interpretacao cientifica, possibilitando
responder ao problema e aos objetivos da pesquisa. Nesse sentido, elas emergiram
da recorréncia tematica observada nas 82 produgdes cientificas selecionadas,
permitindo construcido de interpretacio critica sobre os limites e possibilidades da
educacao inclusiva no contexto da deficiéncia multipla. A analise revelou que,
embora a legislagao brasileira tenha avancgado significativamente na garantia formal
do direito a educacdo, persistem fragilidades estruturais que dificultam a
consolidacao de praticas escolares efetivamente inclusivas.

A primeira categoria, relacionada as barreiras estruturais e a acessibilidade
escolar, evidenciou que a precarizacdo das condi¢des fisicas e materiais das
instituicdes educacionais constitui um dos principais obstaculos a permanéncia
escolar dos estudantes com deficiéncia multipla. Os estudos de Souza e Bringel
(2023), Pletsch, Sa e Mendes (2021), Damasceno (2020) e Costa e Versiani (2024)
demonstram que muitas escolas publicas brasileiras ainda nao dispdem de

condigdes minimas de acessibilidade arquitetdnica, tecnoldgica e comunicacional.
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A recorréncia dessa problematica no corpus investigado permitiu inferir que a
exclusao escolar ndo se manifesta apenas por meio da auséncia de matricula, mas
também pela limitacdo das condi¢gdes de participacido efetiva no cotidiano escolar.
Nesse sentido, a analise revelou que estudantes com deficiéncia multipla
frequentemente permanecem submetidos a processos de exclusdo institucional
silenciosa, caracterizados pela dificuldade de acesso aos espacos fisicos, recursos
pedagogicos e experiéncias sociais da escola.

Além disso, os estudos demonstram que a auséncia de investimentos
publicos adequados compromete significativamente a implementacao das politicas
inclusivas. Conforme argumentam Costa e Versiani (2024), a insuficiéncia de
financiamento educacional interfere diretamente na aquisicdo de tecnologias
assistivas, adaptacdo dos espacos escolares e ampliagdo das redes de apoio
especializado. Assim, foi possivel inferir que a efetivagdo da inclusao escolar
permanece condicionada as desigualdades estruturais histéricas presentes na
educacao publica brasileira.

A segunda categoria, relacionada a formagdo docente e as praticas
pedagdgicas inclusivas, revelou que a fragilidade da formacao inicial e continuada
dos professores constitui um dos principais fatores responsaveis pelas dificuldades
de implementacgéao da educacgéo inclusiva no contexto da deficiéncia multipla.

Os estudos de Tomé, Martins e Gimenez (2023), Vieira e Pletsch (2023),
Zimermann e Uhmann (2022) e Santos, Vernochi e Ottoni (2025) evidenciam que
muitos docentes nao receberam formacao especifica para atuar com estudantes
publico-alvo da Educacédo Especial, especialmente em situagdes que envolvem
deficiéncia multipla e necessidades complexas de aprendizagem.

A recorréncia dessa discussdo no corpus permitiu identificar que as praticas
pedagdgicas ainda permanecem fortemente organizadas a partir de modelos
homogéneos de ensino, centrados na ideia de aluno padrédo e em curriculos
rigidamente estruturados. Nesse contexto, estudantes com deficiéncia multipla
encontram maiores dificuldades de participacdo pedagdgica, uma vez que 0s
processos de ensino frequentemente desconsideram diferentes ritmos, linguagens e

formas de aprendizagem.
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A analise das producdes cientificas também revelou que muitos professores
associam adaptagao curricular a simplificagcdo de conteudos, sem reorganizacao
efetiva das praticas pedagdgicas. Conforme discutem Oliveira e Castro (2020),
praticas inclusivas exigem flexibilizagdo curricular, diversificagdo metodoldgica e
construgcdo de estratégias acessiveis capazes de garantir participacao efetiva no
processo de aprendizagem.

Além disso, foi possivel inferir que a auséncia de suporte institucional produz
sentimentos de insegurancga profissional e “paralisia pedagdgica”, conceito discutido
por Zimermann e Uhmann (2022) para descrever situagdes em que docentes deixam
de desenvolver praticas inclusivas em razdo da falta de formacéao, apoio técnico e
condi¢cbes adequadas de trabalho.

Por outro lado, os estudos analisados também apontam importantes
possibilidades pedagdgicas para fortalecimento da inclusdo escolar. Estratégias
como o Plano Educacional Individualizado (PEIl), o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), o ensino
colaborativo e o uso de tecnologias assistivas aparecem recorrentemente como
praticas capazes de ampliar a participacao e a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia multipla.

A terceira categoria, relacionada as barreiras atitudinais e a cultura escolar,
revelou que o capacitismo continua sendo um dos principais mecanismos de
exclusao presentes no contexto educacional.

Os estudos de Simdes, Vieira e Ghidini (2022), Johann e Silva (2020) e
Lunkes et al. (2024) evidenciam que muitos estudantes com deficiéncia multipla
ainda sao percebidos a partir de perspectivas centradas exclusivamente em suas
limitacbes. Esse “olhar faltoso”, conforme definido por Simbes, Vieira e Ghidini
(2022), produz invisibilidade pedagdgica e reduz significativamente as expectativas
sobre as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento desses sujeitos.

A recorréncia tematica relacionada as barreiras atitudinais permitiu identificar
que a exclusdo escolar também ocorre em dimensdes simbdlicas e relacionais.
Mesmo inseridos fisicamente na escola regular, muitos estudantes permanecem
afastados dos processos efetivos de participagdo social, interacdo coletiva e

construgao do conhecimento.
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Os estudos demonstram que praticas como infantilizacdo, superprotecao,
baixa expectativa pedagdgica e exclusdo das atividades coletivas continuam
presentes no cotidiano escolar, revelando permanéncias histéricas de concepc¢des
capacitistas sobre deficiéncia. Nesse sentido, foi possivel inferir que a incluséo
escolar ainda enfrenta limites relacionados nao apenas as condicbes materiais da
escola, mas também as formas como a diferenga € compreendida no interior das
instituicbes educacionais.

Ao mesmo tempo, os resultados evidenciaram que praticas fundamentadas na
valorizacdo da diversidade, no fortalecimento das relagbes colaborativas e no
reconhecimento das potencialidades dos estudantes contribuem significativamente
para construgao de culturas escolares mais inclusivas. A analise das produgdes
permitiu compreender que a transformacdo das relagdes institucionais constitui
elemento fundamental para a consolidagédo da educagao inclusiva.

A quarta categoria, relacionada as politicas publicas e a permanéncia escolar,
revelou importantes contradicdes presentes nas politicas educacionais inclusivas
brasileiras.

Os estudos de Mendes (2020), Rocha e Pletsch (2015), Pletsch e Souza
(2021), Costa e Versiani (2024) e Rocha (2025) demonstram que houve ampliacao
significativa do acesso de estudantes publico-alvo da Educagao Especial as classes
comuns do ensino regular, especialmente apds a implementagcdo da Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva (BRASIL,
2008).

Entretanto, a analise do corpus revelou que o aumento das matriculas nao foi
acompanhado, na mesma proporgdo, pela garantia de condigdes efetivas de
permanéncia, participagcédo e aprendizagem. Essa contradigdo permitiu inferir que a
inclusdo escolar brasileira ainda se encontra fortemente centrada na dimensao do
acesso formal a escola, sem enfrentamento pleno das desigualdades estruturais que
limitam a efetivagao do direito a educacao.

Os estudos também evidenciaram que a permanéncia escolar de estudantes
com deficiéncia multipla depende da articulacédo entre diferentes politicas publicas,
incluindo educacgao, saude, assisténcia social e acessibilidade urbana. Rocha (2025)
destaca que fatores relacionados ao transporte adaptado, acompanhamento
terapéutico e suporte multiprofissional interferem diretamente na continuidade da

trajetoria escolar desses estudantes.
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Nesse sentido, a analise permitiu compreender que a inclusao escolar néo
constitui responsabilidade exclusiva da escola, mas processo intersetorial que exige
integracéo entre diferentes politicas sociais. A auséncia dessa articulagao amplia as
dificuldades de permanéncia e contribui para processos de exclusao educacional.

Além disso, os estudos revelaram que muitas politicas inclusivas permanecem
organizadas a partir de perspectivas burocraticas e normativas, sem garantir
plenamente condi¢cdes materiais, pedagdgicas e institucionais necessarias para
efetivacdo da inclusao escolar. Tal cenario evidencia a existéncia de distanciamento
entre os avancgos legais das politicas publicas e as condi¢gbes concretas de
funcionamento das escolas brasileiras.

A analise do corpus também possibilitou identificar importante lacuna
cientifica relacionada a deficiéncia multipla. Observou-se que, embora existam
produgdes voltadas a educacéao inclusiva de maneira geral, ainda sao reduzidos os
estudos especificamente direcionados as experiéncias escolares de estudantes com
deficiéncia multipla, especialmente no que se refere a permanéncia escolar, as
praticas pedagogicas inclusivas e as experiéncias exitosas de inclusao.

Esse silenciamento cientifico revela que a deficiéncia multipla ainda ocupa
lugar periférico nas pesquisas académicas sobre educacgao inclusiva, contribuindo
para a invisibilizagcao das especificidades relacionadas a essa condi¢gao no contexto
educacional brasileiro.

Dessa forma, a inferéncia analitica construida a partir da Analise de Conteudo
permitiu compreender que os desafios da inclusao escolar de estudantes com
deficiéncia multipla estdo diretamente relacionados as desigualdades estruturais
presentes na educacgao brasileira, a fragilidade das politicas publicas, a insuficiéncia
da formacao docente e a permanéncia de culturas escolares capacitistas.

Por outro lado, os estudos analisados também evidenciaram importantes
possibilidades de transformacao, especialmente relacionadas ao fortalecimento das
politicas inclusivas, ampliacdo da acessibilidade, valorizagdo da formagao docente,
desenvolvimento de praticas pedagdgicas acessiveis e construgdo de culturas
escolares fundamentadas no reconhecimento da diversidade humana.

Assim, a analise das produc¢des cientificas revelou que a consolidagao da
inclusdo escolar exige nao apenas garantia formal do acesso a escola, mas
transformacao efetiva das estruturas institucionais, das praticas pedagogicas e das

relagdes sociais produzidas no interior das instituicdes educacionais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa possibilitou compreender que a inclusdo escolar de
estudantes com deficiéncia multipla permanece como um dos maiores desafios da
educacao brasileira contemporanea, especialmente quando analisada para além do
acesso formal a matricula escolar. A partir da Analise de Conteudo proposta por
Bardin (2016), foi possivel identificar que os discursos cientificos analisados revelam
importantes avancgos legais e politicos relacionados a educagéo inclusiva, mas
também evidenciam permanéncias histéricas de exclusao estrutural, pedagdgica e
social que limitam a efetivagcdo do direito a aprendizagem, a participagdo e a
permanéncia escolar desses estudantes.

A analise das producgdes cientificas selecionadas demonstrou que a
deficiéncia multipla ainda ocupa posicao periférica dentro das discussoes
académicas e das politicas educacionais inclusivas brasileiras. Embora os
documentos legais tenham ampliado significativamente o reconhecimento do direito
a educacido das pessoas com deficiéncia, observou-se que as especificidades
relacionadas a deficiéncia multipla continuam pouco aprofundadas na literatura
cientifica, nas praticas pedagdgicas e nas estratégias institucionais de inclusao
escolar.

Nesse sentido, foi possivel inferir que a invisibilidade historica das pessoas
com deficiéncia multipla ainda produz impactos significativos no contexto
educacional. A recorréncia tematica observada no corpus revelou que muitos
estudantes permanecem submetidos a processos de exclusdo silenciosa,
caracterizados ndo apenas pela auséncia de acessibilidade fisica e pedagdgica, mas
também pela limitacdo das possibilidades de participacado social, desenvolvimento
da autonomia e construgao do pertencimento escolar.

Os resultados evidenciaram que a escola brasileira ainda opera, em muitos
contextos, a partir de estruturas organizacionais e curriculares fundamentadas em
perspectivas homogéneas de ensino, incompativeis com a diversidade humana
presente nas salas de aula. Tal I6gica produz profundas desigualdades educacionais
para estudantes com deficiéncia multipla, especialmente porque desconsidera

diferentes ritmos, linguagens, formas de comunicag¢ao e modos de aprendizagem.
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A analise permitiu compreender que a inclusio escolar continua marcada por
uma contradicdo central: ao mesmo tempo em que as politicas publicas ampliaram o
acesso a escola regular, persistem fragilidades estruturais que dificultam a
consolidagcdo de praticas efetivamente inclusivas. Assim, a democratizagdo da
educacdo ainda ocorre de forma parcial, pois o ingresso na escola ndo garante,
necessariamente, participagdo pedagogica, aprendizagem significativa ou
permanéncia em condigdes de equidade.

Nesse contexto, as barreiras estruturais identificadas ao longo da pesquisa
demonstraram que a precarizagdo da educagao publica interfere diretamente na
efetivacédo da inclusdo escolar. A auséncia de acessibilidade arquiteténica, recursos
pedagogicos adaptados, tecnologias assistivas e suporte especializado evidencia
que muitas instituicdes escolares ainda nédo foram reorganizadas para acolher a
diversidade dos estudantes.

Além disso, os estudos analisados revelaram que a insuficiéncia de
investimentos publicos compromete significativamente a implementacdo das
politicas inclusivas. A fragilidade das condigdes materiais da escola publica brasileira
limita ndo apenas a acessibilidade fisica, mas também o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas acessiveis e a construcdo de redes de apoio capazes de
garantir permanéncia escolar efetiva.

Outro aspecto central evidenciado pela pesquisa refere-se a formacao
docente. As producgdes cientificas analisadas demonstraram que muitos professores
se sentem inseguros diante das demandas da deficiéncia multipla, especialmente
pela auséncia de preparo especifico durante a formacéao inicial e pela insuficiéncia
das politicas de formagao continuada.

Foi possivel compreender que a fragilidade formativa ndo representa apenas
limitagcdo técnica, mas expressdo de um modelo educacional historicamente
construido a partir da homogeneizagdo dos processos de ensino. Nesse cenario,
estudantes que nao correspondem aos padrdes hegemdnicos de aprendizagem
tendem a ser marginalizados pedagogicamente, permanecendo a margem dos

processos efetivos de construgdo do conhecimento.
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Além disso, a analise revelou que muitos professores ainda associam a
inclusao a simples presenca fisica do estudante na sala de aula ou a redugéao de
conteudos curriculares. Essa perspectiva limita profundamente as possibilidades
pedagdgicas da educagdo inclusiva, pois desconsidera a necessidade de
reorganizagao curricular, flexibilizagdo metodolégica e construcdo de praticas
centradas nas singularidades dos sujeitos.

Ao mesmo tempo, os resultados demonstraram que praticas pedagdgicas
fundamentadas na acessibilidade curricular, no Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), no ensino colaborativo e no Plano Educacional Individualizado
(PEI) apresentam potencial significativo para ampliagdo da participagcdo e
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia multipla. Tais estratégias revelam que
a inclusdo escolar ndo depende exclusivamente das limitagbes dos sujeitos, mas
das condic¢des pedagodgicas construidas pela escola.

Outro aspecto profundamente evidenciado pela pesquisa refere-se as
barreiras atitudinais presentes no cotidiano escolar. A analise do corpus permitiu
identificar que o capacitismo continua operando como importante mecanismo de
exclusdo educacional, manifestando-se por meio de praticas de infantilizacao,
superprotecdo, invisibilidade pedagdgica e baixa expectativa em relagdo as
possibilidades de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia multipla.

Nesse contexto, observou-se que a exclusao escolar ndo ocorre apenas em
dimensdes materiais ou estruturais, mas também nas formas simbdlicas pelas quais
a diferenca é percebida no interior das instituicdes educacionais. Quando a
deficiéncia é compreendida exclusivamente pela oética da limitagdo, o estudante
deixa de ser reconhecido como sujeito de direitos, de potencialidades e de produgao
de conhecimento.

A analise permitiu inferir que a permanéncia escolar esta diretamente
relacionada ao sentimento de pertencimento e reconhecimento social construido no
ambiente educacional. Assim, estudantes submetidos a praticas excludentes ou a
relagbes marcadas pela baixa expectativa pedagogica tendem a experimentar

processos de invisibilidade que fragilizam sua participagao escolar e social.
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Os estudos analisados também evidenciaram importante contradicdo das
politicas publicas inclusivas brasileiras. Embora a legislacdo nacional represente
avanco significativo no reconhecimento dos direitos das pessoas com deficiéncia,
persistem fragilidades relacionadas a implementagédo concreta dessas politicas no
cotidiano das escolas.

Foi possivel compreender que muitas politicas inclusivas permanecem
organizadas em perspectivas predominantemente normativas e burocraticas, sem
garantir plenamente condigdes estruturais, pedagogicas e humanas necessarias
para efetivacdo da inclusdo escolar. Nesse sentido, a pesquisa revelou
distanciamento significativo entre o discurso legal da inclusdo e as condigdes
concretas vivenciadas pelas escolas publicas brasileiras.

Além disso, a analise demonstrou que a permanéncia escolar de estudantes
com deficiéncia multipla depende da articulagdo entre diferentes politicas sociais,
incluindo educacao, saude, assisténcia social e acessibilidade urbana. A auséncia
dessa integracao intersetorial amplia processos de vulnerabilidade e dificulta a
continuidade das trajetorias escolares desses estudantes.

Outro aspecto importante identificado ao longo da pesquisa refere-se ao
silenciamento cientifico sobre a deficiéncia multipla. Observou-se numero reduzido
de estudos voltados especificamente as experiéncias escolares desses estudantes,
especialmente no que se refere as praticas pedagogicas inclusivas, permanéncia
escolar, avaliagao da aprendizagem e protagonismo dos sujeitos.

Essa lacuna revela que a deficiéncia multipla ainda ocupa lugar secundario
dentro da producdo académica sobre educacao inclusiva, contribuindo para a
invisibilizacao das demandas especificas relacionadas a essa condi¢ao no contexto
educacional brasileiro.

Dessa forma, conclui-se que a consolidagao da incluséo escolar exige muito
mais do que garantia legal de acesso a escola regular. Trata-se de processo politico,
pedagdgico e social que demanda transformacdao profunda das estruturas
institucionais, das praticas pedagadgicas e das relagdes sociais produzidas no interior

da escola.
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Garantir a inclusao efetiva implica reconhecer que a diversidade humana deve
constituir principio organizador do curriculo, das metodologias de ensino, das
politicas publicas e das culturas escolares. Isso exige superagdo de modelos
educacionais homogéneos e constru¢do de praticas comprometidas com a
participagao, autonomia e aprendizagem de todos os estudantes.

Assim, a inclusdo escolar de estudantes com defici€éncia multipla ndo pode ser
compreendida como agao assistencialista ou mera adequacgao técnica do ensino,
mas como compromisso ético, politico e social com a democratizagao da educacao
e com o reconhecimento da dignidade humana.

Por fim, espera-se que esta pesquisa contribua para ampliacdo das
discussdes académicas sobre deficiéncia multipla e educagao inclusiva, fortalecendo
reflexdes criticas capazes de subsidiar praticas pedagogicas, politicas publicas e
acoes institucionais comprometidas com a construgcdo de uma escola
verdadeiramente democratica, acessivel e socialmente inclusiva.

A partir das analises realizadas ao longo desta pesquisa, foi possivel
identificar ndo apenas os principais desafios e possibilidades relacionados a inclusao
escolar de estudantes com deficiéncia multipla, mas também importantes lacunas
presentes na producdo cientifica brasileira sobre a tematica. Observou-se que,
embora existam avangos significativos nas discussdes acerca da educagao
inclusiva, ainda permanecem reduzidas as investigagdes voltadas especificamente
as experiéncias escolares, as praticas pedagdgicas e aos processos de
permanéncia desses estudantes no ensino regular. Nesse sentido, torna-se
necessario ampliar as produgdes académicas sobre deficiéncia multipla,
especialmente por meio de pesquisas que aprofundem as dimensdes pedagdgicas,
sociais, politicas e institucionais envolvidas na consolidagédo da inclusao escolar.
Assim, apresentam-se, a seguir, algumas possibilidades de pesquisas futuras

consideradas relevantes para o fortalecimento da area.
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SUGESTOES PARA PESQUISAS FUTURAS

A andélise das produgdes cientificas selecionadas ao longo desta pesquisa
permitiu identificar importantes lacunas tedricas, metodolégicas e analiticas
relacionadas a deficiéncia multipla no contexto da educagao inclusiva brasileira.
Embora os estudos sobre inclusdo escolar tenham se ampliado significativamente
nas ultimas décadas, observou-se que as investigacdes especificamente voltadas a
deficiéncia multipla ainda permanecem reduzidas, fragmentadas e concentradas em
abordagens predominantemente normativas ou descritivas.

Nesse sentido, torna-se fundamental o desenvolvimento de novas pesquisas
que aprofundem as especificidades da escolarizacdo de estudantes com deficiéncia
multipla, especialmente no que se refere aos processos de permanéncia escolar,
participacdo pedagogica, acessibilidade curricular e construgdao de praticas
educacionais inclusivas. A literatura analisada evidenciou que grande parte das
producbes se concentra no debate sobre acesso a escola regular, enquanto
permanecem pouco exploradas as experiéncias concretas vivenciadas pelos
estudantes no cotidiano das instituicdes escolares.

Observou-se, ainda, limitada produgao cientifica relacionada as trajetérias
escolares de estudantes com deficiéncia multipla nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, especialmente no que diz respeito as relagcbes entre aprendizagem,
desenvolvimento da autonomia, comunicagao alternativa, avaliagdo inclusiva e
participagao social. Tal lacuna demonstra a necessidade de investigagdes que
ultrapassem analises centradas exclusivamente nas politicas publicas e avancem na
compreensao das praticas pedagdgicas desenvolvidas nos espagos escolares.

Além disso, verificou-se a necessidade de ampliacdo de pesquisas de campo,
estudos etnograficos e investigagbes qualitativas que analisem as experiéncias
concretas de inclusdo escolar a partir das narrativas dos préprios estudantes, de
suas familias e dos profissionais envolvidos no processo educativo. Grande parte
das produgdes identificadas possui carater bibliografico ou documental,
evidenciando reduzida presencga de estudos que contemplem o protagonismo dos

sujeitos com deficiéncia multipla em seus contextos reais de escolarizagao.
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Também se identificou escassez de pesquisas relacionadas as praticas
pedagdgicas inclusivas voltadas especificamente a deficiéncia multipla. Nesse
contexto, futuras investigagdes poderdao contribuir significativamente para
compreensdo das estratégias metodoldgicas, adaptagdes curriculares, tecnologias
assistivas e recursos comunicacionais que favorecem os processos de participagao
e aprendizagem desses estudantes no ensino regular.

Outro aspecto que demanda aprofundamento cientifico refere-se a formagao
inicial e continuada de professores para atuagéo junto a estudantes com deficiéncia
multipla. Os estudos analisados demonstraram que a insuficiéncia da formacgéao
docente permanece como um dos principais desafios da inclusao escolar, revelando
necessidade de pesquisas que investiguem os impactos das politicas formativas na
organizagao das praticas pedagdgicas inclusivas.

Da mesma forma, observou-se reduzida produgao cientifica voltada a analise
das barreiras atitudinais e das manifestacdes do capacitismo presentes no cotidiano
escolar. Nesse sentido, novas investigacdes poderao contribuir para compreensao
das relagbes entre preconceito, invisibilidade pedagdgica, cultura escolar e
permanéncia de praticas excludentes no interior das instituicbes educacionais.

Além disso, considera-se necessaria a ampliagao de estudos relacionados as
politicas intersetoriais de inclusao, especialmente no que se refere a articulagéo
entre educacado, saude, assisténcia social e acessibilidade urbana. A analise do
corpus demonstrou que a permanéncia escolar de estudantes com deficiéncia
multipla depende diretamente da integragdo entre diferentes politicas publicas,
aspecto ainda pouco aprofundado pela literatura académica.

Outro elemento identificado refere-se a auséncia de pesquisas que analisem
as desigualdades regionais presentes nos processos de inclusao escolar no Brasil.
Estudos futuros poderao contribuir para compreensao de como fatores econémicos,
sociais e estruturais influenciam a implementagcdo das politicas inclusivas em
diferentes contextos educacionais do pais.

Também se evidencia a necessidade de pesquisas interseccionais que
articulem deficiéncia multipla com marcadores sociais como classe social, raga,
género e territorio, permitindo compreensdo mais ampla das desigualdades
educacionais vivenciadas por esses estudantes. A auséncia dessas discussodes
limita a compreensdo das multiplas formas de exclusdo que atravessam os

processos de escolarizagao das pessoas com deficiéncia.
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Além disso, futuras investigagdes poderdao aprofundar estudos relacionados
as experiéncias exitosas de inclusao escolar, identificando praticas pedagdgicas,
estratégias institucionais e politicas educacionais que contribuam efetivamente para
ampliacdo da participagdo, aprendizagem e permanéncia escolar dos estudantes
com deficiéncia multipla.

Por fim, considera-se fundamental que as pesquisas futuras avancem para
além das analises centradas exclusivamente no discurso legal da inclusao,
buscando compreender criticamente o0s impactos concretos das politicas
educacionais na vida escolar dos estudantes com deficiéncia multipla. Assim, a
ampliacdo das producbdes cientificas sobre a tematica podera contribuir
significativamente para fortalecimento da educacéao inclusiva e para construgao de
praticas pedagdgicas, politicas publicas e culturas escolares comprometidas com a
garantia do direito a educagao, a aprendizagem e a participacédo social de todos os

estudantes.
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AndréiaPedron

e praticas de
escolarizacao

educacaoinclusiva,
discutindo as
concepgoes
histéricas e sociais
dadeficiénciae sua
influéncia no l6cus
de escolarizacao
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dos estudantes. O
artigo evidencia
quea permanéncia
de concepgdes
médico-clinicas
reforca praticas
segregadoras e 0
empobrecimento
curricular nas
escolas especiais,
enquanto a escola
comum é
apresentada como
espaco de
potencial formativo
e de garantia do
direito a
aprendizagem.
Além disso, o
estudo destaca a
importancia do
Atendimento
Educacional
Especializado
(AEE), do trabalho
colaborativo entre
professores e da
formacéo docente
para a efetivacao
dainclusdoescolar.
Também contribui
ao analisar dados
estatisticos sobre
matriculas de
estudantes com
deficiéncia
intelectual,
demonstrando os
desafios e avangos
das politicas
publicas inclusivas
no Brasil.
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Evidencia que a
articulacéo entre
educagao, saude e
assisténcia social
fortalece a inclusao
escolare a garantia

HOSTINS, do direito a
Regina Célia Intersetorialidade e educacgédo da
Linhares; direito a educacgao pessoa com
MANTOVANI, da pessoa com GA 2025 deficiéncia,
Adriana deficiéncia destacando a
CristinaFanton intersetorialidade
como estratégia
essencial para a
educacgaoinclusiva.
Discute o conceito
de deficiéncia no
contexto historico,
as dificuldades
JOHANN, enfrentadas pelas
Tassia Daiane; | Deficiéncia:quema | g o 2020 pessoas com
o tem? deficiénciae o
SILVA, Silvia
papel da escolana
SofiaScheid da inclusdo social.
LIMA, Maisa Aponta que a
Moraes de: Inclusdo de alunos incluséo escolar
com deficiéncia ainda ndo esta
ANDRADE, multipla: a consolidada,;
, - G.A 2025 . . .
Maria de construcdo de investiga e valida
Fatima Ramos estratégias como fundamentais
de: APARICIO. pedagogicas estratégias (N:omo.
adaptacao
Ana Silvia curricular, trabalho
Mogo coletivo,
envolvimento da
familia,

socializacéo e uso
de tecnologias

assistivas; defende

que a escola deve
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se adaptar ao
aluno,enaoo
contrario; embasa a
importancia de
formacéao docente,
recursos e
reorganizagao do
espacgo para
garantir acesso e
permanéncia.

Andréa Poletto

direito

LUNKES,
Soleika Gorete; Destaca a
COUTINHO, importancia da
Diogenes José participacao da
Gusmaéo; familia, da
KURTZ, José formagao docente e
Gilmar; das politicas
ROCHA, publicas para
Robervane Ainclusdo no efetivagdo da
Araujo; STAEL, | contexto familiare | G.A 2024 | educacdoinclusiva;
Silvana Lamp; | educacional e seus evidencia que a
BONOLDI, desafios inclusdo escolar
Emanueli exige mudancas
Krackhecke; estruturais,
CAMARGTO, pedagdgicas e
Marcia Meire sociais.
Fernandes;
KLEIN, Erica
Beathalter
MEER, Fabio Inclusao escolar: Destaca os
Rodrigo; conceitos, marcos GA 2022 desafios da
SONZA, legais e sujeitos de
inclusdo escolar,

enfatizando a
necessidade de
formacéo docente,
adaptacao
curricular,
acessibilidade e
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politicas publicas
voltadas as
pessoas com
deficiéncia e
demais
necessidades
educacionais
especificas.
Também evidencia
que ainclusao
depende da
articulacéo entre

escola, familia e

sociedade.
MENDES, A importancia das Aponta a
Wanessa de prétigas importancia da
Souza Amaral; pedagdgicas na B
BENICIO, inclusdodealunos | A 2022 formac&o
Edgard Ricardo com deficiéncia continuada dos
intelectual. professores e do
uso do ludico no
processo de
ensino-aprendizage
m de estudantes
com deficiéncia
intelectual
Evidencia que a
Reflex’o.es sobre inclusao escolar
MONTEIRO, praticas G A 2023 _ _
Janete Lopes; pedagdgicas : exige adaptagoes
MARCHI, Rita inclusivas com curriculares,
de Cassia estudantes com

deficiéncia
intelectual.

estratégias
pedagdgicas

diferenciadas e
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mediacao docente
para garantir a
aprendizagem dos
estudantes com
deficiéncia
intelectual. Destaca
ainda que barreiras
pedagdgicas e
atitudinais
comprometem a
acessibilidade
simbdlica e a

efetiva inclusao

escolar.
Evidencia a
NUNES, Isabel | Fragmentos de uma auséncia de
Matos; narrativa em curso . o
FERNANDES, | sobre o profissional | G4 2022 politicas publicas
Marcia de apoio consolidadas para
Alessandrade pedagodgico na o profissional de
Souza Educacao Especial. , .
apoio pedagdgico,
apontando
fragilidades na
regulamentacao da
funcao e impactos
na escolarizagao
de estudantes com
deficiéncia multipla.
OLIVEIRA Deficiéncia Evidencia que a
NETO, Intelectual: Politicas maioria dos
Eleuterio e Praticas GA 2025 .
Conrado; Educacionais na | professores n&o se
OLIVEIRA, Perspectiva sente preparada

Histérico Cultural.

para atuar com
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Mariza da
Gama Leite de

todas as categorias
do publico-alvo da
Educacgao Especial,
destacando a
necessidade de
formacéao
continuada,
especializacao
especifica e
fortalecimento das
politicas publicas
inclusivas. Também
apontao
distanciamento
entre formacéao
docente e
exigéncias praticas
do Atendimento
Educacional

Especializado

(AEE).
PAVEZI, Destaca a
Marilza; Educacgaoinclusiva: Educacéo Inclusiva
BENITEZ, pesquisas, politicas
Priscila; e praticas G.A 2021 como um
CASAGRANDE pedagogicas paradigma
, Rosanade multidimensional,
Castro

enfatizando
acessibilidade,
formacéo docente,
avaliagao, inclusao
escolar e praticas

pedagogicas
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voltadas ao
publico-alvoda
Educacao Especial;
contribui para
compreender 0s
desafios e
possibilidades da
inclusao escolar,
especialmente
relacionados as
praticas
pedagdgicas,
formagao docente e
atendimento aos
estudantes com

deficiénciamultipla.

REBELO,A.S;;
PLETSCH, M.
D

O que revelam as
politicas e os
indicadores sobre a
escolarizacao de
alunos com
deficiéncia multipla
no Brasil
(1974-2021)?

GA

2021

Analisa o cenario
da educacéo
especial entre 1974
e 2021,
evidenciando que,
embora haja um
crescimento
expressivo nas
matriculas de
alunos com
deficiéncia multipla
no ensino regular,
ainda persistem
lacunas conceituais
e normativas que

comprometem a
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efetividade das
politicas. Os
autores
demonstram que o
percurso historico é
marcado por
avangos e
retrocessos, em
que a
responsabilidade
pelo atendimento
frequentemente
deixa de ser uma
obrigacéo do
Estadoe é
transferida as
familias e a rede
privada, além de
apontar a
fragilidade das
acdes intersetoriais
necessarias para

esse publico.

RENDERS, E.
C.C,;
BARBOSA, D.
A. L.

O ensino
colaborativo e a

educagaoinclusiva:

aproximacdes com
ainclusao escolar
de alunos com
deficiéncia.

GA

2020

O ensino
colaborativo vai
além da atuacéao

conjunta entre
professordo ensino
comum e professor
do Atendimento
Educacional

Especializado
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(AEE), envolvendo
também gestores,
familias e a
comunidade
escolar. Apontando
que as praticas
colaborativas
configuram-se
como uma didatica
especifica,fundame
ntal para eliminar
barreiras e garantir
0 acesso € a
permanéncia dos
alunos com
deficiéncia na
escola regular.
Ressaltando que a
colaboragcdo € um
processo de
aprendizagem
mutua, em que os
envolvidos ensinam
e aprendem
simultaneamente e
destacando a
necessidade de
transformacdes na
estrutura e na
cultura escolar para

efetivara inclusao
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RESENDE,
Camila de
Oliveira;
FLORES, Layla
Karoline Alves

A incluséao escolar
das pessoas com

Destaca-se que a
presenca de
estudantes com

deficiénciamultipla

GA 2025
Teixeira; deficiéncias na sala comum
RESENDE, multiplas na salade inda é reduzid
Pauliane aula comum ainda e reduzida e
Rodrigues; reforca a
COSTA, necessidade de
Vanderlei formacao docente
Balbino da ’
adaptacao
curricular e uso de
tecnologias
assistivas para
promover inclusao
e aprendizagem.
RIBEIRO, O plano Demonstra que o
Solange Lino; educacional PEI & fundamental
SILVA,Simone | individualizado | GA 2024 _ ~
Costa da; como instrumento para a inclusao
GOMES, Vera | deinclusao escolar escolar, porém
Lucia

ainda existem
dificuldadesnasua
elaboracéo,
auséncia de
regulamentacéao
nacional especifica
e necessidade de
maior formagao
continuada para os
profissionais da

educacgao especial.
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RIOS, Brenda
lolanda et al.

Estresse e
resiliéncia de pais e
cuidadores de
criangas com
deficiéncia

GA

2022

Evidenciou que
familias e
cuidadores
enfrentambarreiras
sociais, emocionais
e estruturais no
cuidado de
criangas com
deficiéncia e
destacou-se a
necessidade de
inclusao escolar,
apoio psicolégico e
fortalecimento das
politicas publicas
voltadas a
acessibilidade e

suporte familiar.

ROCHA, Maira
Gomes de
Souza da

Deficiéncia Multipla
e Escolarizacao:
Desafios e
Possibilidades

GA

2025

Analisa o processo
de escolarizacao
sob a otica da
teoria
historico-cultural;
aponta dificuldades
de acesso, praticas
pedagdgicas pouco
estruturadas e falta
de trabalho
colaborativo;
defende a
necessidade de

apoios
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especializados,
adaptagdes e
articulacao entre
escola, familia e
saude para garantir
desenvolvimento e
aprendizagem
efetiva; discute
também as
dificuldades
relacionadas a
inclusao, a
permanéncia na
escola e as
limitagdes das
praticas
pedagogicas, além
de desafios na
articulacéo entre
profissionais,
ressaltando apoio
especializado e
adaptacdes

curriculares.

ROCHA, Maira
Gomes de
Souza da

Tecnologias
assistivas e sua
contribuicdo paraa
aprendizagem de
alunos com
multiplas
deficiéncias

GA

2020

Evidenciou que as
tecnologias
assistivas e a
comunicacgao
alternativa
favorecem os
processos de

ensino e
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aprendizagem,
promovendo
autonomia,
inclusédo e
compensagao das
limitagbes motoras
€ comunicacionais
dos estudantes
com deficiéncia
multipla. Também
destacou a
necessidade de
formagao docente
para atuacao no
AEE.

ROCHA, Maira
Gomes de
Souza da;

ROCHA,
Marcos Porto
Freitas da

Curriculoe sentidos
da escolarizagao de
estudantes com
deficiéncia:
desafios e
possibilidades para
uma educacgao
inclusiva

GA

2025

Fundamenta a
discussao curricular
sob a 6tica da
teoria
historico-cultural e
do modelo
biopsicossocial;
defende a
acessibilidade
curricular, o
Planejamento
Educacional
Individualizado e o
DesenhoUniversal
para a
Aprendizagem

como estratégias
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centrais; ressalta
que a
escolarizacao deve
garantir
desenvolvimento e
aprendizagem,né&o
apenas acesso;
articula legislagéo,
principios
inclusivos e
praticas
pedagdgicas para
atender as
especificidades do
publico-alvo da

educacgao especial.

ROSA, Josely
Cristiane;
BRAZ, André
Luiz de
Oliveira;
SANTOS,
Pedro André
dos

Metodologias Ativas
na Educacao
Especial: Revisao
Critica sobre
Desafios,
Potencialidades e
Caminhos
Etico-Politicos para
a Formacéao
Docente

GA

2026

Analisa
criticamente a
aplicacao das

metodologias ativas
na Educacgao
Especial, sob uma
perspectiva ética,
politica e inclusiva;
discute riscos de
exclusao quando
essas praticas nao
sdo bem
planejadas ou
mediadas;

fundamenta a
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importancia do
Desenho Universal
para a
Aprendizagem, da
acessibilidade, da
avaliacao formativa
e da mediacao
docente
qualificada; propde
caminhos para a
formagao inicial e
continuada,
articulando
competéncias,
condicbes
institucionais e
equidade digital
para garantirque a
inovacéo
pedagdgica se
converta em direito
e participacao

efetiva.

SANTOS, Ada
Marinho dos;
ALVES, Nataly
Marinho dos
Santos

Adaptacao
curricularna
aprendizagem das
criangcas com
deficiéncia fisica.

GA

2024

Destaca a
importancia das
adaptacgdes
curriculares,
acessibilidade, PEI
e praticas
inclusivas para
promover a

aprendizagem e
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inclusdo escolarde

alunos com

deficiéncia fisica

SANTOS,

— 0 abismo entre a
educacao especial
na perspectiva da

Inclusdo excludente

Evidencia que,
apesar dos

avancos legais da

. - o i GA 2025 .. .
Antonio Nacilio | educacéo inclusiva educacgaoinclusiva,
Sousados eta e a realidade da ainda persistem

escolarizacéo de .
barreiras
estudantes com
deficiéncia nas estruturais,
escolas publicas pedagogicas e
brasileiras. e
atitudinais que
dificultam a
incluséao efetiva.
Destaca a
necessidade de
formagao docente,
acessibilidade,
equidade curricular
e combate ao
capacitismo
institucional.
Destaca a
importancia da
SANTOS, ~
Eliane da Silva | Educacaoinclusiva: formagao
Bezerra dos: estratégias para 2025 continuada dos
VERNOCH], | Promovero rf:speito GA professores,
RozanaDevina | €@ inclusaode adaptacdes
Moraes: estudantes com .
OTTONI. Rubia deficiéncia. Cu mCUIareS,
Corréa tecnologias
assistivas e

fortalecimento das
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politicas publicas
para garantiruma
educacaoinclusiva

de qualidade.

Evidenciaque o
PEI é uma
ferramenta
essencial para
garantir
atendimento
educacional
adequado as

necessidades

SANTO_S’ Reflexoes sobre o especificas dos
Mayra Silva Plano Educacional GA 2025 P
dos; SILVA, Individualizado estudantes com
Erka Tatiane | (pg|) na educagéo deficiéncia,
de Araujo; inclusivade alunos q
LIPPE, Eliza com deficiéncia promovendo
Marcia Oliveira incluséo,
adaptacao
curricular,
acessibilidade e
desenvolvimento
pedagdgico.
SAVIOLI, Entendendo o Contribui para a
Mariane Della PuinCNo-AIvo d? GA 2023 compreensdo das
Educacgao Especial: o
Coletta Deficiéncia Multipla caracteristicas da
deficiénciamultipla

e da necessidade
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de estratégias
pedagogicas,
acessibilidade e
formacéo docente
para promover a

inclusdo escolar

SERIGHELLL,
Marco André;
ARALDI,
Mariana

Aincluséao
(excluséo) social
dos alunos com
deficiénciaemsala
de aula

GA

2023

Evidencia que a
incluséo escolar
ainda enfrenta
desafios
relacionados a
formacéao docente,
estrutura escolar,
preconceito e
auséncia de
politicas publicas
eficazes. Destaca
também a
importancia do
Atendimento
Educacional
Especializado
(AEE), da
cooperagao entre
professores e da
valorizacao das
diferencas no
ambiente escolar.

Fundamentadona
teoria
historico-cultural,

evidencia a pouca
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SIEBRA,
Leticia Felix;
SOUZA, Flavia
Faissal de

Analisando as
pesquisas sobre a
escolarizacao de

alunos com
deficiéncias
multiplas.

GA

2025

producao
académica voltada
especificamente a
deficiéncia multipla.
Defende ainclusao
e a permanéncia
desses estudantes
na escola regular,
destacando a
importancia de
investimentos em
recursos
pedagaogicos,
tecnologias
assistivas e
formagao docente.
Além disso,
compreende que 0
desenvolvimento
humano ocorre em
todos os sujeitos,
independentemente
da deficiéncia,
reforcando a
necessidade de
praticas educativas
que priorizem as
potencialidades e
capacidades dos
estudantes, e ndo
apenas suas

limitagdes.
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SILVA, Sarah
Gabriela Gurgel
da; LUCENA,
Nacyra Yiburi
Fernandes de

Comunicagao
alternativa para
alunos com
deficiéncia nas
escolas regulares
de ensino.

GA

2024

Destaca a
importancia da
Comunicacéao

Alternativa como
recurso de
acessibilidade
comunicativa e
inclusao escolar.

Evidencia a
necessidade de

formacgao
continuada dos

professores,
adaptacio dos
ambientes

escolares e
participacao de

toda a equipe
pedagogica para
garantir autonomia
comunicativa e
inclusao efetiva dos
alunos com
necessidades
complexas de

comunicacgao.
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SIMOES, Contribui para
Renata Duarte; compreenderquea
VIEIRA, deficiéncia nao
Alexandro deve ser vista
Braga; Olhares sobre o como
GHIDINI, outro:impactosna | GA 2022 incapacidade,
. inclusdodealunos
Sabrina com deficiéncia defendendo a
Selvatici aprendizageme a
Gomes inclusao escolar a
partir da
valorizacao das
diferencgas.
Contribui
teoricamente para
os estudos sobre
inclusdo escolarao
SOUZA, C. C. ampliar as
B.; ORZARI, L. di .
G.; DAMETTO, | Aincluséao escolar ISCUSS0es acerca
P. M.: de alunos com 2025 dos desafios e das
BONAFE, V.M. | deficiénciamultipla | G4 possibilidades da
G.; OLIVEIRA, e severa escolarizacio de
V.A.L. ¢
estudantes com
deficiéncia multipla
no contexto da
educacgao basica.
SOUZA, Educacao Inclusiva: Identificae analisa
; N cinAi GA 2022
Darplana P.r|r10|pa|s os principais
Calixto de; Dificuldades no )
BRINGEL, Processo de Ensino obstaculos para a
Maricelia Felix | e Aprendizagem no inclusado escolar,
Andrade Ambiente Escola como falta de

formagao docente,
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escassez de
materiais
pedagdgicos,
barreiras de
acessibilidade e
auséncia de
suporte
especializado;
fundamentaquea
inclusao efetiva
depende de
mudancas
estruturais,
capacitacao
continuada,
trabalho coletivo e
adequacao do
espaco fisico;
ressalta a
importancia de
politicas publicas
que garantam
acesso,
permanéncia e
aprendizagem de
qualidade para
alunos com
deficiéncia.
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Destaca a inclusao
como direito de
todos, enfatizando

a necessidade de

praticas
SOUZA, pedagogicas
MichelliCarla | Educagéoinclusiva | G.A 2022 inclusivas, respeito
de; ARAUJO, | no espaco escolar as diferencas,
N;igB%);ng; formagao docente e
Geicile Gomes: investimentos
SOUZA, Ellen publicos para
Simone Alves efetivacdo da
de inclusao escolar.
Evidenciou que a
formacao
continuada
contribui
significativamente
Ressignificagao das para a
praticas GA 2020 ressignificagao das
SOUZA, pedagdgicas para praticas
SuzanaAIves alunos com pedagdgicas,
Nogueira
deficiéncia

intelectual e/ou

multipla

melhoria das

estratégias de
ensino,

planejamento,

avaliacéo e
compreensao das
especificidades dos
alunos com

deficiéncia
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intelectual e

multipla.

Apresenta um
resgate historico
das acobes
governamentais,
criacao e extingao
de dérgaos voltados

a educagao

especial no Brasil;

, i analisa avancgos e
SOUSA, Politicas e praticas ! vane
FabianaMaria | governamentais em refrocessos nas

Barbosa de; defesa dos direitos 2023 politicas publicas,
LUSTQSA, educacionais das G.A destaca marcos
Francisca pessoas com _
Geny:; FELIPE, deficiéncia — legais e a
Kelma de avangos e importancia de
Freitas; SILVA, retrocessos ao manter a tematica
Maria Simone | longo dos séculos
da Silva XX e XXI| na estrutura do
Estado para
garantir direitos e
fortalecer a
educacaoinclusiva.
Evidencia a
necessidade de
SOUSA, Uma proposta de o o
Sidenise sistematizagao da praticas avaliativas
Estrelado; avaliacao inclusivas,
ARAUJO, educacional para estruturadas e
Neemias Fraga estudantes com GA 2023 .
Cunha deficiéncia continuas,
intelectual e considerando as
autismo

potencialidades e
necessidades

especificas dos
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estudantes com
deficiéncia

intelectual e TEA.

Contribui para a
compreensao da
inclusdo escolarao
defender a
valorizacao da
diversidade e a
necessidade de
transformacéao das
praticas

educacionais.
Destaca que a
inclusao deve

ultrapassar o
Desconstruindo o

discurso e garantir
estudante padréo: | g A

2026 participagao efetiva

SPECK, repensando a
Raquel Angela | educag&o paraa de todos os
inclusao estudantes.

Também aborda a
importancia de
romper com
modelos
segregacionistas,
valorizando as
diferencas
humanas e
combatendo
preconceitos

histoéricos

relacionados as
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pessoas com

deficiéncia.

Identificou
dificuldades de
comunicagao entre

familia e escola,

TOME, Adonis | Eqycagaoinclusiva barreiras
da Silva; lacA 2023 tudinai
MARTINS, Ida e a relagao GA atitudinais,
Carneiro; familia-escola: um preconceitos e
GIMENEZ, panorama de duas necessidade de
Roberto . . . ~
décadas de maior aproximacao
producao de e participagao da
conhecimento familia no processo
inclusivo.
Evidencia a
importancia da
formacao docente,
adaptacao da
infraestrutura
TORRES, Os desafios de lidar |
Simone com as deficiéncias | G.A 2025 escolar,
Monteiro multiplas no comunicagao
cotidiano escolar. eficiente e apoio
emocional para
promover uma
educacaoinclusiva
de qualidade.
VALERIM, Sentidosdo vinculo Demonstra que o
Danielade docente na ’ 5
vinculo docente é
Souza permanéncia GA 2026
escolar de fundamental para a

estudantes com
deficiéncia: uma

permanéncia




109

analise a partir de
praticas formativas.

escolar de
estudantes com
deficiéncia, sendo
construido por meio
da escuta,
acompanhamento
individualizado,
adaptacao
curricular e praticas
inclusivas.
Evidencia ainda
que a formacéao
docente, o trabalho
colaborativo e 0
Plano Educacional
Individualizado
(PEI) fortalecem a
inclusao escolar e
reduzem processos
de evasao e

exclusao.

VIEIRA, Sheila;
PLETSCH,
Marcia Denise

Desafios da Base
Nacional Comum
Curricular: a
escolarizacido de
estudantes com
deficiéncia multipla
em analise

GA

2023

Contribui para a
demonstracédo que
a implementacao
de um curriculo
inclusivo ainda
enfrenta barreiras
estruturais e
pedagdgicas,
principalmente pela
padronizagao

curricular da
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BNCC. As autoras
defendem a
flexibilizacao
curricular, o uso de
estratégias
pedagodgicas
inclusivas e a
valorizagao das
singularidades dos
estudantes com
deficiénciamultipla.
Também
evidenciam a
importancia da
participagao das
familias, da
formagao docente e
das politicas
publicas para
garantir a inclusao

escolar efetiva.

VIUDES,
Mateus
Martins;

SOUSA, André
Cristovao;
NARCISO,

Evanira

Francisca Lara;

MENDONCA,

Elisangela da

Hora; LEAL,
Luciano
Roberto da
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