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RESUMO

Este estudo parte do seguinte problema: como a educagéo de jovens e Adultos, EJA se
apresenta nos cursos de licenciatura em educacdo fisica nas instituicdes publicas de
Pernambuco para atender esta modalidade de ensino? Para isso tragamos como objetivo geral,
analisar como estdo organizadas as licenciaturas em educacéo fisica nas instituicfes publicas
para atender os alunos da modalidade EJA, a partir dos documentos e do discurso do
professor envolvido. Como objetivos especificos, apresentar a construgcdo dessa modalidade
de ensino no Brasil; identificar os cursos que apresentam essa disciplina em sua matriz
curricular; identificar como esta tematica se apresenta a partir do discurso de um docente que
atua nesta modalidade de ensino. Consiste na realizacdo de uma entrevista estruturada com o
professor de educacdo fisica de uma escola publica de Recife que atende na modalidade de
ensino a educacdo de jovens e adultos — EJA e a verificagdo documental do curriculo de
formacdo nos cursos de licenciatura em Educacdo Fisica. Os resultados apontam que ndo
existe uma preocupacgdo por parte das instituicdes de ensino superior publica que oferecem o
curso de formacdo em licenciatura em Educacdo Fisica com esse publico do EJA, apenas
identificamos que na Universidade Federal Rural de Pernambuco, contempla uma disciplina
que aborda metodologias de préaticas para adultos. ldentificamos com a pesquisa que 0
discurso de inclusdo ndo se materializa na préatica e que isso € contraditério., e ainda se torna
mais grave pois evidencia-se a inclusdo excludente segundo Kuenzer (2000),através dos
processos desses processo de inclusdo excludente tanto a educagdo escolar quanto a ndo
escolar se articulam dialeticamente aos processos de exclusdo includente existentes no

mundo do trabalho. Acaba sendo uma estratégia que fornece uma certificacéo vazia.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo de Jovens e Adultos; Educacdo Fisica; Formacéao de
Professores.



ABSTRACT

This study starts from the following problem: How does the education of youth and adults
present in undergraduate courses in physical education in public institutions in Pernambuco to
attend this type of education? For this purpose we set as a general objective, to analyze how are
the undergraduate degrees in physical education in public institutions to meet the students of
the EJA modality, from the documents and the speech of the teacher involved. As specific
objectives, to present the construction of this modality of education in Brazil; identify the
courses that present this discipline in their curriculum matrix; identify how this theme is
presented from the discourse of a teacher who works in this teaching modality. It consists of
conducting a structured interview with the physical education teacher of a public school in
Recife that serves in the modality of teaching the education of youth and adults - EJA and the
documentary verification of the training curriculum in the undergraduate courses in Physical
Education. The results indicate that there is no concern on the part of the public higher
education institutions that offer the degree course in Physical Education with this EJA public,
we just identified that in the Federal Rural University of Pernambuco, it contemplates a
discipline that deals with methodologies of practices for adults. We identified with the research
that the inclusion discourse does not materialize in practice and that this is contradictory., And
it becomes even more serious because the exclusionary inclusion according to Kuenzer (2000)
is evidenced, through the processes of this exclusionary inclusion process. non-school
education is dialectically articulated to the inclusive exclusion processes in the world of work.
It turns out to be a strategy that provides an empty certification.

KEYWORDS: Youth and Adult Education; Physical Education ; Teacher Training.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo parte de experiéncias vivenciada pelo autor, concerne a pratica
pedagogica em educacdo fisica escolar no &mbito da educacdo fisica de jovens e adultos
(EJA), enquanto aluno da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) sob as
coordenadas do professor da disciplina metodologia das praticas corporais para adultos,
Ricardo Lima docente da UFRPE e também sob a supervisdo do professor de educacéo fisica
regente na escola CEJA Valdemar de Oliveira, localizada na Avenida Mario Melo, S/N -
Santo Amaro, Recife, 50040 — 010. Uma escola publica localizada no centro e que ndo foge
da regra da violéncia dos grandes centros, essa caracteristica ja inerente aos grandes centros
urbanos e que acaba refletindo no contexto sécio- cultural do aluno. E nesse dilema que foi
aplicado o referido estudo, que ocorreu na quarta fase na modalidade EJA entre 0s meses de
abril e maio de 20109.

Este estudo parte do seguinte problema: como a educagéo de jovens e Adultos, EJA se
apresenta nos cursos de licenciatura em educacdo fisica nas instituices publicas de
Pernambuco para atender esta modalidade de ensino?

Para isso tragcamos como objetivo geral, analisar como estdo organizadas as
licenciaturas em educacdo fisica nas instituicbes publicas para atender os alunos da
modalidade EJA, a partir dos documentos e da fala do professor envolvido.

Como objetivos especificos,

Apresentar a construcdo dessa modalidade de ensino no Brasil;

identificar os cursos que apresentam essa disciplina em sua matriz curricular;

identificar como esta tematica se apresenta a partir do discurso de um docente que atua
nesta modalidade de ensino.

O estudo consiste em uma pesquisa documental das Matrizes curriculares, realizamos
também uma entrevista estruturada com o professor de educacdo fisica da escola publica
pesquisada. Foi um trabalho em grupo o qual transformei em estudo monogréafico.

A formacdo para uma modalidade especifica como o EJA é um tema muito relevante
para nossa educagdo basica, assim como a educacgdo superior, pois vai tratar de elementos
basilares para uma vida em uma sociedade mais justa e igualitaria para todos, em especial
alunos do EJA, onde o processo de inclusdo tem um papel social que merece destaque, ndo s6
na educagdo, mais também em todos os aspectos de uma vida social de fato.

O estudo cujo objeto é intrinseco a educacdo fisica no EJA no &mbito escolar, possui

relevancia para a area. Partimos do principio da isonomia, contido em nossa constitui¢cdo no
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artigo 5, que afirma: “tratamentos iguais ao igual e tratamentos desiguais ao desigual na
medida em que desigualam”. Ou seja, os diferentes devem ser tratados de forma diferentes
para que essa diferenca seja minimizada, tendo em vista, toda diversidade encontrada no
ambito do EJA, que dentre outras é o que rege os parametros curriculares da educacéo fisica
para 0 EJA, assim como toda uma conjuntura referente ao EJA que norteia de forma macro
para 0 micro a respeito da aprendizagem no EJA como: o papel social da incluséo e respeito a
heterogeneidade como um todo;; quanto a qualificagdo profissional (capacitagéo, atualizagéo,
reciclagem); as proprias politicas publicas, entre outros.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 EDUCACAO, EDUCACAO FISICA E EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

No atual cenério encontrado na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), no que se refere
a pratica da Educacdo Fisica, € muito restrito. A lei que rege as diretrizes e bases da educacéao
brasileira, LDB 9394/96 no § 30 A educagdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da
escola, € componente curricular obrigatério da educagdo basica, sendo sua prética facultativa
ao aluno: (Redacéo dada pela Lei n® 10.793, de 1°.12.2003),

| — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas; (Incluido
pela Lei n®10.793, de 1°.12.2003)

Il — maior de trinta anos de idade; (Incluido pela Lei n® 10.793, de
1°.12.2003)

Il — que estiver prestando servigo militar inicial ou que, em situagéo similar,
estiver obrigado & prética da educacao fisica; (Incluido pela Lei n® 10.793, de
1°.12.2003)

IV — amparado pelo Decreto-Lei no 1.044, de 21 de outubro de 1969;
(Incluido pela Lei n°® 10.793, de 1°.12.2003)

V - (VETADO) (Incluido pela Lei n° 10.793, de 1°.12.2003)

VI - que tenha prole. (Incluido pela Lei n® 10.793, de 1°.12.2003)

No mesmo instante em que torna a oferta da Educacgéo Fisica obrigatdria durante toda
Educagdo Basica (Ensino Fundamental e Ensino Médio), contraditoriamente regida pelas
alineas A, B, C, D e E, deixa esta pratica facultativa para os educandos que tenham prole, ou
que tenham idade superior a trinta anos, ou que cumpram jornada de trabalho igual ou
superior a seis horas diarias, ou que estejam obrigados a pratica de educacéo fisica (BRASIL,
1996)

Em uma proposta curricular para a Educagdo de Jovens de Adultos a Educacéo Fisica
deve tratar o individuo em seu todo, ndo se limitando apenas as performances que 0 corpo
pode desempenhar. Entretanto, ndo é necessario excluir 0s jogos esportes e movimentos das
aulas de Educacdo Fisica, com isso o proprio nome da profissdo ja ndo teria mais sentido, o
importante é perceber que, através destas atividades, podemos alcancar objetivos muito
maiores, compreendendo os conteudos da educacéo fisica como formas de entender o mundo
no qual vive, no sentido histérico, cultural e social
Como em todas as modalidade educacionais na EJA, a Educagdo Fisica tem um carter
relacional com o educando, trazendo por finalidade principal o seu pleno desenvolvimento

integral no &mbito fisico, cognitivo, profissional, social e afetivo, tornando-o um ser humano
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melhor. Entendida como uma ferramenta de luta contra a discriminacao e excluséo social de

qualquer tipo, transformando e beneficiando, também, a sociedade.

2.2 BREVE HISTORICO DA EDUCAQAO DE JOVENS E ADULTOS NO
BRASIL

A educacdo de jovens e adultos teve inicio com a colonizagdo, com o objetivo de
educar para a dominagdo. As ordens religiosas, principalmente jesuitas, alfabetizavam e
doutrinavam os povos indigenas para o trabalho e aceitacdo da nova ordem social imposta.

No campo dos direitos legais, a constituicdo de 1824 institui a educacdo primaria e
gratuita para todos os cidaddos. Mesmo com a intengéo legal, muito pouco se fez para garantir
esse direito. O conceito de cidaddo, nesse periodo, excluia: negros, indigenas e maior parte
das mulheres. No Brasil republica, a constituicdo marginalizava a maior parte da populagdo
do processo politico, excluindo o analfabeto do direito ao voto. Em 1920, 72% da populacéo
brasileira acima de 5 anos era composta por analfabetos, (HADDAD, DI PIERRO, 2000).

Segundo o autor durante o governo de Getulio Vargas, pela primeira vez o ensino de
jovens e adultos recebe um destaque na legislagdo. O do “Plano nacional da educacgdo”
instituia ensino primario integral, gratuito e obrigatorio. O ensino que deveria ser estendido
aos adultos, mas ndo de forma obrigatdria como para criancas.

Instituiu-se em 1942 o Fundo Nacional do Ensino Priméario. A meta era realizar um
programa de ampliacdo do ensino, direcionando 25% dos recursos para o ensino supletivo
para adolescentes e adultos.

O autor segue afirmando que no pds-guerra ampliou a preocupagdo mundial com o
analfabetismo como entrave para o progresso. Em1947 foi instalado o Servigco de Educacgéo
de Adultos (SEA). Integrou os servigos ja existentes, produziu e distribuiu material didatico e
mobilizou a opinido publica os governos estaduais e municipais € a iniciativa privada. Teve
fim em 1950 e foi denominada Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos CEAA. O
principal objetivo era capacita a populagcdo em idade produtiva para a exploracao capitalista.

Em 1952 foi realizado o Il congresso Nacional de Educacdo de Adultos no Rio de
Janeiro. Repensar modelo de educacdo de adultos. No mesmo ano, nasce a campanha
Nacional de Educacdo Rural e a Campanha nacional de Erradicacdo do Analfabetismo.
Ambas de curta duracgdo e pouca realizagao.

Com os esforgos aplicados nas décadas de 1940 e 1950 o indice de analfabetismo de
pessoas maiores de 5 anos caiu para 47 % em 1960.
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A partir da década de 40 a EJA ja era reconhecida, mas o prestigio de ser reconhecida
como responsabilidade publica e direito continuam em constru¢do. Mesmo com 0s avancos,
0s métodos e praticas pedagogicos utilizados para alfabetizar os adultos era 0 mesmo utilizado
com criangas do ensino regular. O analfabeto era estigmatizado como ignorante e imaturo. ,
(HADDAD, DI PIERRO, 2000)

Dos anos 60 até o golpe militar de 1964, o cenario era completamente favoravel para o
desenvolvimento da EJA. Diversos movimentos foram financiados ou promovidos pelo
estado, dentre eles: O movimento de Educacdo de Base, da Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil, de 1961; Movimento de cultura popular do recife em 1961; Criacdo de Centros
Populares de Cultura; Orgdos culturais da UNE; Campanha De Pé no Chio também se
aprende a ler, da Secretaria municipal de educacgéo de natal; Em 1964, o programa nacional de
alfabetizacdo do Ministério de Educacgdo e Cultura, com presenca Paulo Freire. Com o golpe
de 1964 os Movimentos educacionais e de cultura popular foram reprimidos, € 0 programa
nacional e alfabetizagdo interrompido. Foi criado o MOBRAL- Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo, 1967. Lei 5.379. O movimento contava com grande quantidade de recursos,
1% do Imposto de Renda devido pelas empresas, complementada com 24% da renda liquida
da Loteria Esportiva.

Segundo Haddad (2000) o MOBRAL era uma parte do aparelho ideol6gico do estado
autoritario, com objetivo de manter o ‘status quo’ e treinar a populacdo em idade produtiva
para o trabalho mais qualificado e obediente. Todos 0s programas anteriores, que objetivavam
uma educagdo mais social e questionadora foram interrompidos e seus dirigentes presos pela
repressdo. Os professores do Mobral eram treinados e verticalmente supervisionados,
principalmente para garantir o controle ideolégico. A educacdo era parte do plano de
desenvolvimento.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de nimero 5.692 de 11 de agosto
de 1971, capitulo 1V, o Ensino Supletivo foi regulamentado. O Ensino Supletivo foi definido
como um subsistema integrado, independente do Ensino Regular, porém com este
intimamente relacionado. Através do ensino supletivo, era a oportunidade dos que nao
tiveram oportunidade de escolarizacdo em outra época e de atualizagdo para os ja instruidos.
A legislagdo recomendava que os professores do ensino supletivo recebessem formagao
especifica para a modalidade. Mas a recomendacdo ndo era garantia que os professores
estivessem preparados para exercicio da funcdo, principalmente por ndo ser obrigatério o
curso de aperfeicoamento. Com a redemocratiza¢ao do estado brasileiro em 1985 temos outro

marco do processo historico percorrido pela EJA no Brasil. A constituicdo de 88 materializou
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o reconhecimento dos direitos dos jovens e adultos a educacdo fundamental, responsabilidade
do Estado por sua oferta publica, gratuita e universal, no entanto as politicas publicas
concretas negaram esse direito. A garantia formal do direito a educagdo para jovens e adultos
foi o principal legado do periodo.(ARAUJO, 2015)

Foi extinto o MOBRAL, programa estigmatizado como modelo de educagédo
domesticadora e de baixa qualidade, substituido ainda em 1985 pela Funda¢do Nacional para
Educacdo de Jovens e Adultos — Educar. Mesmo herdando do mobral muito da estrutura
burocratica, a Fundacdo Educar incorporou muitas das inovag@es sugeridas pela Comissao
que em principios de 1986 formulou suas diretrizes politico-pedagdgicas.

Com o governo de Fernando Collor de Mello, a Fundagdo educar foi extinta como
parte da politica de enxugamento dos gastos do estado para controle da inflagdo. A educacao
foi um dos principais alvos dos ajustes, principalmente a educacéo de jovens e adultos, visto
que ja era uma ala marginalizada, caracterizada pelo estigma de “assistencialismo”. Foi um
periodo marcado pela descentralizagdo do encargo com a EJA, a transferéncia da
responsabilidade puablica da EJA para os municipios.(ARAUJO, 2015)

Fernando Henrique Cardoso priorizou a implementacdo de uma reforma politico-
institucional da educagdo publica. Aprovou a LDB 9.394 junto ao congresso fim de 1996. A
nova lei diminuiu a idade minima para os exames supletivos e abolicdo da distingdo entre os
subsistemas de ensino regular e supletivo integrando o ensino supletivo ao ensino basico
comum. Em meados de 1997, é criado junto ao MEC um Projeto de Plano Nacional de
Educagdo (PNE) apresentado em fevereiro de 1998 a Camara dos Deputados. Até maio de
2000, a PNE ainda aguardava votacdo em plenério.

A reforma educacional de Fernando Henrique foi uma reforma neoliberal com o
objetivo de restringir os gastos publicos e descentralizacdo dos encargos na tentativa de
superacdo da crise do capitalismo. Fazia parte do programa de controle de inflagdo. O
principal instrumento da reforma foi a aprovacdo da Emenda Constitucional 14/96, que
suprimiu das Disposi¢Ges Transitorias da Constituicdo de 1988 o artigo que comprometia a
sociedade e 0s governos a erradicar o analfabetismo e universalizar o ensino fundamental até
1998, desobrigando o governo federal de aplicar com essa finalidade a metade dos recursos
vinculados a educacdo, o que implicaria elevar o gasto educacional global.

Segundo Aratjo (2015) foi criado o Fundo de Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizagdo do Magistério (FUNDEF), fundo redistribuido para suplementar
0S governos estaduais e municipais. A lei recebeu veto do presidente, um deles impediu que o

fundo financiasse as matriculas de jovens e adultos, priorizando o ensino de criangas e
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adolescentes dos 7 aos 14 anos. O Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS) foi idealizado em
1996 pelo Ministério da Educacdo, mas é coordenado pelo Conselho da Comunidade
Solidéria- vinculado ao executivo federal- Consiste num programa de alfabetizacéo inicial
com apenas cinco meses de duragdo, tempo claramente insuficiente para resultados
satisfatorios. O programa atendeu 776 mil alunos, dos quais menos de um quinto adquiriu a
capacidade de ler e escrever pequenos textos.

Ainda segundo Araujo (2015) foi criado em 1995 o Plano Nacional de Formacéo do
Trabalhador (PLANFOR), ndo era um programa de ensino fundamental ou médio, destinava-
se a qualificacdo profissional da populacdo economicamente ativa. Delineou um perfil de
formacdo requisitado pelo mercado de trabalho. O financiamento vinha do Fundo de Amparo
ao Trabalhador (FAT).

Com a subida do Partido do Trabalhador (PT) ao poder em 2003, as expectativas de
progresso da EJA eram muitas. De fato, ocorreram avangos nas politicas de EJA implantadas
pelo executivo em relagcdo ao governo anterior -FHC- mas de forma alguma cumpriu com o
prometido.

Os repasses ao Fundef continuaram muito aquém do que previa a propria lei que o
regulamentou. A pequena abrangéncia desse fundo e os vetos ao Plano Nacional de Educacéo
(PNE - Lei n°10.172/2001), realizados por FHC e também criticados antes da elei¢do de Lula
foram mantidos mantido até 2004. Os recursos federais para a educagdo basica situaram-se
em patamares muito baixos, apesar de o discurso priorizar a educagdo. O governo marcou o
retorno do governo federal no quadro de responsabilidades com a EJA, principalmente através
da aprovacio da FUNDEB, que passa a abarcar a EJA, em substituicio ao Fundef. (ARAUJO,
2015)

Dentre as pessoas com mais de 15 anos de idade, enquanto, em 2003, o Brasil
tinha um indice de 11,6% de analfabetos, a Colémbia possuia menos da metade: 5,8%. Em
2001, a Argentina tinha uma taxa de analfabetismo de 2,8%. A campanha eleitoral do PT
prometia que a alfabetizacdo de adultos seria uma das prioridades do governo.

No primeiro ano da gestdo Lula foi criada a Secretaria Extraordinéria de Erradicacdo
do Analfabetismo (SEEA), responséavel pelo PBA, e a Comissdo Nacional de Alfabetizacdo
(CNA), que contava com a participacdo de movimentos sociais e, em especial, dos diversos
foruns de EJA. Contudo, em 2004, face as reivindicagdes de que a alfabetizacdo fosse
integrada a outras politicas de educacdo basica, a SEEA foi incorporada a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade - SECAD, que surge com o objetivo de

combate & discriminacéo racial e sexual e valorizacdo a diversidade; e fez com que as
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demandas especificas dos povos quilombolas, indigenas, privados de liberdade, pescadores e
pessoas com deficiéncia, entre outras, fossem levadas em consideragdo com maior destaque.
Programas como o Pro Jovem, o Educando para a Liberdade e o Pescando Letras confirmam
tal diagndstico. (ARAUJO, 2015)

Desde 2003, sdo repassadas pelo governo federal verbas para a formacgdo de
professores, sendo que em 2007, em especial apdés o lancamento do Plano de
Desenvolvimento da Educacédo, (PDE), comegaram a ser enviados recursos para 0 pagamento
de coordenadores e supervisores pedagogicos. O Programa Brasil Alfabetizado (PBA) teve
inicio em 2003. Os cursos sao breves, variando de 240 a 320 horas-aula (aproximadamente
seis a oito meses de duragdo). O PBA tinha, no inicio, um restrito carater de campanha. A
qualificacdo do servigo prestado foi negligenciada muitas entidades sem qualquer experiéncia
na area puderam ser cadastradas. Insuficiente, o PBA pouco acrescenta em relacdo as
campanhas e aos programas de alfabetizacdo realizados no pais desde a década de 1940. Mas,
em comparagdo com o PAS, Unica iniciativa do governo de FHC na area, estabelece relacdo
direta com estados e municipios e permite a apresentacéo de projetos para a EJA.

O Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (Pro Jovem) foi implantado em 2005,
vinculado a Secretaria Nacional de Juventude (SNJ). No inicio foi destinado a inclusédo de,
jovens de 18 a 24 anos, com escolaridade superior a 42 série que ndo concluiram o ensino
fundamental e ndo possuiam vinculos formais de trabalho. A meta era realizar a integracdo
entre 0 aumento da escolaridade (conclusédo do ensino fundamental), a formagé&o inicial ligada
a qualificacdo profissional e a acdo comunitéria. A carga horéria era de 5 horas diérias por um
periodo de 12 meses ininterruptos, 0s educandos recebiam, no inicio do programa, uma bolsa
mensal de R$ 100,00. (ARAUJO, 2015)

Em 2008, o Pro Jovem foi reorganizado e expandiu seu campo de atuacdo. A faixa
etaria foi ampliada, com o atendimento de jovens com até 29 anos. A duragdo do curso
também sofreu um aumento para 18 meses, 0s jovens com carteira assinada puderam cursa-lo
e houve uma expansdo para municipios com mais de 200 mil habitantes. O Pro Jovem inicial
foi renomeado para Pro Jovem Urbano, vinculado a Secretéria-geral da Presidéncia da
Republica.

Outra iniciativa do governo Lula foi o Programa Saberes da Terra, em 2005, ligado ao
MEC/SECAD, com o objetivo de integrar a formacdo do ensino fundamental com a
qualificacdo social e profissional de jovens agricultores. Outro projeto foi o Pro Jovem
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Campo — Saberes da Terra com duracdo de dois anos, em uma formagao que procura integrar
teoria e préatica. Seus eixos sdo: agricultura familiar e sustentabilidade. Alterna aulas teorias e
praticas de agricultura. Os estudantes recebem bolsa de R$ 1.200,00, dividida em 12 parcelas
iguais. (ARAUJO, 2015)

O Programa Pro Jovem Trabalhador — Juventude Cidad&, foi criado em 2008,
substituiu o Programa Nacional de Estimulo ao Primeiro Emprego (PNPE). O referido
programa atende jovens de 18 a 29 anos de idade que estejam em situacdo de desemprego e
sejam membros de familias com renda mensal per capita de até um salario minimo e que
estejam em situacdo de dificuldade de insercdo na atividade produtiva. Tais jovens recebem
um auxilio financeiro de R$ 600,00, distribuidos em seis parcelas de R$ 100,00. Seu principal
objetivo é a criacdo de oportunidades de trabalho, emprego e renda para esses jovens, por
meio da qualificacdo socio profissional. (ARAUJO, 2015)

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera) foi criado em 1998;
na época, como iniciativa proposta pelo MST e pelo Conselho de Reitores das Universidades
Brasileiras (CRUB). Inicialmente, foi vinculado ao entdo Ministério Extraordinario de
Politica Fundiaria; desde 2001 estd sendo gerido pelo INCRA, no Ministério do
Desenvolvimento Agrério (MDA). Foi instituido pela Portaria n® 10/1998 e pela Lei n°
11.947/2009.Trata-se de uma politica publica de educagdo do campo, desenvolvida em areas
de reforma agraria. O Pronera ndo oferece apenas cursos de EJA, mas também de ensino
médio, ensino superior e residéncia agraria. O programa procura auxiliar como instrumento de
democratizagdo do conhecimento no campo, utilizando-se, destarte, metodologias voltadas ao
desenvolvimento das areas da reforma agréaria. Um dos objetivos € a formacao e habilitacdo
de educadores nas regides de assentamentos e de acampamentos.

Os cursos de alfabetizagdo possuem duracdo de um ano, periodo insuficiente para que
os educandos consigam um desenvolvimento satisfatorio, ainda mais quando ndo ha
encaminhamento em cursos que proporcionem a continuidade de estudos dos assentados ou
acampados jovens e adultos. O quadro se torna ainda mais contraproducente quando se
constata a falta de uma formacéo adequada de boa parte dos professores e a precariedade da
maioria das instalacGes fisicas.

O Proeja foi instituido pelo Decreto n° 5.478/2005, depois reformulado pelo Decreto
n° 5.840/2006, subordinado a Secretaria de Educacdo. Pauta-se, portanto, de uma iniciativa do

governo federal que procura integrar a EJA com a educacéo profissional. Foi instituido,
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inicialmente, nos Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica, nas Escolas Técnicas e
Agrotécnicas Federais e nas Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais. O
primeiro decreto estabelecia que 10% das vagas nessas instituicdes deveriam ser destinadas ao
Proeja. O decreto posterior previa a expansdo para as redes municipais e estaduais, bem como
para as chamadas Instituigdes Parceiras.

Plano Nacional de Qualificacdo (PNQ), é subsequente ao Planfor, porém com algumas
modificacOes, acBes que objetivam a formacgdo basica e profissional dos participantes. Os
programas ligados ao PNQ séo custeados com recursos do Fundo de Amparo ao Trabalhador
(FAT). (ARAUJO, 2015)

No tocante ao atendimento de jovens e adultos privados de liberdade, vale citar o
Projeto Educando para a Liberdade, desenvolvido entre 2005 e 2006. Em parceria entre o
MEC e o Ministério da Justica, com o apoio da Unesco, objetivava afirmar o direito a
educacdo dessas pessoas, bem como melhorar as condi¢cGes de sua oferta nos presidios
brasileiros. Os dados oficiais indicam investimentos da ordem R$ 1,7 milhGes, insignificante
frente a populagdo carceréria de mais de 700 mil presos.

O Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja)
foi uma das ag¢des adotadas para a EJA pelo governo federal. Langado em 2002, ainda durante
0 governo FHC, tem como objetivo realizar uma avaliacdo de competéncias e habilidades
basicas para jovens e adultos. Um ENEM especial para os alunos de EJA.

A implantacdo da EJA foi se desenvolvendo aos poucos, e ainda hoje ndo é
considerada efetivamente como direito. A marginalizagédo desse tipo de ensino cria entraves
que dificultam a conscientizagcdo da necessidade de uma qualificacdo especifica para dos
educadores da EJA.
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3 METODOLOGIA

O estudo consiste em uma pesquisa que utiliza a dialética como método interpretativo,
segundo Minayo (2010), a dialética é a arte diadlogo, da permuta e da controvérsia, pois como
ha tanta transparéncia tanto na linguagem quanto na vida, na qual a relacdo de poder e de
producdo contrapGem pessoas, grupos e classes. A autora reconhece a prépria linguagem
como forma de dominagao que precisa ser desmitificada tornando-se objeto de reflexdo, nesse
sentido estudando as matrizes curriculares das instituicdes publicas podemos vislumbrar tais
relacbes. A pesquisa é qualitativa porque na interpretacdo e analise dos dados procuraremos
evidenciar as contradi¢Oes fazendo a critica.

O estudo consiste em duas partes, uma analise documental das matrizes curriculares de
trés InstituicGes de Ensino Superior, (IES), publicas que oferecem o curso de licenciatura em
educacdo fisica e uma entrevista com o professor de uma escola na qual existe a modalidade
de ensino EJA.
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4. RESULTADO E DISCUSSAO

4.1 VERIFICAQAO DAS MATRIZES CURRICULARES DE TRES IES
PUBLICAS DE PERNAMBUCO

Foi realizada a analise dos curriculos de formacdo nos cursos de Licenciatura em
educacao fisica nas principais IES publicas do estado de Pernambuco, chamaremos de IES A,
IESBelESC.

Na IES A, o curso possui 7 periodo com 32 disciplinas que contemplam a vivéncia
tedrica e préatica para formacdo do ensino regular, no entanto ndo identificamos nenhuma
disciplina que contemple a modalidade de jovens e adultos.

Na IES B, oferece o curso com duracdo de 4 anos (8 periodos), também identificamos
uma preocupacdo com a formacdo para o ensino regular, no entanto no dltimo periodo
identificamos uma disciplina que contempla a prética corporal de adultos, o que demonstra
timidamente uma preocupacdo com essa faixa etaria.

Na ultima IES C o curso de formacdo de professor em educacdo fisica dessa
instituicdo também possui 8 periodos, e como nas outras também existe uma preocupagdo
com a formagdo para o atendimento do ensino “normal” e como a modalidade de EJA néo é
contemplada em nenhum dos seus periodos.

N&ao sabemos afirmar se nas IES A e C existem alguma disciplina que cita, debate ou
disponibiliza alguma informag&o sobre essa modalidade de ensino. J& na IES B € sabido pelos
pesquisadores, que sdo dessa instituicdo de ensino, que existe sim, uma formacéo tanto teérica

e pratica para essa modalidade de ensino.

4.2 ENTREVISTA TRANSCRITA COM PROFESSOR DE EDUCACAO
FISICA DE UMA ESCOLA PUBLICA NA MODALIDADE EJA

No perfil do entrevistado consta vinte sete anos de experiéncia, formado pela
Universidade Federal de Pernambuco, trabalhando na Educagéo de Jovens e Adultos acerca
de dez anos. Ao perguntar ao docente se ele teve na sua graduagdo formacgdo para essa
modalidade de ensino, 0 mesmo responde que: na graduacgao néo tive formagdo para esse
tipo de modalidade de ensino, entdo naquela época eu nem exatamente conhecia nem tive
conhecimento

Foi questionado se houve alguma formacgédo continuada realizada nessa modalidade de

ensino. Ele afirma:
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N&o, também ndo houve uma formagao continuada a ndo ser a que... ndo mas para o
EJA néo, na escola as vezes tinha alguma palestra, alguma coisa, mas sempre para
falar de alguma coisa, normalmente de algum problema, mas ndo exatamente uma
formacéo, e as formagdes que a secretaria de educacgdo dar, o estado fornece, existe
um calendério e eles ndo sdo exatamente ligados ao EJA, eles sdo de educacdo fisica
e de uma forma que vocé vai tratar isso no EJA da forma que vocé achar melhor,
voce vai fazer a famosa organizagdo a sua adaptagdo para o seu trabalho.

Perguntamos também se a auséncia de formag&o na graduacdo e na formacéo

continuada, foi uma obstaculo e como superou, o docente afirma que:

Eu disse antes, ndo houve uma formagao na graduacéo, olhe, é um obstaculo de todo
jeito porque vocé estd menos preparado para o trabalho no EJA, ele tem algumas
particularidades que tornam essa modalidade diferente, e uma delas é o tempo de
ensino que é menor, vocé tem que de certa forma selecionar os contetdos de alguma
forma, a idade dos alunos, ela também faz com que vocé tenha um trato diferente, o
objetivo do aluno de estd ali na escola € uma coisa diferente, o nivel de
conhecimento que ele tem € diferente, a questdo muitas vezes de o aluno esta a dois,
trés, cinco, dez, quinze, vinte anos afastado de uma escola, se vocé nao tiver o
minimo de sensibilidade para tratar com esse aluno, vocé além de n&o ensinar nada,
além de ndo passar nenhum tipo de conteldo, vocé vai fazer com que ele desista,
voceé vai criar um obstaculo para ele se vocé ndo tiver uma sensibilidade para tratar o
conteldo, isso eu digo de qualquer disciplina do EJA, os outros professores,
principalmente da area de exatas, eles sofrem bastante com isso, é 0 que eu vejo la,
um relato informal dos professores, agente fala das dificuldades dos alunos, mas
também ha um relato muito grande dos alunos em relacdo aos professores,
matematica, fisica, muito mais matematica, fisica também, mais essa questdo do
célculo, entdo na realidade educacédo fisica ndo é tdo diferente, embora ele tenha
mais facilidade de retomar isso, pelo menos assim, eu tenho ja um planejamento
organizado que na minha opinido e com minha experiéncia que tenho nessa prética
tem facilitado esse entendimento, da forma que eu trabalho, inclusive eu estabeleci
pelos casos que vinham aparecendo, um trabalho em cima de leituras, de debates, de
producdo de textos em cima dos contelidos da educacdo fisica, até porque nds
tinhamos uma dificuldade de espago, quando eu comecei a trabalhar , que foi sé a
noite, entdo nds temos a dificuldade de espaco para trabalhar a prética, entdo quase
que ndo faziamos , os alunos também, o noturno tem essa caracteristica de serem
alunos trabalhadores, eles muitas ndo queriam, enfim, entdo foi uma adaptacéo, a
escola em que trabalho, ela é EJA manhd, tarde e noite, embora tenham
caracteristicas diferentes os trés turnos, o turno da manha tem mais adolescentes, o
turno da tarde mais misturado, e o turno da noite mais adultos trabalhadores.

Ao indagarmos quais as dificuldades encontradas atualmente na sua prética

pedagdgica ele responde:

Bem, a dificuldade é essa de vocé organizar, embora tenha alguns documentos
oficiais, mas esses documentos oficiais também é... 16gico que facilita vocé nortear
tudo, claro que sim, mas na realidade vocé tem que estabelecer um entendimento
com a turma, com nivel do pessoal e isso difere de ano a ano , de semestre a
semestre até, que tem as séries que sao anuais, um ano corrido, e tem o médulo que
¢ o periodo de seis meses por semestre, é diferente também, para vocé ter uma ideia,
eu tenho um mddulo referente ao ensino médio, primeiro, segundo, terceiro maédulo,
cada modulo, eu tenho uma média de dez aulas por unidade, entdo eu tenho no
semestre vinte aulas na média, entdo € pouco tempo pedagdgico para Vvocé
estabelecer essa gama de conhecimento, infelizmente ndo dar para aprofundar
logicamente, entdo vocé escolhe, vocé trabalha, vocé, enfim essa organizagdo que o
professor acaba tendo que fazer , uma aula sé semanal, se bem que no ensino médio
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regular em outra escola em que trabalhei era da mesma forma e isso dificulta muito,
tanto o passar do contetdo, seja em quantidade, quanto em aprofundamento e vocé
ainda tem que ter algum mecanismo de entender o retorno disso, como foi e como
ndo foi, entdo ndo é facil ndo, € meio complicado, embora vocé estabeleca e entenda
que ndo pode fazer muito mais do que isso, eu particularmente tenho gostado, me
adaptei muito, me interessei muito pela essa modalidade do EJA, eu particularmente
gosto de ter essa relacdo com aluno que nédo fique s6 na sala, entdo eles tem, eles
apresentam uma grande experiéncia de vida, pela idade mesmo, principalmente o
pessoal da noite que quando eu comecei, entdo o trabalho ficou muito em cima
disso, de ter o conteldo, falar, colher informaces das experiéncias deles, vividas ou
sabidas ou observadas e ai agente desenvolve também em cima disso, faco muito
essa relacdo do contetido com o cotidiano deles, embora também isso acabou sendo
uma dindmica de todos os contetdos, essa relacdo, eu sempre explico no inicio que a
minha inten¢do € que o que agente trata na escola nao fique dentro da escola, que
eles possam de alguma forma utilizar para vida deles, algumas coisas com mais
eficiéncia e outras vao ter menos possibilidade, mas isso é para todo mundo, enfim,
isso tem dado resultado bastante positivo, tanto deles se interessarem pela aula , que
isso também ao longo do tempo também tenho notado que tem surtido efeito, como
também deles participarem, deles trazerem coisas que... experiéncias vividas a partir
do conhecimento, entenderem a proposta, valorizarem e reconhecerem e também
dentro desse outro aspecto que ja falei de leitura e escrita em cima de uma fala uma
vez de uma aluna que tinha sido reprovada em um teste simples la para ser assistente
de servigos gerais, ela ndo passou na prova de portugués e matematica, isso me
tocou muito, na questdo de... poxa, deve ter sido uma prova simples, escrever
alguma coisa, fazer uma conta simples 1a de um raciocinio também simples, e essa
pessoa nao conseguiu, entdo dai eu comecei a tentar usar a educacao fisica, ja que eu
trabalhava muita coisa basicamente na teoria, e ai fazer com que isso também
contribuisse para o entendimento deles, na questdo de leitura, estimular, e é o que
tenho feito, assim, desenvolvi alguns trabalhos e mesmo tendo completado agora
nesse més de maio vinte e quatro anos de estado, fico sempre achando que poderia
ter feito mais, estou me engajando com o professor de portugués para desenvolver
um trabalho com leitura, assim, uma coisa mais organizada por esta com o professor
da disciplina, j& tenho também contato com o professor de fisica 14 da escola, quero
também desenvolver um trabalho junto , e em cima do que ele esteja trabalhando de
fisica para agente juntar com educacdo fisica, ir para uma quadra, ver angulo , ver
movimento, ver...enfim, entra na parte de matematica de ver média, que eu entendo
também que o EJA eles precisam de uma coisa mais concreta por eles estarem
muitas vezes afastados e muitas vezes 0s meninos menores ndo terem aquele
estimulo de uma familia estruturada, para vir para escola, e muitos deles na minha
escola estdo envolvidos com situacdes de risco, vulnerabilidade em relagao a trafico,
a roubo, a violéncia doméstica, 14 tem de tudo, entdo eles precisam de alguma coisa
que chame mais atencdo deles, que desafie mais ainda do que o normal dos
adolescente, das pessoas em geral, entdo é...com o professor de inglés também
agente ja, sO para ter uma ideia, agente ja bolou, vai colocar em prética, uma aula
onde eles vao... o professor de inglés vai trabalhar termos, expressdes em inglés,
caracteristicas do jogo, possivelmente seja o futebol que é mais popular, e agente vai
trabalhar na pratica o futebol, usando sé as expressdes em inglés, € uma coisa
simples, eu ndo inventei o inglés e nem inventei o futebol, s6 estou juntando as duas
disciplinas , as duas atividades para chamar mais atencdo, para tornar uma coisa
mais agradavel, para fazer com eles fixem alguma coisa do inglés, por exemplo,
estimulem a estudar, aprender, a gostar e sensibilizando também, com a ajuda dos
amigos, dos professores, agente tem que fazer alguma coisa diferente, porque se for
sO para dar uma aulinha 1a daquele jeito antigo, 0 cara ndo...as pessoas ficam
também desestimuladas, e tem muito aluno que chegam do trabalho ver o que vocé
esta falando 4, até interessante, e o cara esta pescando na tua frente, cochilando, ndo
¢ a aula que esté chata ndo, é que o cara esta cansado mesmo, com sono, entdo como
falei no comeco, essa sensibilidade, esse entendimento, essa conversa tem que ter, e
0 EJA ainda mais.
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Ainda néo ficando claro as dificuldades atuais para sua préatica pedagdgica, foi pedido
ao mesmo para elencar as dificuldades.

Um problema, uma dificuldade é justamente por ndo termos a quadra, e é uma
questdo, s6 esmiugando um pouco mais, para efeito de registro, € uma questdo
estranha porque temos uma quadra no complexo que a principio serviria as escolas
do complexo, e na verdade quem toma conta, ndo sei desde quando, mas a um bom
tempo € o pessoal do Sizenando, entdo nds ndo possuimos acesso a quadra coberta,
tem acesso a quadra descoberta, mas como vocés também vivenciaram, tem
momentos |4 de horérios que é impraticavel, insuportavel a questao do sol, qualquer
esforco, 0 sol realmente é muito forte e também é uma constatacéo essa diferenga de
temperatura vocé estd exposto em um horario de nove, dez, de onze horas, de tarde,
de uma hora, de duas horas, de trés, so final da tarde ou no come¢o da manha que é
mais facil trabalhar, inclusive, assim, os proprios alunos muitas vezes querem e
agente isso fazer a pratica na quadra , mas as vezes eles mesmos chiam e eu nédo
posso nem reclamar, porque é dureza, e ainda € mais dureza vocé explicar o que nédo
tem explicacdo que é ndo ter acesso a quadra , ao ginasio coberto, inclusive ja levei
essa questdo para GRE, e a propria GRE, eles ndo sabem dizer como isso se
procede, como continua, enfim, € um processo ai que ndo exatamente compete aos
professores resolver, mas isso ja foi passado para direcdo e também ficou na mesma,
mas a questdo é realmente a auséncia de uma material minimo, é...eu costumo andar
com algumas bolas, algum material, mas que sdo meus, eu acabei adquirindo para
ter o minimo do minimo e também nem confio de deixar isso nas escola, porque ndo
tem um lugar adequado, porque ndo tem um lugar de confianca, e par ndo perder eu
fico com isso rodando dentro do carro, que logicamente ndo é o ideal, é..muitas
vezes essa diferenga de, essa heterogeneidade de idades, complica um pouco,
embora ndo seja empecilho, agente pode fazer uma prética, agente pode fazer uma
adaptacdo, inclusive nds temos, como vocés também presenciaram, varios alunos
com necessidades especiais, entdo muitas vezes é muito parecida a situacdo do aluno
especial, do aluno com mais idade, uma senhora, e eu ja fiz...tem turmas com a
caracteristica maior com essa questdo da diferenca de idade, de manha tem menos, a
tarde tem mais, e a noite como ja disse anteriormente, a maioria € de adultos, mas
eles também gostam e topam fazer , eu inclusive em jogos e em outras atividades, eu
fiz muitas atividades adaptadas, atividades que nédo precisavam de tanta corrida e
que a questdo da aptidao fisica ndo iria pesar, e as atividades mesmo nos jogos, ela
ndo tinham o carater competitivo, era mais de participacdo, era mais de vocé fazer,
se vocé cumprisse aquela tarefa vocé ja era campedo, ja tinha o sucesso naquela
atividade, ndo era exatamente se comparando a outra pessoa, ou a outro grupo, assim
, quando conseguimos a quadra a noite , uma vez ou outra, eles gostam, eles
querem, mas tem essa parte da dificuldade, que é a dificuldade que todos encontram
nas aulas, talvez hoje esteja melhor essa questdo das quadras, eu vejo varios relatos,
varias postagens de colegas, com quadras cobertas , com quadras boas, com espagos
proprios, e aqui agente ndo tem isso, é uma dificuldade, o deslocamento também e
uma dificuldade , para la e para c4, embora isso ndo pode ser empecilho, massa
dificulta um pouco, no mais e também uma questdo de organizacdo, como eu
também falei no inicio, é essa questdo do tempo pedagdgico, nds temos um nimero
pequeno de aulas , dificulta um pouco agente atingir os conteddos, ai tem que ter
uma mescla interessante de praticas e tedricas, assim, na sala mesmo passar o
conteldo com texto etc. que eu também acho importante, mas € basicamente isso,
material, a estrutura fisica e o tempo que é muito curto, muito pequeno.

4.3 A AUSENCIA DE UMA FORI\/IAQAO ESPECIFICA PARA A EJA

Apos a regulamentacdo da EJA pelo Estado brasileiro, o processo de formacéo de
educadores da EJA atingiu vias de bifurcacdo, além disso, a regulamentacdo tem como efeito
colateral a aproximac&o de um perfil para a EJA. Em uma das opgdes possiveis, e a quem tem
sido largamente aplicada, caracteriza-se pela generalizagédo do perfil dos educadores e
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normatizacdo das licenciaturas e pedagogias em um molde universalista de formacdo de
professores. Por outro lado, a necessidade de se criar um perfil para a EJA, processo
obrigatorio para tragar um perfil para os seus profissionais, permitiu que Miguel Arroyo
pensasse em um projeto para o desenvolvimento destes perfis.

Este estudo consiste em conscientizar os profissionais da EJA acerca da situagdo da
Educacgdo de Jovens e Adultos, da sua formac&o, das politicas publicas relacionadas a EJA e
sobre o dever do Estado em relacdo a modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos. O
préximo passo sugerido por Miguel Arroyo é o da construgdo coletiva do perfil da EJA,
através de debates intensos, valorizando o histérico da Educacdo de Jovens e Adultos. Para
que isso possa ocorrer plenamente, se faz necessario que as politicas publicas objetivem a
criacdo de condicOes favordveis a estas acOes, ao inves da criacdo de politicas restritivas,
limitadoras.

Alguns educadores enxergam a EJA como uma possibilidade de completar a sua carga
horaria sem fazer muito esforgo, por isso eles acabam ndo se comprometendo de fato com
essa modalidade educativa, utilizando- a somente para satisfazer suas questfes financeiras,
abandonando-a assim que conseguem outra colocacao profissional. Essa falta de continuidade
é prejudicial tanto para os estudantes como para o grupo docente que nao conseguem adquirir
uma formacdo continuada coesa em funcgdo dessas mudancgas constantes.

A Falta de formacdo especifica para essa modalidade ¢ uma questdo que merece uma
reflexdo, tendo em vista que os educadores deveriam ser formados para lidar com as
especificidades da modalidade escolar na qual se da a sua pratica. Por que isso ndo acontece
em larga escala na EJA? Procurando responder essa pergunta, recorremos A Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgéo (LDB) 9394/96 a fim de observar o que a mesma fala sobre a formagéo
inicial e continuada que pudesse se aplicar para o educador da EJA. Durante essa pesquisa

encontramos 0s seguintes artigos:

Art. 62 - A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduac&o plena, em universidades e institutos
superiores de educacgdo, admitida, como formacgdo minima para 0 exercicio do
magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Art. 67°. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da
educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de
carreira do magistério publico: Il - aperfeicoamento profissional continuado,
inclusive com licenciamento periodico remunerado para esse fim;
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Apos a leitura destes artigos fica claro que a LDB (1996) ndo trata das formacdes para
as modalidades educacionais como a EJA, educacgéo especial, etc., abordando apenas o que se
refere & educacgdo regular. Diante disso, encontramos na propria lei uma brecha que nédo
obriga o estado a promover formacao especifica para esses educadores.

Nesse cenario, as unicas possibilidades que restam para esses professores é buscar por
espacos de discussdo e formacdo em EJA ou aprender a lidar com o publico desta modalidade
durante o exercicio da pratica docente.

Evidente que essa ndo € uma situacdo generalizada, afinal existem estados e
municipios que investem na formagdo de educadores para EJA, mesmo enfrentando algumas
dificuldades como encontrar o turno apropriado para sua realizacdo, ja que muitos docentes
possuem uma carga horaria de 40 ou 60 horas semanais de trabalho, entre outras questdes.

E imprescindivel, também, a insercdo de disciplinas que insiram bases solidas acerca
de teorias pedagdgicas, exigindo pesquisa, reflexdo e produgdo tedrica dos educadores da
EJA. Isto possibilitara que os profissionais da Educacdo de Jovens e Adultos construam uma
teoria pedagoOgica contraria as perspectivas pedagogicas estruturadas sobre o conceito de
ensino, teorizando sobre os processos de formacdo de quem j& pensa, j& tem voz e
questionamentos, de alguém que esta sendo construido em multiplos espagos.

O empedramento so6lido sobre a histéria dos Direitos Humanos e da histéria do direito
a educacdo sdo aspectos fundamentais no perfil dos professores da EJA idealizados por
Arroyo. Com esta possessdo sera possivel de mercantilizar a educagdo e reestruturd-la como
um direito bésico.

Desenvolver no perfil dos educadores a selegdo de conhecimentos vivos, para serem
debatidos entre os alunos, conhecimentos que se relacionem ao mundo do trabalho, a histdria,
a segregacdo, a cultura, etc. A capacitacdo para a identificacdo do conhecimento vivo pelos
profissionais pode acontecer através da valorizacdo dos campos de conhecimentos
interpretativos, tais como a filosofia, histdria, artes, cultura, possibilitando que os educadores
possam explicitar significados de fatos sociais e que respondam as interrogacdes 0s jovens e
adultos carregam.

Para preparar os profissionais para o dominio destes conhecimentos, faz-se necessario
uma alteracdo no curriculo de formacdo dos profissionais, propiciando que os educadores
captem, valorizem e trabalnem os saberes, conhecimentos, culturas, interrogacdes e

significado que os adultos e jovens populares produzem em suas vivéncias coletivas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em uma sociedade voltada para o mundo do trabalho, fica evidente que a educagao
tenha que se adequar a essa sistemdtica. Sendo o Ensino de Jovens e Adultos (EJA) uma
ferramenta importante para cada vez mais entrar na logistica da economia de mercado,
respeitando, pelo menos na teoria, a identidade de cada um e seu lugar no mundo. Formando
seres reflexivos para utilizar seu conhecimento a favor da humanidade, refletindo sobre
valores morais, o0 exercicio da cidadania, qualidade de vida, desenvolvimento sustentavel,
cooperacdo e papel social do esporte. Na mesma linha, Paulo Freire (1996) diz que “A
importancia do papel do educador, 0 mérito da paz, com certeza, de que faz a sua tarefa
docente ndo apenas ensinar 0s contetidos, mas também ensinar a pensar certo”

Muitos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos ali estdo almejando maiores e
melhores oportunidades de formagédo tedricas minimas para uma vida digna, pois muito estdo
na modalidade para satisfacdo pessoal como contata dados adquiridos através do questionario
aplicado. A modalidade de EJA se enquadra as necessidades dessa parcela de estudante que ja
tiveram experiéncia com o sistema regular de ensino ou estdo ha algum periodo afastados da
escola. Fornecendo a formacdo necessaria para atingirem seus objetivos, como conclusdo do
ensino basico e médio, e assim obterem melhores chances de entrar no mercado de trabalho
ou subir no cargo que ja ocupam, ingressar no ensino superior ou concluir um ciclo, de
ensino, interrompido anteriormente por algum fator.

A experiéncia vivida por nos na escola deixa clara a importancia do professor
supervisor em seus relatos, observagdes, correcdes e auxilios. Alguns professores, apresentam
dificuldade quanto a sistematiza¢do do conhecimento nas aulas de Educacéo Fisica na escola,
privando os alunos do conhecimento aprofundado sobre os temas da cultura corporal,
repercutindo negativamente no estabelecimento de qualquer relagdo entre tais temas e sua
vida, segundo Souza e Souza Junior (2013). Essa analise se comprova na dificuldade inicial
de sistematizacdo do conhecimento, com a desconstrucdo das praticas displicentes de acdes
anteriores, excluindo uma parcela significativa da turma, ndo atendendo efetivamente a todos,
negando o conhecimento deste componente curricular previsto para aquele momento dentro
do planejamento.

Podemos observar a realidade na préatica da Educacdo de Jovens e Adultos, bem como
os diversos desafios a serem transpostos como as condi¢Oes estruturais da instituicdo de
ensino com os recursos disponiveis para a agdes do grupo, as visdes dos estudantes diante nas

atividades propostas e em relacdo a Educacdo Fisica, a diversificacdo das aulas e suas
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ramificagcdes. Conhecemos um pouco dos desejos e expectativas dos envolvidos, podendo
articular todos os recursos para o possivel atendimento, exigindo do grupo uma série de
medidas e adequacdes na elaboracdo e execucdo das aulas. Levando, assim a um aprendizado
mutuo e verificando a prética social latente em decorréncia da nossa formagdo académica, ja
que nem todos os conhecimentos vistos por nds em sala de aula condizem com a realidade da
pratica. Onde muito do que se propde nos documentos que direcionam a pratica pedagdgica é
negligenciado ou simplesmente inexistente. Sendo necessaria uma formacdo mais estruturada
para a atuagdo nesse formato de ensino, devido as demandas e especificidades desses
estudantes, que demostraram disposicdo em mostrar sua identidade e compartilhar seus
conhecimentos sobre os temas trabalhados. Acreditamos que a experiéncia contribui
significativamente para edificar nossa formagéo académica, assim como fomenta a busca por
novas visdes sobre a atuacdo do professor de Educacdo Fisica e a possibilidade de atuacdo
nessa modalidade de ensino.

A formacdo dos profissionais que ficam a cargo nesse processo, ndo possui uma
estruturacdo especifica para essa modalidade, levando os educadores a utilizarem 0 mesmo
método utilizado na educacgdo regular e causando assim grande evasdo e ndo aprendizagem
dos programas oferecidos. Garantir uma EJA com caracteristicas e modalidades coerentes
com as experiéncias de vida e trabalho podem garantir a permanéncia e conclusdo do
estudante dentro do programa. A busca e desenvolvimento de temas como identidade,
trabalho, cultura, diversidade, cidadania, tecnologias e uma pedagogia libertadora, podem ser
boa abordagem metodoldgicas. Ja que o professor dele levar em consideragdo todos os fatores
heterogénicos dos estudantes observando as variagbes de postura nas aulas e avango no
processo pedagogico, atendendo assim o maior nimero de necessidade dos participantes.
Participando ativamente de todo o processo seja na elaboragdo dos planos de aulas e ensino,
adequando as exigéncias do Projeto Politico Pedagogico, realizando atividades diversas na
intencdo de adesdo, dialogando com os estudantes e reconhecendo seus saberes prévios e
englobando suas experiéncias e contextualizando esses conhecimentos, como base para
sistematizacdo das aces pedagdgicas buscando temas interdisciplinares e atuais dando uma
maior gama de possibilidade para as praticas.

Identificamos com a pesquisa que o discurso de inclusdo ndo se materializa na pratica
e que isso é contraditorio., e ainda se torna mais grave pois evidencia-se a inclusao excludente
segundo Kuenzer (2000),através dos processos desses processo de inclusdo excludente tanto a

educacéo escolar quanto a ndo escolar se articulam dialeticamente aos processos de excluséo



includente existentes no mundo do trabalho. Acaba sendo uma estratégia que fornece uma

certificacdo vazia.
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