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RESUMO

A formacgao continuada de professores é essencial para a qualidade da educacéao,
pois permite a atualizacdo dos saberes docentes e a reflexdo sobre a pratica
pedagogica. Considerando este contexto, investigou-se a formacao continuada de
Matematica ofertada aos professores dos Anos Iniciais da Rede Municipal de
Educacdo de Caruaru, analisando sua relevancia e aplicabilidade na pratica
docente. A pesquisa, de carater qualitativo e exploratério, utilizou questionarios para
coletar dados, analisados por meio da técnica de analise de conteudo de Bardin
(2011). Os resultados foram categorizados conforme os critérios da Resolucao
CNE/CP n° 1/2020, abordando o conhecimento pedagégico do conteudo, as
metodologias ativas, o trabalho colaborativo e a coeréncia sistémica. Concluiu-se
que a formagdo continuada pode contribuir significativamente para o ensino de
qualidade, desde que esteja alinhada as necessidades dos professores e ao
contexto educacional.

Palavras-chave: Formacado continuada, ensino de matematica, pratica docente,
Resolugdo CNE/CP 01/2020, educagéao basica, Caruaru.



INTRODUCAO

A pesquisa aqui discutida esta inserida no contexto do curso de
Especializacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal Rural
de Pernambuco. Tal pés-graduagéao tem como objetivo formar professores das areas
de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, de Matematica e de Pedagogia para
atuarem de forma contextualizada e interdisciplinar nos diferentes niveis e

modalidades da Educacao Basica.

E relevante destacar que a formagdo continuada de professores constitui
uma tematica de grande relevancia para o campo educacional, especialmente no
contexto da melhoria da qualidade do ensino e do fortalecimento das praticas
pedagogicas. Trata-se de um tema com ampla literatura bibliografica, como No6voa
(1992), Tardif (2002), Imbernén (2010), entre outros que defendem que os saberes
docentes se constroem na pratica e na interagdo com o0s pares, em espagos
formativos que favorecam a reflexao critica, o trabalho coletivo e a autonomia

profissional.

Além disso, o reconhecimento da importancia da formagédo continuada esta
respaldado em marcos legais significativos, a exemplo da Constituicao Federal de
1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (Lei n°® 9.394/1996), o
Plano Nacional de Educacao (PNE 2014-2024) e, mais recentemente, a Resolucao
CNE/CP n° 1/2020, que estabelece a Base Nacional Comum para a Formacéao de
Professores da Educacgao Basica. Esses documentos reafirmam o compromisso do

Estado com a valorizagéo docente e o desenvolvimento profissional permanente.

Desse modo, o presente estudo se propés a discutir a formagao continuada
de Matematica, ofertada aos professores dos Anos Iniciais da Rede Municipal de
Educacao de Caruaru, maior cidade do agreste pernambucano, Unica cidade do
interior a dispor de um centro de formacao para os profissionais da Educacao,
espaco fisico destinado a formacao continuada dos profissionais que atuam na
Educacédo. Esta tematica torna-se importante pois, € essencial compreender de que
maneira a oferta de formacao continuada impacta diretamente a pratica pedagégica

dos docentes, promovendo melhorias na qualidade do ensino e na aprendizagem
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dos estudantes. Ao analisar esse processo no contexto especifico da Rede

Municipal de Educag¢do de Caruaru, busca-se identificar desafios, avangos e
possibilidades que possam contribuir para o fortalecimento das politicas

educacionais voltadas a formacao docente.

Com isso, fora delimitada como questdo de pesquisa: “A formacao
continuada de Matematica ofertada pelo municipio de Caruaru aos professores dos
Anos Iniciais colabora efetivamente com a pratica docente”? Por sua vez, o objetivo
geral: “Analisar caracteristicas da formagao continuada ofertada aos professores
dos Anos Iniciais da Rede Municipal de Educacdo de Caruaru observando as

reverberagdes no ensino conforme a percep¢ao destes profissionais”.

Enquanto objetivos especificos 1.Analisar a percepgdo dos professores dos
anos iniciais sobre a relevancia e a aplicabilidade dos contetidos abordados na
formagdo continuada ofertada pelo municipio de Caruaru; 2. Examinar as
dificuldades enfrentadas pelos professores dos anos iniciais ao tentar aplicar os
conhecimentos adquiridos na formagdo continuada em suas praticas pedagdgicas.
3. Refletir sobre os espagos de dialogos e reflexbes da profissionalizagdo docente.

O texto esta estruturado de forma a abordar, de maneira integrada, os
aspectos centrais da formacgao continuada de professores que ensinam Matematica
nos Anos Iniciais na rede municipal de Caruaru. Nesta secdo, a introducao,
delimitam-se o contexto e a problematica, bem como a questdo de pesquisa e os
objetivos, apresentando o problema central a ser investigado e os propoésitos do
estudo. Na secao seguinte, apresenta-se a metodologia, que descreve os métodos
utilizados para coleta e analise dos dados, garantindo rigor e consisténcia na
investigacdo. O desenvolvimento do trabalho € realizado com base em referenciais
tedricos, contextualizando e aprofundando o tema. Na sessédo subsequente,
apresentamos o0s dados e a analise. Posteriormente apresentamos as
consideragdes finais, pontuando implicacbes e conclusées do estudo, seguidas
pelas referéncias utilizadas, que asseguram a credibilidade e a fundamentagcéo da
pesquisa. Na ultima secéo, apresentam-se as referéncias do estudo.

2. PERCURSO METODOLOGICO
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Este estudo ndo teve a pretensdo de categorizar a formagédo continuada

ofertada pelo municipio de Caruaru como tecnicista ou ndo, tampouco pretendeu-se
tecer diagnésticos e apontamentos de solugbes prontas e acabadas sobre os
desafios da formacao docente,. Contudo, enquanto pesquisa qualitativa buscou
informagdes que promovessem conhecimento e compreensao da realidade
(Esteban, 2010), assim, esperava-se contribuir com a sociedade, utilizando-se,
como estudo de caso o Municipio de Caruaru, para a compreensao de como as

formagdes em Matematica vem colaborando, ou ndo, com a pratica docente.

Para responder aos objetivos deste trabalho, utilizamos como recurso de
investigacao e analise de dados os estudos exploratérios. Para Trivifios (2010, p.
109) esses estudos, permitem ao investigador aumentar sua experiéncia em torno
de determinado problema [...] Pode servir para levantar possiveis problemas de
pesquisa”. E os estudos descritivos exigem “uma série de informagbes sobre o que

se deseja pesquisar’.

Para obter os dados da pesquisa, utilizamos como instrumento de coleta de
dados o questionario, partindo do principio que as respostas as questdes propostas
“[...] irGo proporcionar os dados requeridos para descrever as caracteristicas da
populagdo pesquisada ou testar hipoteses que foram construidas durante o

planejamento da pesquisa” (Gil, 2010, p. 121).

O questionario foi elaborado no Google Forms e enviado aos professores da
rede, através de grupo do WhatsApp. Estes profissionais responderam
voluntariamente e conscientes de que se tratava de uma pesquisa de conclusao de
curso de Especializacdo no Ensino de Ciéncias e Matematica, de uma estudante da
Universidade Federal Rural de Pernambuco e que tal pesquisa buscava
compreender a percepc¢ao docente a respeito da formagcao de matematica ofertada

pela rede.

Estruturamos o questionario em trés se¢cbdes buscando atender aos objetivos
deste trabalho, 7- Relevancia e a aplicabilidade dos conteudos abordados na
formagéo continuada ofertada pelo municipio de Caruaru: 2- Dificuldades
enfrentadas pelos professores dos Anos Iniciais ao tentar aplicar os conhecimentos
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adquiridos na formagdo continuada em suas praticas pedagdgicas. 3- Os espagos

de dialogos e reflexées da profissionalizagéo docente.

Com o intuito de aprofundar a analise e captar percep¢cdes mais detalhadas
dos docentes, incluimos no questionario uma pergunta aberta: "Vocé tem sugestdes
para melhorias das formacbdes dos municipios?". Essa estratégia permitiu aos
participantes expressarem, de forma livre e direta, suas opinides sobre aspectos
que consideram fragilizados no processo formativo oferecido pela rede. Partimos
do principio de que, ao proporcionar esse espago de escuta ativa, seria possivel
identificar demandas especificas, criticas construtivas e propostas de
aprimoramento formuladas a partir da vivéncia pratica dos professores. Essa
abordagem qualitativa complementa os dados quantitativos, enriquecendo a
compreensao sobre a efetividade das formacgdes e orientando caminhos mais

sensiveis as reais necessidades da pratica pedagdgica nos anos iniciais.

No processo da coleta de dados, contamos com a voluntariedade dos
professores de 1° ao 5° Ano do Ensino Fundamental que ensinam matematica na
rede de ensino de Caruaru e todas as respostas coletadas, em um total de 64,
foram utilizadas para fins de analise de dados. Os dados coletados foram
analisados por meio da técnica de anadlise de conteudo, conforme proposta de
Bardin (2011), categorizando as respostas em eixos tematicos que permitem uma

melhor compreensao dos aspectos investigados.

Os resultados obtidos foram categorizados de acordo com as caracteristicas
formativas para uma boa formacdo, conforme o Art. 7° da Resolugdo CNE/CP
01/2020. Apresentamos tais caracteristicas e suas respectivas perguntas no

formulario:

Organizagao do questionario de acordo com as categorias de analises de
dados

Categoria Do que se trata? Questao




Conhecimento
pedagdgico
conteudo

do

Aborda a relagao entre o
conhecimento especifico
da matematica e as
estratégias pedagogicas.

1. Qual a sua formagéao
inicial?

2. As formacoes
ofertadas pela Rede de
Ensino de Caruaru tem

suprido lacunas do
conhecimento
matematico identificadas

na sua formacao inicial?

3. Os conteudos
especificos de
matematica apresentados
na formacéao de
professores sao
estudados com

metodologias de trabalho
em sala de aula?

Metodologias ativas de
aprendizagem

Enfatiza as praticas que
envolvam os estudantes
como protagonistas do
processo de ensino.

1.Ha uso de metodologias
ativas nas formacdes de
matematica? Se sim, ela
colabora com sua pratica
docente?

2. Quais desafios vocé
enfrenta para
implementar
metodologias ativas em
sala de aula?”

Trabalho colaborativo | Destaca a importancia da | 1. A formagéo continuada
entre pares troca de experiéncias e |incentiva a troca de
da colaboragao no | experiéncias e a
desenvolvimento colaboracdo entre os
profissional. professores da rede

municipal? ”
Coeréncia sistémica Considera a integracéao | 1.Ha espaco para

das formagdes com as

construgdo coletiva de
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demandas e politicas | estratégias pedagodgicas
educacionais. no processo formativo”?

2. Vocé tem sugestdes
para melhorias  das
formagbes  promovidas
pelo municipio?

Fonte: Producao Prépria.

Outra caracteristica ainda abordada no 7° artigo da referida resolugéo € a
“duragéo prolongada da formacgao”, que vai discutir a ndo eficacia das formagoes
curtas e apresentar a importancia da formacao em servigco na escola. Nao trazemos
esta caracteristica enquanto critério de analise porque discutimos aqui as formagdes
ofertadas no espaco formativo coletivo enquanto rede, e ndo o que se oferta na

escola.

Por meio desta metodologia, buscou-se alcancar uma compreensao
detalhada da contribuicdo da formacao continuada para a pratica docente, bem
como identificar desafios e oportunidades para aprimoramento das politicas
educacionais voltadas a formacéo dos professores dos Anos Iniciais no municipio

de Caruaru.

3. Revisao de literatura e consideragcoes tedricas sobre a formacgao de
professores

Névoa (2022) discute os desafios contemporédneos da formacgdo de
professores a partir da valorizagdo do conhecimento profissional docente. O autor
argumenta que, para enfrentar os problemas estruturais da educacao, € necessario
reconhecer os saberes que emergem da pratica docente e promover uma formacao
que va além da simples transmissdo de conteudos académicos. Ele defende a
construgéo de uma base comum de conhecimento profissional, que seja produzida e
compartilhada pelos préprios professores em contextos colaborativos e reflexivos.
Névoa propde que a formacao inicial e continuada precisa estar articulada a projetos

escolares reais, respeitando a diversidade dos contextos e promovendo o
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protagonismo dos docentes. Para isso, destaca a importancia de politicas publicas

que valorizem a profisséo, criem condigbes para o trabalho coletivo nas escolas e
invistam em processos formativos continuos e coerentes. ele reafirma que nao é
possivel melhorar a educacdo sem valorizar os professores e seu saber

pedagogico, construido na e com a pratica.

Discutimos, entdo, nesta sec¢éo, algumas caracteristicas da formacéo de
professores, analisando seus desafios, a influéncia das politicas educacionais e seu
papel na construcao de uma educacgao de qualidade. Nesse contexto, a Resolucao
CNE/CP n° 1/2020 se destaca como um marco regulatério que orienta a formacao
docente, estabelecendo diretrizes para a qualificacdo e o desenvolvimento

profissional dos professores da educacgao basica.

3.1 Formacao de Professores no Brasil: um olhar sobre a formacao inicial e
continuada com énfase na formagao dos professores que ensinam Matematica

nos Anos Iniciais.

A formacéo inicial de professores no Brasil, no nivel de licenciatura, enfrenta
inUmeros desafios para garantir que ao final do curso de graduacao haja a efetiva
profissionalizacao docente e por profissionalizacdo, usa-se o entendimento de Gatti
(2010),

[...] a profissionalidade é o conjunto de caracteristicas de uma
profissdo que enfeixam a racionalizagdo dos conhecimentos e
habilidades necessarias ao exercicio profissional, e que a
profissionalizacdo de professores implica a obtencdo de um espaco
auténomo, proprio a sua profissionalidade, com valor claramente
reconhecido pela sociedade. Nao ha consisténcia em uma
profissionalizacdo sem a constituicdo de uma base sodlida de
conhecimentos e formas de acdo. Com estas conceituacoes,
estamos saindo do improviso, da ideia do professor missionario, do
professor quebra-galho, do professor artesao, ou tutor, do professor
meramente técnico, para adentrar a concep¢cido de um profissional
que tem condi¢cées de confrontar-se com problemas complexos e
variados, estando capacitado para construir solu¢gdes em sua acao,
mobilizando seus recursos cognitivos e afetivos (Gatti, 2010, p. 6).

Trata-se, portanto, de dar condigbes para o profissional da educacao
construir solugbes para suas acdes. A isto acrescentamos a relevancia de suas

experiéncias e saberes para o desenvolvimento da autonomia.
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Gatti (2010) apresenta alguns pontos que acentuam essa defasagem na

formacao inicial. Destaca que os estudantes chegam ao nivel superior sem a
consolidagdo de muitos conteudos da Educacgao Basica, o que, claramente, reflete
em como estes estudantes, sendo professores formados chegam as salas de aula

para a docéncia,

Os estudantes que ingressam nos cursos de formagdo de
professores, muitas vezes, chegam a graduacao com deficiéncias
em seus conhecimentos, o que reflete a fragilidade da formacgao
basica recebida na educacdo basica. Esse quadro dificulta a
consolidacao de uma formacgao solida e critica, fundamental para o
exercicio da docéncia." (GATTI, 2010, p. 45).

Apesar disto, a organizagao curricular dos cursos superiores muitas vezes
enfatiza excessivamente teorias e metodologias sem estabelecer uma conexao
direta com as demandas concretas da sala de aula, o que inclui estas defasagens
de conteudos, como aponta Gatti (2010, p. 43), “ha uma lacuna significativa entre a
formagéo tedrica oferecida nas universidades e as necessidades reais do cotidiano
escolar, o que compromete a preparagdo dos futuros professores para lidar com os

desafios da pratica pedagdgica”

Estes desafios ficam ainda mais evidentes na formacao do professor que
ensina Matematica nos Anos Iniciais, quando licenciados em pedagogia. Estudos
conduzidos por Curi (2004), Cunha e Costa (2008) e Gatti (2010) revelam que os
licenciandos em Pedagogia enfrentam dificuldades no dominio dos conhecimentos
matematicos que deverao ensinar. Muitas dessas dificuldades estdo associadas a

falta de identificacdo com a Matematica e a prépria formagao académica.

Assis e Dornelles (2024, p. 3), em seus estudos, reforcam tais afirmacgdes e
acrescentam a necessidade de um olhar mais atento a esta formacao, sobretudo
para a Matematica, porque “os professores dos anos iniciais muitas vezes se
sentem inseguros para ensinar matematica e ha problemas relacionados a
implementacao das competéncias curriculares”. Os autores destacam entdo que ha
uma insuficiéncia da formacgao inicial, o que evidencia a urgéncia de investimentos
em processos formativos continuados que abordam conteudos especificos da area

e estratégias pedagdgicas eficazes. Para eles, uma formacado continuada de
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qualidade pode nao apenas suprir lacunas deixadas pela formacéao inicial, mas

também fortalecer a autonomia docente, estimular praticas reflexivas e promover a

melhoria do ensino da matematica nos anos iniciais.

Gatti (2010) indica que a maior parte dos graduandos em licenciatura vem da
educacao basica publica, uma educacao precarizada e por tanto, uma espécie de
ciclo de defasagem da educacgéo basica, além disso, tendem, quando formados, a
replicarem nas salas de aula uma visao tecnicista de ensino ao qual aprenderam.
Tozetto e Domingues (2022, p. 4) mencionam que esta visdo tende a ser rompida
na formagéo continuada , “[...] entende-se que a formagéo continuada deve romper
com a viséo tecnicista e pragmatica de treinamento, reciclagem ou conformagéo do
professor a métodos ou técnicas de ensino”. Esse rompimento se da na

reflexdao-acao dos conteldos, técnicas, metodologias e praxis.

Para além das dificuldades ja sinalizadas, a formagéo continuada se faz
necessaria porque o conhecimento ndo & estatico, acrescenta-se, refuta-se de
modo constante e estda em permanente construgéo na interagdo com os contextos
de trabalho e experiéncias de ensino (Tardif, 2014). Tozetto e Domingues (2022, p.
4) vao indicar que a formacao continuada faz parte da profissionalizagcao docente “A
formagdo continuada esta imbricada ao desenvolvimento profissional do professor,
integrando a educag¢do permanente dos professores, em um processo de ciclo de
vida”. Processo que por sua natureza colabora com a formagao profissional,

reverberando na qualidade do ensino.

A formacao de professores se mostra essencial para garantir a qualidade do
ensino e a preparagcao dos mesmos para lidar com as demandas da sala de aula. A
qualificacao inicial, embora fundamental, deve ser complementada por um processo
continuo de aprendizado e atualizagcado, assegurando que os profissionais estejam
sempre alinhados as novas metodologias, tecnologias e exigéncias educacionais.
Nesse contexto, a Resolugcdo CNE 1/2020 surge como um marco normativo que
estabelece diretrizes para a formagédo continuada de professores, reforcando a

necessidade de um desenvolvimento profissional permanente e estruturado.

3.2 A formacgao continuada de professores e a legislagao brasileira
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A literatura apresentada neste trabalho defende a formagéao continuada como

espaco de producao de conhecimento, fortalecimento do trabalho docente que se

reverbera em qualidade de ensino.

No Brasil, inumeras séo as resolucdes e leis que abordam a formacao de
professores inicial ou continuada. Condensamos alguns destes marcos legais no
esquema a seguir, por serem 0s que mais apareceram em nossos estudos de

legislagéo de formacgao de professores, descritos nas referéncias.

Formacao continuada no Brasil- Bases Legais

® ® ®©

9
(0 [Ty - J—

-------------

] ] 1 ] 1 ]
! t | 1 [} ]
] t [} ] [} 1
! ; ! : POLITICA NAGIUNAE DE FORMACGAO DOS :
" : PLANO NACIONAL | PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO BASICA. |
CONSTITUIGAOD FEDERAL DE EDUCAGAO (PNE)
] ] (Decreto n® 8.752/2016), Regulamenta ]
Garante a valorizagdo dos [] Lei n° 13.005/2014 garante que todos [ ] programas de formagdo continuada ]
profissionais da educagéo, incluindo ] os professores da educagdo basica ] para professores e determina que a ]
a formagao continuada e determina 1 tenham acesso a formagdo em sua area ] formagdo deve ocorrer em articulagio ]
em seu Artigo 211 a Unido, os 1 de atuagdo e prevé melhorias na 1 entre Unidio, Estados e Municipios. 1
Estados e os Municipios atuam de s educagdo através da formacgéao . .
forma cooperativa na formagéo de continuada; DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS
professores LEI DE DIRETRIZES E BASES DA BFAEIIENP::C&%N% 333";"5'35'6'.‘;'2% A PARA A FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA
EDUCACGAO NACIONAL (LDB) ¢ DE PROFESSORES
Lei n® 9.394/1996 define a formacdo de Resolug@o CNE/CP n® 2/2019, define (Resolugdo CNE/CP n° 1/2020) Estabelece
professores como um processo continuo; diretrizes para a formagéao inicial e gua a formagéo cqntmuada deve ser parte
detine que a formagio docente deve ocorrer continuada  de prof%sscres e !nlegrapte da carreira c—jocente e desta?a a
em nivel superior e prevé programas de determina que a fqrmaqao deye ser importancia da reflexdo solarle- a prética
formagdo continuada e determina que os articulada com a prética pedagdgica e pedagégi - e do uso de aFlvas,
sistemas de ensino devem garantir a focada na melhoria da aprendizagem As refl:exoes de§te uabalho~ tomara as
formagao continuada. dos alunos discussdes desta dltima resolugdo

Fonte: Producao Prépria

A constituicdo, marco da democratizacao do pais, destaca a garantia
universalizacdo da educacao e além de trazer avancos significativos, em relacao as
anteriores, abre caminhos para legislagbes complementares e abre espacgo para a
criacdo da LDB 9394/96, que surge no cenario de uma crescente neoliberal na
América Latina, sendo um “golpe” nos movimentos sociais que propunham e
discutiam um projeto participativo e democratico que foi substituido pelo projeto

“Darcy Ribeiro”, conforme inferem Gomez e Ramos (2018, p. 7-8) .
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No entanto, apesar da reflexao feita sobre este fato, os autores assinalam que

ha um movimento de continuidade e consonancia entre a Constituicdo e a Lei de

Diretrizes e Base da Educacéao Nacional.

Apesar disso, a Lei n. 9.394 (1996) deu continuidade e regulamentou
algumas conquistas da Constituicdo (1988) que possibilitaram
mudancas no cenario da formacdo de professores, a par da
permanéncia de rancos histéricos. Assim como no artigo 206 da
Constituicdo (1988), o artigo 3° da Lei n. 9.394 (1996) enunciou os
principios do ensino, mantendo a coeséo interna e o propdésito da
educacao no pais ja afirmado na Constituicdo (1988). (Gomez e
Ramos, 2018, p. 4)

Apesar de sinalizar que existem "rangos historicos”, ou seja, problemas
estruturais e desafios antigos no sistema de formacdo docente, ambas
estabeleceram principios fundamentais para a educacao no Brasil, respeitando a
posicdo dos autores, é necessario destacar que eles consideram que a LDB néao
consegue se consolidar enquanto marco emancipatorio. Para Gomez e Ramos
(2018, p.16) “[...] a lei chancelou uma concepgéo centrada nos aspectos conceituais
e operacionais da profissdo, acabando por falhar nos dois”.

Dessa forma, embora a LDB apresenta limitacbes e ndo se consolida
plenamente como um marco emancipatério, € inegavel que representa um avanco
significativo para a educacao brasileira. Ao estabelecer diretrizes e principios
fundamentais para a formacédo docente, a lei proporcionou um ponto de partida
essencial para a organizacdo do sistema educacional, ainda que precise de

aprimoramentos para alcangar uma transformagao mais profunda e efetiva.

Silva, Guilherme e Brito (2023) vao descrever que ha um avango na
qualidade da formacao docente e que este avanco se deve as garantias de tais

processos através da legislacao. Os autores defendem que:

Assim, as recentes resolugdes direcionadoras dos novos paradigmas
da formacdo docente no Brasil, Resolucdo CNE/CP n°® 02/2019 e
Resolucdo CNE/CP n° 01/2020, convocam os principios da BNCC
de modo a torna-los norteadores também da formacdo de
professores. Tal direcionamento converge para o0 que aponta
Libaneo (2013, p. 75), quando afirma que “na formacgao profissional
inicial de professores, nenhuma didatica se sustenta teoricamente se
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nao tiver como referéncia os conteudos a serem ensinados, a
metodologia propria de cada ciéncia e as formas de aprendizagem
das disciplinas™ (SILVA, GUILHERME E BRITO, 2023, p 4).

Compreendemos as lutas de classes e os movimentos de resisténcia que
permitiram a democratizacao do pais, assim como reconhecemos a presenca de
linhas neoliberais na formulacdao da LDB e de outros marcos legais. No entanto,
comungamos da defesa de Silva, Guilherme e Brito (2023) ao afirmar que ha
avancos no cenario educacional, especialmente no que se refere a qualidade da

formacao docente e as garantias proporcionadas pela legislacao.

Este trabalho nado aprofunda-se nas dimensdes que embasam a legalidade,
mas fomenta reflexées que nao podem ser silenciadas, dado seu carater histérico

de luta.

Desse modo, o foco recai sobre a Resolugao CNE/CP n°® 01/2020, por ser um
marco legal que orienta os espacos formativos, reforcando a necessidade de uma
docéncia fundamentada no dominio dos conteudos, nas metodologias especificas e
nas praticas que favorecam a aprendizagem. Embora desafios persistam, tais
normativas representam um esforgo significativo para qualificar a formacéo de
professores e torna-la mais alinhada as exigéncias pedagdgicas e sociais

contemporaneas.

4. Analise de dados

A andlise dos dados coletados nesta pesquisa visou compreender a
percepcao dos professores dos anos iniciais sobre a formacao matematica ofertada

pela rede municipal de ensino de Caruaru.
4.1 Conhecimento pedagdgico do conteudo

Para iniciar o nosso questionario perguntamos “Qual a sua formagao
inicial?, onde identificamos que 76,2% dos professores que lecionam matematica
nos anos iniciais no municipio de Caruaru sao formados em Pedagogia, enquanto

23,8% habilitados ao ensino através do Magistério (antigo Normal Médio), o que nos
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permite inferir habilitagdo em nivel superior em outras licenciaturas ou que estao

concursados desde antes da exigéncia legal do cumprimento da LDB 9394/96 que
determina a formacédo do professor em nivel superior e reforcado pelo Plano

Nacional de Educacao de 2014.

Questionamos ainda se “Os conteudos especificos de matematica
apresentados na formagao de professores sao estudados com metodologias
de trabalho em sala de aula?” Dos resultados coletados, 96,9% dos professores
sinalizam que os conteudos sao metodologias de estudos para salas de aula,
apresentando jogos, dinamicas e estratégias de trabalhos diversificados, enquanto

3,1% apresentam que os conteudos sao descontextualizados.

Em seguida questionamos: “As formagoes ofertadas pela Rede de Ensino
de Caruaru tem suprido lacunas do conhecimento matematico identificadas na
sua formacao inicial”’? Aqui, 93.7% afirmam que ha uma deficiéncia em sua
formacao inicial, 6,3% sinalizam que néo ter dificuldades na formacao inicial. Estes
dados confirmam o que Gatti (2010) aponta em seus estudos a respeito da lacuna
da formacéao inicial,no entanto, declaram que tais fragilidades sdo sanadas durante
a formacgao continuada, colaborando com a formacéo de competéncias especificas

e habilidades da dimensao profissional, conforme a CNE CP 01/2020

1.1 Dominar os conteludos das disciplinas ou areas de conhecimento
em que atua e conhecer sobre a sua légica curricular; 1.1.1
Conhecer e compreender os principios e os conceitos centrais das
disciplinas ou areas de conhecimento que ensina; [...] (BRASIL, 2020

p. 10)

Para além de compreender o conteudo especifico da disciplina que ensina, é

necessario conhecer como o estudante aprende.

[...]Pressupbe o desenvolvimento de conhecimentos de como os
estudantes aprendem, no uso de estratégias diferentes para garantir
o aprendizado de todos € na ampliacdo do repertério do professor
que lhe permita compreender o processo de aprendizagem dos
conteudos pelos estudantes (BRASIL, 2020, p. 4)

Ampliar o conhecimento do professor & ampliar as estratégias de
ensino,assim & possivel inferir que tais saberes estarao presentes na formag¢ao dos

estudantes, rompendo com este ciclo de fragilidade.
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Ao analisar os dados é possivel inferir que a formacgao continuada ofertada

pelo municipio de Caruaru tem desempenhado um papel fundamental no
fortalecimento do conhecimento pedagégico do conteudo entre os professores dos
anos iniciais, especialmente no que se refere ao ensino de matematica, uma vez
que vem suprir as lacunas deixadas pela formacao inicial, contribuindo com os
saberes profissionais essenciais a pratica docente, possivelmente impactando
positivamente a aprendizagem dos alunos, a medida que os professores se tornam
mais seguros, criticos e intencionais em suas praticas pedagogicas, promovendo

um ensino mais qualificado e significativo.

4.2 Metodologias ativas de aprendizagem

As metodologias ativas de aprendizagem tém ganhado destaque no campo
educacional por cada vez mais colocarem os estudantes como protagonistas de
seus processos de aprendizagem, em oposicdo a légica da educacao bancaria
criticada por Paulo Freire (1996), na qual o aluno € visto como um mero receptor de
informagdes. Na perspectiva freireana, o conhecimento se constréi na interagcao

entre educador e educando, por meio do didlogo e da problematizacao da realidade.

Nesse sentido, as metodologias ativas tais como a aprendizagem baseada
em projetos, a resolucao de situacbes problemas, sala de aula invertida e
gamificacdo se alinham a essa concepgcdo de promoverem experiéncias
significativas, nas quais o estudante participa ativamente da construgdo do saber,
desenvolvendo autonomia, pensamento critico e colaboracao. Tais praticas, quando
incorporadas ao ensino da matematica nos anos iniciais, ttm o potencial de tornar o

conteudo mais acessivel, contextualizado e envolvente.

Nesta perspectiva, a pergunta direcionada aos professores foi: “Ha uso de
metodologias ativas nas formagoes de matematica? Se sim, ela colabora com

sua pratica docente?” As respostas estio apresentadas a seguir:



17
Grafico 1: Uso de Metodologias ativas e suas contribuicbes na aula de Matematica.

@ Ha uso de metodologias ativas e elas
enriquecem a minha pratica de sala de
aula

@ Ha uso de metodologias ativas, mas
A pouco ou quase nada colaboram com
minha pratica.

@ Nao identifico o uso de metodologias
ativas nas formacdes de matematica.

Fonte: Acervo dos autores (2025).

A totalidade dos professores afirmam que ha nas formagdes de Matematica o
uso de metodologias ativas, e 93.8% sinalizam que tais metodologias enriquecem a
pratica na sala de aula. Bacich, Moran e Trevisani (2018) vao inferir que as
metodologias ativas colocam o estudante no centro do processo de aprendizagem,
promovendo a autonomia, o pensamento critico e a colaboragcédo. Essas praticas
fazem um contraponto ao ensino tradicional e tornam o ensino mais significativo e
contextualizado, especialmente quando aplicadas a disciplinas como a matematica,

que frequentemente enfrentam resisténcia por parte dos alunos.

Buscando compreender os desafios enfrentados pelos professores para o
trabalho com Metodologias Ativas em sala de aula, questionamos: “Quais desafios
vocé enfrenta para implementar metodologias ativas em sala de aula?”. Os

resultados obtidos podem ser vistos no grafico a seguir:

Grafico 2: Desafios para implementar Metodologias Ativas na sala de aula.

@ Nao considero importante e por isso,
Nn&o uso.

@ Falta de recursos
Nao enfrento nenhum desafio

Fonte: Acervo dos autores (2025).
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Os dados coletados revelam que 77,8% dos professores apresentam a falta

de recursos como principal obstaculo para a implementacdo de metodologias
ativas em sala de aula. Apenas 20,6% afirmam nao enfrentar dificuldades
significativas, enquanto os demais, 1,6%, declararam nao considerar as
metodologias ativas relevantes, o que os leva a nao aplica-las em sua pratica

docente.

Apos a coleta dos dados, através do questionario, percebemos que tal
questionamento poderia ser ainda mais detalhado enquanto objeto de estudo. Seria
interessante identificar a concepgéo de metodologias ativas; quais séo as atividades
as que sao desenvolvidas nesta perspectiva e assim compreender quais sao esses
recursos que faltam para a maior parte dos professores, assim como o porqué em
alguns espacos nao faltam; se sdo os mesmos recursos ou diferentes, e talvez ter

melhores condi¢des de fazer apontamentos a respeito deste tépico.

Apesar destas consideragdes, inferimos que as metodologias ativas, estao
sendo aqui consideradas como as produg¢des que sao construidas no espacgo de
formacao como projetos e jogos, conforme destacado no CNE CP 01/2020 em seu
7° artigo:

Il - Uso de metodologias ativas de aprendizagem - as formacodes
efetivas consideram o formador como facilitador do processo de
construcdo de aprendizados que ocorre entre e/ou com os proprios
participantes, sendo que entre as diferentes atividades de uso de
metodologias ativas estdo: a pesquisa-acdo, o processo de
construcido de materiais para as aulas, o uso de artefatos dos
préprios discentes para reflexdo docente, o aprendizado em cima do

planejamento de aulas dos professores; (BRASIL, 2020, p. 4. Grifos
nossos)

Trazendo a discussao apenas a maior indicacdo no questionario, por ser
massiva, percebemos que 77,8% dos professores assinalam a falta de recurso
enquanto dificuldade de implementacdo das metodologias ativas em sala de aula.
Essa realidade vai ao encontro do que afirmam Bacich, Moran e Trevisani (2018), ao
destacarem que, embora as metodologias ativas se mostram promissoras para uma

educagao mais inovadora e significativa, o que nos faz sua aplicacao depende de
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condigbes estruturais minimas, como a disponibilidade de materiais didaticos

variados, tempo adequado para planejamento e apoio institucional. Sem esses
elementos, a adocao dessas praticas se torna limitada, contribuindo para a

resisténcia ou a dificuldade de sua efetiva utilizacao no cotidiano escolar.

4.3 Trabalho colaborativo entre pares

A pergunta que deu origem a esta discussao foi: “ A formagao continuada
incentiva a troca de experiéncias e a colaboragao entre os professores da rede
municipal? ” Os dados estdo apresentados no grafico a seguir

Grafico 3: A formagao continuada incentiva a troca de experiéncias e a colaboragéo entre os
professores da rede municipal?

@ Sim_ A partilha das préticas s30
incentivadas

@ Nio ha espaco para partilhas
Option 3

Fonte: Acervo dos autores (2025).
Ao analisar o grafico, identificamos que 98,4% dos professores consideram

que a formacao continuada ofertada pela Rede Municipal de Ensino de Caruaru
oferece espaco para construcao coletiva de estratégias pedagdgicas para o ensino.
Os professores acenam a formagéo continuada como um espaco de incentivo para
a troca de experiéncias entre pares, por entender que tais praticas contribuem
significativamente para o aprimoramento do fazer docente. Essa troca possibilita o
compartilhamento de saberes, a superacao de dificuldades comuns e a construgao
de solugdes pedagogicas contextualizadas a realidade das salas de aula,
fortalecendo o sentimento de pertencimento e a valorizagao profissional no ambito
escolar.

O dado fornece uma base soélida para argumentar que a continuidade desse
modelo de formacdo pode gerar resultados ainda mais significativos. Isso abre
espaco para discussdes sobre a ampliagcdo ou o aprimoramento dessas formacdes,

considerando sua relevancia e impacto.
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A docéncia nao tem carater solitario e uma de suas premissas formativas € a

formacgao com seus pares. No texto legal da CNE/CP 01/2020, esta destacado que:

lll - Trabalho colaborativo entre pares - a formacao € efetiva quando
profissionais da mesma area de conhecimento, ou que atuem com
as mesmas turmas, dialoguem e reflitam sobre aspectos da propria
pratica, mediados por um com maior senioridade, sendo que
comunidades de pratica com tutoria ou facilitacao apropriada podem
ser bons espacos para trabalho colaborativo, principalmente para
professores de escolas menores, que nao possuem colegas da
mesma area de atuacao para dialogo (BRASIL, 2020, p. 4).

O trabalho colaborativo entre professores propicia um ambiente onde
experiéncias podem ser compartilhadas, desafios sao enfrentados coletivamente e
solugdes sao encontradas em conjunto. Névoa (1992) destaca que os professores
aprendem principalmente por meio da reflexdo sobre sua pratica e da troca com
seus colegas, em contextos de colaboragéo que favorecem a construgéo coletiva de
saberes pedagdgicos. Neste mesmo sentido, Biani e Lorenzato (2018), vao afirmar

gue a analise da coletiva da pratica € capaz de transforma-la

Investigar sua propria pratica e refletir sistematicamente sobre ela,
buscar subsidios teéricos na relacdo com essa pratica, para
compreendé-la, transforma-la e torna-la cada vez melhor, sempre de
maneira coletiva, compartilhada e colaborativa (Biani, Lorenzato,
2018, p. 87)

A formacéo colaborativa ndo apenas fortalece o vinculo entre os educadores,
mas também enriquece o repertério didatico e metodolégico de cada um. Além
disso, o didlogo entre pares facilita a troca de perspectivas sobre o ensino, inclusive
o ensino da matematica, tanto enquanto métodos, quanto em conteudos
especificos. Este trabalho reflexivo na coletividade corrobora com a criacao de
estratégias mais alinhadas as necessidades dos alunos e aos desafios que
emergem nas salas de aula, assim como permite aos professores se perceberem

como parte integrante de uma rede.

4.4 Coeréncia sistémica:

Para compreender se a proposta formativa ofertada pela rede municipal de

Caruaru questionamos: “Ha espago para construgao coletiva de estratégias
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pedagdgicas no processo formativo”? tais dados apresentados no espaco

abaixo:

Grafico 3: Ha espaco para construgdo coletiva de estratégias pedagogicas no espago formativo?

@ Sim. Ha discussbes e construgdes
coletivas

@ Nizo. Temos apenas um espago de

. repasse de informagdes e contelidos

Fonte: Acervo dos autores (2025).

Ao analisar os dados ja apresentados, destacamos que 93,7% dos docentes
afirmam que, além do incentivo a troca de experiéncias, ha a construcao coletiva de
estratégias de intervengdo pedagodgica durante os espacgos formativos. Esse dado
estd em consonancia com a Resolugdo CNE/CP n° 1/2020, que enfatiza a
importancia dos espagos colaborativos entre pares como elementos estruturantes
de uma formacéao docente articulada, dialégica e voltada a realidade das escolas. A
troca entre profissionais e a elaboracdo conjunta de praticas pedagoégicas sao
compreendidas como ag¢des fundamentais para a qualificacdo do ensino e para o

fortalecimento da identidade docente.

A coeréncia sistémica, prevista na referida Resolugéo, pressupde que todos
os elementos que compdem a formagcdo docente — desde os conteudos e
metodologias até a gestdo e organizagao do tempo e dos espagcos — devem estar
interligados e orientados por um mesmo compromisso formativo. Trata-se de uma
articulagcao intencional entre os objetivos da formacao e as necessidades reais da

pratica pedagogica.

Nesse panorama, os dados analisados sugerem que a proposta formativa
ofertada pela Rede Municipal de Caruaru caminha no sentido de consolidar essa
coeréncia sistémica, ao promover ambientes de formagéo pautados no dialogo, na
escuta ativa e na valorizagdo do conhecimento experiencial dos professores. Além
disso, constata-se que as metodologias utilizadas nos encontros formativos tém
carater ativo e participativo, favorecendo a apropriacao critica de saberes e a sua

ressignificacao a luz do cotidiano escolar.
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Ademais, observa-se que essas acgdes formativas sdo planejadas

considerando as especificidades dos contextos educacionais locais, o que reforga o
compromisso da rede com uma formacao situada, que reconhece os desafios
enfrentados pelos professores em suas praticas e busca apoia-los de maneira
efetiva. A construcao coletiva de estratégias pedagogicas, articulada as demandas
concretas das unidades escolares, revela uma intencionalidade formativa
comprometida com o desenvolvimento profissional continuo e com a melhoria da

qualidade do ensino.

Assim, evidencia-se que a coeréncia sistémica nao se expressa apenas na
organizagcao dos conteudos ou na escolha de metodologias, mas na integracao
entre formacao, pratica e politica educacional, reafirmando o papel da formacgéao
continuada como politica publica estratégica para o fortalecimento da educacao

basica.

A coeréncia sistémica definida no artigo 7° da Resolugdo CNE/CP 01/2020
caracteriza que as iniciativas de formagéo continuada devem estar alinhadas as
diretrizes legais, aos objetivos institucionais e as reais necessidades dos
professores, promovendo uma atuagdo pedagodgica mais integrada, reflexiva e

eficaz.

Tardif (2014) argumenta que os saberes docentes sdo construidos na
interacdo com os contextos de trabalho e com os pares. Ele reforca que a formacao
continuada deve estar alinhada as demandas praticas da docéncia, promovendo

uma integragao entre teoria e pratica.

A questao discursiva que norteou este topico foi: "Vocé tem sugestoes para
melhorias das formagées promovidas pelo municipio?". Das respostas obtidas,
observou-se que 20 professores nao apresentaram sugestdes diretas, enquanto 40
docentes trouxeram contribuicées que possibilitaram inferéncias relevantes sobre a
formacgao continuada. As falas foram examinadas cuidadosamente e organizadas
em cinco categorias, definidas a partir dos conteldos recorrentes que emergiram

nas respostas.
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1. Sugestao de tematicas especificas — 11 professores solicitaram formacgdes
voltadas a temas como cultura, inclusao, sistemas, demandas especificas

das escolas e uso de tecnologias digitais;

2. Tempo formativo — 6 docentes mencionaram a necessidade de maior carga
horaria para as formagdes ou que estas acontecam no turno regular de aula,

respeitando a rotina dos professores;

3. Materiais e recursos pedagdgicos — 11 responderam que é essencial

garantir materiais e recursos que sustentem a pratica pedagogica;

4. Troca entre pares — 7 destacaram a importancia de momentos efetivos de

troca de experiéncias entre colegas durante os encontros;

5. Propostas metodolégicas praticas — 5 professores sugeriram que as
formagdes tragam metodologias aplicaveis, contextualizadas a realidade da

sala de aula.

As falas dos docentes reforcam o que ja havia sido sinalizado nas analises

[T

anteriores, vejamos “ “A minha sugestdo é que trouxesse mais jogos matematicos para
facilitar minha pratica pedagdgica...” (Fala de uma professora no formulario Google
Forms- Grifos nosso). Ao solicitar mais jogos ha um indicativo que ja ha a proposta
e 0 uso de jogos matematicos no espaco formativo e que tais usos contribuem com
o trabalho docente. Uma outra fala que reforca este argumento é : “Manter as
formagGes continuadas com troca de experiéncia e trazendo atividades praticas possiveis de
execugdo em sala de aula" (Fala de uma professora no formulario Google Forms-
Grifos nosso). “Sugestbes seria com mais jogos matematicos e troca de experiéncia. Amo

essas formagdes pois acrescento na minha pratica pedagogica.” (Fala de uma professora

no formulario Google Forms- Grifos nossos). Estes docentes convergem ao afirmar
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que ha trocas de experiéncias e constru¢des de jogos que chegam as salas de aula

e se reverberam na qualidade de ensino.

Em divergéncia a estas falas, alguns professores afirmam que “Diminuir as
teorias e vivenciar mais praticas e a socializagio sobre a realidade de cada docente”. ” (Fala

de uma professora no formulario Google Forms- Grifos nossos). “Acredito que levar
em consideracéo os resultados reais das avaliacbes e opinides dos docentes que ndo sao

levados em conta para temas e realidades que sejam reais da cidade ao campo.” (Fala de
uma professora no formulario Google Forms- Grifos nossos). Ha um apontamento,
embora nao claro, sobre o distanciamento entre as discussdes e a realidade das

salas de aula.

Dessa forma, observa-se que, embora a maioria dos docentes manifeste uma
avaliacado positiva da formagao continuada, especialmente no que diz respeito ao
uso de jogos matematicos e a valorizagao da troca de experiéncias como elementos
que fortalecem a pratica pedagdgica, também emergem vozes dissonantes que

merecem maior atencao para a sua compreensao.

E importante destacar, contudo, que esta pesquisa apresenta limitagées,
sobretudo relacionadas ao tempo disponivel para a coleta e o aprofundamento das
analises, o que restringiu um confronto mais abrangente entre os dados. Ainda
assim, os elementos levantados oferecem contribuicées relevantes para a reflexao
sobre a formagdo docente em Caruaru, revelando aspectos que merecem maior
aprofundamento em investigacdes futuras e sinalizando caminhos possiveis para o
fortalecimento das politicas de desenvolvimento profissional dos professores dos

anos iniciais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao analisar as caracteristicas da formacao continuada ofertada aos
professores dos Anos Iniciais da Rede Municipal de Educagdo de Caruaru,
conforme a percepcdo desses profissionais foi possivel identificar, a partir das
respostas de multipla escolha e discursivas, que as formagdes tém contribuido de
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maneira significativa com a pratica pedagogica. Os professores sinalizam que as

formacgdes facilitam o cotidiano docente, principalmente quando apresentam
recursos como jogos matematicos, além de enriquecerem os conteudos trabalhados

em sala de aula.

Dessa forma, & possivel afirmar que a formacao continuada em Matematica
ofertada pela rede de ensino de Caruaru colabora efetivamente com a pratica
docente, respondendo positivamente a pergunta geradora desta pesquisa.

No que se refere aos objetivos especificos delineados nesta pesquisa, os
dados analisados permitiram inferir algumas percepgdes, desafios e potencialidades
envolvidos na formacgao continuada de professores dos anos iniciais, com foco no

ensino de Matematica.

Em relacédo ao primeiro objetivo —Analisar a percep¢ao dos professores dos
anos iniciais sobre a relevancia e a aplicabilidade dos conteludos abordados na
formacao continuada ofertada pelo municipio de Caruaru— observou-se que o0s
docentes atribuem valor significativo as tematicas trabalhadas nas formacgdes,
sobretudo quando estas se mostram coerentes com as demandas concretas
vivenciadas em sala de aula, o que favorece sua aplicacdo pratica e sua

ressignificacdo no contexto pedagdgico.

Quanto ao segundo objetivo — Examinar as dificuldades enfrentadas pelos
professores dos anos iniciais ao tentar aplicar os conhecimentos adquiridos na
formacao continuada em suas praticas pedagoégicas. — foram identificados entraves
estruturais e organizacionais, como a escassez de recursos didaticos, a limitacao
temporal para o planejamento e a intensificacdo da carga de trabalho docente, os

quais comprometem a efetividade das a¢des formativas.

No que tange ao terceiro objetivo — Refletir sobre os espacos de dialogos e
reflexbes da profissionalizacdo docente. — evidenciou-se que os professores
valorizam fortemente esses momentos coletivos, reconhecendo neles oportunidades
de socializagao de saberes, de construgdo colaborativa de estratégias pedagogicas

e de fortalecimento identitario da profissao.
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Tais achados reforcam a compreensdao de que a formacdo continuada

colabora efetivamente com a pratica docente quando leva em consideracido o
fortalecimento dos saberes iniciais dos professores, aprofundando-os através da
reflexdao, da construcdo entre pares, das trocas de experiéncias, através de
metodologias ativas e respeitando os contextos reais de sala de aula. Neste cenario,
a pratica docente ¢é fortalecida e reverbera-se em qualidade de ensino no ensino de
Matematic

a nos anos iniciais da educagao basica.
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