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RESUMO

Este estudo investiga a relagdo entre a literatura infantil e o desenvolvimento do pensamento
matematico na Educagdo Infantil, analisando como a media¢do de leitura pode atuar como uma
ferramenta pedagogica para a mobilizagdo de ideias matematicas pelas criangas. A pesquisa parte
da premissa de que a leitura de livros literarios infantis € um direito inalienavel e possui uma fungao
ludica e criativa, capaz de organizar o pensamento interno da crianga, servindo também de alicerce
para o olhar acerca das ideias matematicas que, muitas vezes, sao intuitivas e espontaneas no
pensamento infantil, como comparagao, classifica¢do e seriagdo, e que, porventura, sdo presentes
em alguns textos literarios. Metodologicamente, o trabalho ancora-se numa abordagem qualitativa,
consistindo em observagdes sistematicas em uma sala da pré-escola (turma de 4 e 5 anos), de uma
escola municipal da cidade do Recife-PE. Os dados construidos nas observacdes realizadas nos
momentos de mediagdo de leitura e descritos pelo pesquisador em seu diario de campo, parecem
indicar que a mediagao literaria, quando realizada com escuta ativa e olhar atento, permite que as
criangas mobilizem conceitos de ordem, sucessdo e relagcdes espaciais de forma organica através
das narrativas. Os resultados indicam que o uso de elementos narrativos e ilustrativos, aliado a
momentos ludicos de interacdo e brincadeira, potencializam a construg¢do inicial do raciocinio
l6gico-matematico, com indicagdo de no¢des matematicas, sem descaracterizar a frui¢ao estética
do texto literario. Conclui-se que o papel do educador como mediador ¢ fundamental para articular
essas diversas linguagens, como defendido por Malaguzzi (1999), as cem linguagens, promovendo
uma formacao integral que reconhece a criangca como produtora ativa de novas ideias, ampliando
seu repertorio sociocultural. Afinal de contas, ¢ a escola o espago especifico que oferece a
oportunidade do encontro com seus pares, de interagdes e brincadeiras, do confronto com diferentes
experiéncias e subjetividades.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Literatura Infantil. Pensamento Matematico. Mediacdo de

Leitura.



ABSTRACT

This study investigates the relationship between children's literature and the development of
mathematical thinking in Early Childhood Education, analyzing how reading mediation can act as
a pedagogical tool for mobilizing mathematical ideas in children. The research is based on the
premise that reading children's literary books is an inalienable right and possesses a playful and
creative function, capable of organizing a child's internal thought processes. This serves as a
foundation for observing mathematical ideas that are often intuitive and spontaneous in childhood
thinking, such as comparison, classification, and seriation, and which happen to be present in
certain literary productions.Methodologically, the work is anchored in a qualitative approach,
consisting of systematic observations in a preschool classroom (4 and 5-year-old group) at a
municipal school in the city of Recife-PE. The data constructed from observations conducted
during moments of reading mediation and described by the researcher in their field diary suggest
that literary mediation, when performed with active listening and an attentive eye, allows children
to mobilize concepts of order, succession, and spatial relationships organically through narratives.
The results indicate that the use of narrative and illustrative elements, combined with playful
moments of interaction and play, enhances the initial construction of logical-mathematical
reasoning, including the emergence of mathematical notions, without compromising the aesthetic
enjoyment of the literary text. The study concludes that the educator's role as a mediator is
fundamental in articulating these diverse languages, as advocated by Malaguzzi’s "hundred
languages", promoting an integral development that recognizes the child as an active producer of
new ideas, thereby expanding their sociocultural repertoire. After all, the school is the specific
space that offers the opportunity for meeting peers, engaging in interactions and play, and
confronting different experiences and subjectivities.

Key-words: Early Childhood Education. Children's Literature. Mathematical Thinking. Reading
Mediation.
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INTRODUCAO

O presente estudo insere-se no campo da Educagdo Infantil - Pré-Escola - e investiga a
relacdo entre a leitura literdria e o desenvolvimento cognitivo da crianga, focando o olhar de forma
especial nas ideias e no¢des matematicas que podem surgir a partir do olhar infantil. A pesquisa
parte da premissa de que a matematica ndo deve ser vista como um conhecimento
descontextualizado, mas como uma das linguagens humanas essenciais para a leitura de mundo.
Na infancia, que tem cem linguagens, como afirmou Loris Malaguzzi (1999), as vivéncias e
experiéncias cotidianas inserem as criangas numa relacdo com o mundo que ¢ de ordem légico-
matematica (Piaget, 1975). No contexto escolar da etapa da Educacdo Infantil observa-se que,
enquanto a literatura ¢ frequentemente vinculada apenas a alfabetizacdo da lingua, a matematica
acaba sendo trabalhada de forma descontextualizada e sem significado para as criangas. A génese
desta investigacao reside na compreensao de que o "territorio da educagao infantil" € um espago
de maultiplas linguagens que ndo devem ser fragmentadas. Candido (2011), ao definir a literatura
como um bem "indispensavel" e um direito inaliendvel, compreende-se que ela exerce uma fungio
ludica e criativa, capaz assim de organizar o pensamento humano.

Essa organizagdo interna permite também, na infancia, um potente alicerce para o
pensamento matematico, que se baseia intuitivamente na capacidade de estabelecer relagdes,
identificar padrdes e classificar elementos. Portanto, esta investigacdo propde a mediagdo da
leitura de livros infantis como um elo capaz de integrar a fruicdo literaria & construgdo do
raciocinio logico, em prol de uma formacdo mais humana e significativa. A inteng¢do ¢ procurar
demonstrar que ndo se deve separar a possibilidade inicial de fabular da de calcular, pois ambas
nascem da necessidade humana de organizar a experiéncia e interpretar as complexidades do real.
Pretendemos, assim, que esse estudo contribua, de alguma forma, para ampliar a democratiza¢ao
do acesso ao conhecimento e superar, assim, a pratica tdo presente ainda de curriculos
fragmentados, podendo garantir as criangas os direitos de aprendizagem defendidos nos
documentos normativos, a exemplo da BNCC (2017).

Este trabalho nasce da inquietacdo de perceber que a matematica ¢ frequentemente
ensinada de forma descontextualizada, enquanto a literatura € vista apenas como entretenimento.
Nosso objetivo foi mostrar que ambas compartilham a mesma base: a organizagao do pensamento.
No que tange ao ponto de vista pessoal do pesquisador, o interesse pelo tema nasceu da observagao
das praticas docentes na Pré-Escola, a partir do PIBID (Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia) e da necessidade de melhor qualificar a mediagcdo pedagogica na Educacao

Infantil. Como bolsista desse Programa, observei que nos momentos de leitura, as narrativas eram
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apenas voltadas para o entretenimento das criancas, na dimensdo de ‘“acalmé-las” ou para

“preencher” lacunas na rotina, e tudo isso, sem muito espago para indagagdes; e que, normalmente,
apos as leituras, vinham atividades de sistematizacdo da leitura, atividades essas, superficiais, e,
muitas das vezes, desnecessarias.

Ressalta-se que as observagdes mencionadas acima ndo foram realizadas no contexto atual
desta pesquisa, nem contaram com a participagdo da docente colaboradora deste estudo. Tais
interesses remontam a experiéncia prévia do pesquisador como bolsista do PIBID na edi¢ao de
2023, em uma turma de Grupo 5 (G5), sob a regéncia de outra profissional. Foi a partir dessa
vivéncia anterior que emergiu a problematica norteadora deste trabalho, distinguindo-se, portanto,
da atuagdo vigente no ciclo 2024-2026 do referido programa.

A imersdo nesta investigagdo permitiu aprofundar o conhecimento sobre as competéncias
da BNCC e consolidar uma base tedrica que pudesse trazer a tona uma reflexdo mais
contextualizada em Educa¢ao Matematica. O esforco de sintese entre a sensibilidade da leitura e
o rigor do pensamento 16gico visa uma formagao que reconhega a crianga como sujeito ativo, capaz
de produzir sentidos por meio das diferentes linguagens.

Questionamentos sobre como mediar essa relagdo geraram as seguintes indagagoes: De que
maneira a mediagdo de leitura pode atuar como uma potente ferramenta pedagodgica para os
educadores das Infancias? Como a/o professor(a) articula as linguagens literarias e as ideias
matematicas presentes nos elementos textuais ou ilustrativos dos livros infantis? Quais elementos
narrativos parecem estimular processos mentais basicos que contribuam para a compreensao do
que se 1&?

Considerando tal contextualizagdo, esta investigacao traz como problema de pesquisa: "De
que maneira a mediagdo de leitura realizada pela professora, na Educagdo Infantil, pode atuar
como uma ferramenta pedagdgica potente para o desenvolvimento inicial da competéncia leitora,
assim como para a mobilizacdo do pensamento 16gico-matematico, possibilitando a construcao de
sentidos sobre o mundo pela crianga?"

Para que o problema da pesquisa possa ser desenvolvido, o estudo propde o seguinte
Objetivo Geral:

Investigar como a mediacdo de leitura de livros literarios infantis, pela professora,
potencializa o desenvolvimento do pensamento matematico em criangas, de uma turma da Pré-

escola, na educacao infantil.

A partir do Objetivo Geral foram definidos trés Objetivos Especificos:
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1. Identificar elementos das narrativas literarias que estimulam processos matematicos

basicos (como comparacgao, classificacdo e seriagdo);

2. Analisar as interagdes entre professor-crianga durante a leitura, que favorecem a exploragao
de nogOes matematicas;

3. Compreender o papel do educador como mediador que articula a linguagem literaria a

linguagem matematica, em situagdes de leitura.

A pesquisa seguiu as diretrizes éticas recomendadas pela Resolucdo n® 510/2016, do
Conselho Nacional de Saude. Para sua realizagdo, antecipadamente foi enviado o termo de
consentimento livre e esclarecido aos responsaveis pelas criangas, para seu conhecimento e
autorizagdo da participacdo delas nos momentos de observagdo das mediacdes literarias.
Paralelamente, também solicitamos a autorizagdo institucional da escola.

Os dados construidos na pesquisa sdo de uso estritamente académico, preservando o
anonimato e a dignidade dos participantes. Em sintese, o compromisso €ético visa assegurar a
integridade dos participantes para a validagdo dos dados construidos e analisados.

O presente trabalho monografico de conclusdo de curso superior aqui apresentado no
formato de texto cientifico, esta dividido nos seguintes capitulos:

O Capitulo 1, o de referencial teorico, fundamenta inicialmente a fungdo humanizadora da
literatura com base em algumas das discussdes propostas por Candido (2011). O segundo topico
aborda ideias acerca do pensamento matemadtico, através da escuta ativa e do olhar atento no
cotidiano escolar, utilizando aportes de Smole, Diniz e Candido (2010). O terceiro topico discute
a matematica como linguagem e territorio de experiéncia, articulando as teses de Ciriaco e
Azevedo (2024), a BNCC (2017) e o papel do brincar Smole, Diniz e Candido (1999).

O capitulo 2, do Ciclo Metodologico, descreve a pesquisa realizada, que teve como campo
de estudo uma unidade de ensino publica, de Educacao Infantil, em Recife, envolvendo criangas
de 4 a 5 anos e a sua professora. As ferramentas de constru¢do dos dados incluem observagdo
sistematica dos momentos de mediacdo de leitura e a construgdo do didrio de campo, para
anotagdes pelo pesquisador. Apresenta-se a escolha e selecdo dos livros literarios, a partir do
acervo encontrado na unidade escolar e que foram utilizados para os momentos das mediagdes
literarias com as criangas.

Ja o capitulo 3 ¢ voltado para a analise e discussao dos dados construidos na pesquisa, que

foram analisados a luz da fundamentagao teodrica apresentada na parte inicial do texto.
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Por fim, nas Consideragdes Finais, trabalhamos com as conclusdes gerais fomentadas pela

presente pesquisa para a compreensao sobre como a mediagdo literaria abre portas para o despertar
das potencialidades leitoras das criangas, ampliando suas leituras de mundo, o que inclui o seu
olhar matematico. E o papel extremamente importante da professora como mediadora potente

nesse contexto escolar.



CAPITULOI:
A LENTE TEORICA DA PESQUISA

17
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1.1. O papel humanizador e afetivo da literatura e seu acesso como direito

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criagdes de
toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade,
em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste,
até as formas mais complexas e dificeis da produgdo escrita das grandes
civilizagoes. (CANDIDO, 2011, p. 174)

Nos termos do critico Candido, acima citado, a literatura foi apresentada como um direito
inaliendvel e como fruto de uma necessidade intrinseca ao ser humano em termos amplos: a de
sonhar, inconsciente e conscientemente, a de imaginar e a de fruir e /ou criar diferentes formas de
fabulagdo, sejam elas expressas por via ficcional, dramatica ou poética. Cada sociedade, observou
ele, cria as suas manifestagdes ficcionais, poéticas e dramaticas de acordo com os seus impulsos,
as suas crencgas, os seus sentimentos, as suas normas, a fim de fortalecer em cada um a presenca e
atuacdo deles (CANDIDO, p. 175). Por um lado, essa concepgdo atribui a literatura o papel de
promover uma integragdo em relacdo a sociedade; por outro, porém, ela a vé exercendo a fungao
transformadora e humanizadora, ampliando a capacidade de aceitagdo do ser humano diante de
seu semelhante, estimulando-o para a reflexdo, organizando seu pensamento e libertando-o do
caos.

A investigacdo deste trabalho acerca do desenvolvimento de algumas nogdes iniciais do
pensamento matematico na Educagdo Infantil, quando mediado pela literatura, exige,
primeiramente, uma compreensdo da natureza do fendmeno literario como um direito humano
inalienavel. Conforme postula Antonio Candido (2011) em sua obra seminal, a literatura ndo deve
ser vista como um adorno da civilizagdo ou um privilégio destinado a classes eruditas, mas como
uma necessidade basica e "incompressivel" do ser humano, essencial para a nossa humanizagao,
assim como a alimenta¢do, moradia e saude.

Para o autor, o direito a literatura ¢ fundamental, uma vez que a fabulacdo - o ato de criar
e consumir fic¢do - € algo que todos os seres humanos fazem, desde o sonho até a conversa no
onibus, sendo a literatura a forma artistica e refinada desse impulso universal. Portanto, o direito
a literatura ¢ uma exigéncia biologica e social. Candido (2011) argumenta que nao ha povo ou
individuo que possa viver sem alguma forma de literatura, seja ela o folclore, a lenda, ou a alta
cultura escrita, pois todos necessitam de um "sonho acordado" que dé sentido a existéncia e
organize o caos do cotidiano. Nesse sentido, a insercdo da literatura no cotidiano escolar das
criangas pequenas transcende o ensino da lingua e adentra o campo da formagao da personalidade

e da cognicdo. Ao definir a literatura como um bem incompressivel, Candido (2011) estabelece
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que ela ¢ responsavel por um processo profundo de humanizagao. Segundo o autor, humanizar

significa confirmar no homem aqueles tragos essenciais, como o exercicio da reflexdo, o
afinamento das emogdes ¢ a percep¢ao da complexidade do mundo.

Fazendo um panorama com a constru¢ao do pensamento matematico na educagao infantil,
essa humanizagao € crucial para que a crianga nao perceba os nimeros e as formas como abstragdes
vazias, mas como ferramentas de interpretacdo da realidade vivida. A literatura fornece o contexto
¢tico e emocional no qual a loégica matematica pode se enraizar, permitindo que a crianga
desenvolva o senso da beleza e a capacidade de penetrar nos problemas da vida através de
diferentes linguagens.

A ideia de Antonio Candido (2011) e a matematica se unem de forma clara quando falamos
sobre como a leitura ajuda a colocar as coisas em ordem. Candido (2011) explica que um livro ndo
¢ apenas uma histéria, mas algo organizado que ensina 0 nosso pensamento a também ser
organizado.

Para ele, quando lemos uma obra bem estruturada, isso ajuda a organizar nossa mente € a
forma como vemos o mundo. Essa "organizagdo interna" contribui para fortalecer a base para as
nog¢des iniciais da matematica. Afinal, para aprender matematica, a crianga precisa exatamente
disso: saber criar relagdes, perceber o que se repete, entender a ordem dos acontecimentos e separar
objetos em grupos.

Quando uma crianga ¢ exposta a narrativas de obras literarias, ela estd absorvendo uma
estrutura logica que possui ritmo, causa, efeito e propor¢do. A literatura, portanto, atua como um
instrumento pedagdgico que prepara o terreno mental para a mobilizagdo de processos mentais
basicos, transformando a leitura em um exercicio de estruturagdao do pensamento.

Ademais, a perspectiva de Candido (2011) sobre a literatura como "direito" impde uma
reflexdo sobre a equidade educacional. O autor denuncia a contradicdo de uma sociedade que
atinge o maximo da racionalidade técnica, mas mantém a irracionalidade na distribuicao dos bens
culturais. Ele argumenta que a negacdo da literatura as massas ¢ uma forma de mutilagdo da
humanidade do sujeito, pois impede o acesso ao amadurecimento que a 'fruicdo estética
proporciona.

No contexto da Educagdo Infantil, novamente integrando ao contexto do titulo desse
trabalho, garantir o direito a literatura em convergéncia com o desenvolvimento do pensamento

matematico, ¢ garantir que todos esses aspectos, sejam explorados de forma democratica e critica

I' A apreciagéo estética na literatura é o processo de valorizagdo e contemplagdo da beleza, forma e impacto emocional de uma obra, indo além
da simples leitura de informagdes ou da utilidade do texto. Ela envolve a experiéncia sensorial e intelectual do leitor ao interagir com a
linguagem artistica, o estilo do autor e a construgfio do mundo ficcional. E o prazer da leitura, o deleite que ocorre quando o leitor se engaja
no jogo da linguagem
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pelo professor, sem fugir dos eixos estruturantes no trabalho com as criangas, que sao as interagdes

e as brincadeiras. Ao utilizar a literatura infantil para “brincar e interagir” com os primeiros
conceitos matematicos na educagao infantil, o educador subverte a logica tecnicista e oferece a
crianga a possibilidade de vivenciar dialeticamente os problemas do real.

A humanizagdo ¢ definida por Candido (2011) como processo de amplos contornos e do

qual se espera igualmente amplo alcance:

Entendo aqui por humanizagéo (ja que tenho falado tanto nela) o processo que
confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais como o exercicio
da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposi¢do para com o proximo, o
afinamento das emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o
senso da beleza, a percepcao da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo
do humor. A literatura desenvolve em nos a quota de humanidade na medida em
que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o
semelhante. (p. 180)

A literatura confirma e nega, propde e denuncia, fornecendo a crianga a capacidade de ler
ndo apenas os simbolos numéricos, mas a propria estrutura da sociedade em que esta inserida.

A fungdo social da literatura, portanto, ¢ a de ser um instrumento de equilibrio e
emancipac¢do. Candido enfatiza que o esforco dos educadores deve ser o de remediar a falta de
oportunidades culturais, promovendo uma organizagdo da cultura que alcance o publico mais
amplo possivel. No desenvolvimento do pensamento matematico, isso se traduz em praticas que

utilizam o ladico e a narrativa para tornar o conhecimento acessivel e significativo.

[...] a literatura confirma e nega, propde ¢ denuncia, apdia e combate,
fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas [...] A
respeito dos dois lados da literatura, convém lembrar que ela ndo ¢ uma
experiéncia inofensiva, mas uma aventura que pode causar problemas
psiquicos e morais, como acontece com a propria vida, da qual é imagem e
transfiguragdo. Isto significa que ela tem papel formador da personalidade,
mas ndo segundo as convengoes; seria antes segundo a for¢a indiscriminada e
poderosa da propria realidade. (Candido, 2011, p.175)

Em ultima analise, a teoria do direito a literatura de Antonio Candido fundamenta a ideia de
que o conhecimento € um todo indivisivel. A literatura humaniza porque faz viver, € o pensamento
matematico contribui para que o individuo amplie as a¢des vivenciadas de forma consciente.
Compreende-se que a mediagao de leitura na infancia € o ato politico e pedagogico de oferecer a
crianga a "ordem redentora" da arte, permitindo que ela construa sentidos sobre o mundo e
desenvolva as competéncias logicas necessarias para a sua autonomia plena. A educagdo, para ser

verdadeiramente humanizadora, deve reconhecer que a crianga ¢ um ser que sente, imagina e
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raciocina de forma integrada, e que a literatura ¢ a chave que abre as portas para todas essas

potencialidades.

Ao adentrar a sala de aula, a Literatura perpassa por diversas areas do conhecimento e, ao
lermos para uma crianca, ela podera fazer conexdes entre o que € real, possivel e o imaginario. O
trabalho docente atrelado ao planejamento da aula facilita e promove a motivagdo, o interesse e a
curiosidade das criangas.

As criangas apreciam ndo somente as historias contadas, mas também as ilustracdes dos
livros; e, para ndo perderem o foco ou se distrairem com facilidade, ¢ necessario que o livro possa
contemplar os aspectos elencados como de referéncia a sele¢dao de obras literarias que se pretende

utilizar em sala de aula:
Ao observar um livro que pretende apresentar aos alunos, o professor deve
refletir se os assuntos que ele aborda tém relacdo com o mundo da crianga e
com os interesses dela, facilitando suas descobertas e sua entrada no mundo
social e cultural (Smole et al., 1999, p. 21).

Trazer para a sala de aula assuntos que despertem o interesse das criangas pode ser um
ponto de partida; ¢ necessario respeitar os conhecimentos prévios que elas possuem, permitindo
que participem, interpretem e que reflitam sobre o tema ja com certa autonomia, de modo que
possam opinar criticamente sobre a historia que estd sendo apresentada. Criangas gostam de se
sentir desafiadas, gostam de novas descobertas, pois sdo curiosas e espontaneas. Momentos de
participacao e de leitura podem promover ampliagdo da criatividade, constru¢ao da autonomia, da

criticidade e da participacdo coletiva. Permitir que elas formulem perguntas ¢ essencial para a

construcao do conhecimento.

1.2. Experiéncias com as ideias iniciais do pensamento matematico (escuta ativa e olhar

atento)

Diariamente, as criangas renovam sua percep¢ao sobre os objetos e o ambiente ao seu redor.
Por meio de agdes como puxar, pressionar, morder ou fazer rolar, eles se envolvem em brincadeiras
essencialmente exploratorias. Nesse processo, a exploracao ocorre de forma livre, permitindo que
a imaginacdo e a experimenta¢do fluam sem restrigdes. Através do movimento corporal, a crianca
investiga o que esta proximo, distinguindo texturas, do rigido ao gélido, sons e formas, além de
conhecer materiais como o plastico e a madeira pelo paladar. Seja mudando de posi¢ao no chao,
balbuciando de entusiasmo ou se arrastando para superar obstaculos, a crianga demonstra um

interesse incessante pelas cores, luzes e pela ocupagdo do espaco.
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A curiosidade infantil ¢ potencializada quando hd um ambiente seguro e provido de

materiais ndo estruturados. Ao observar pela janela, manusear tecidos ou movimentar-se para
alcangar um brinquedo, a crianga comega a compreender diferentes perspectivas visuais e a
coordenar seus movimentos motores. Essa busca constante por descobertas ¢ fonte de alegria e
precede qualquer outra necessidade, inclusive o sono. Nesse contexto, a missdo de educadores e
familiares ¢ organizar espagos de aprendizagem que sejam estimulantes, repletos de materiais com
significado e que proponham desafios. Como apontado por Smole Diniz & Candido (2010a):
“Enquanto brincam, muitas vezes as criangas nao tém consciéncia do que estdo aprendendo, do
que foi exigido delas para realizar os desafios envolvidos na atividade” , (p. 17).

A contacgdo de historias e a leitura também representam caminhos valiosos para integrar a
rotina escolar a linguagem matematica. Independentemente do suporte, seja um livro de banho, de
tecido ou de papel, toda narrativa pode possuir uma estrutura logico-matematica intrinseca, se essa
tiver sido o desejo de autoria do escritor. Para criangas, o contato com a literatura promove o
vinculo entre a lingua materna, a realidade concreta e os fundamentos da matematica formal. Essas
interagdes expandem o vocabulério especifico da area e, conforme defendido por Smole et al.
(2010b), a contagdo de historias oferece as criangas a oportunidade de desenvolver competéncias

para formular e resolver problemas.

A capacidade de encontrar solugdes criativas para problemas do cotidiano
evolui conforme o amadurecimento motor, cognitivo e social da crianga. Esse
progresso ¢ veloz: semanalmente, novas taticas de resolucdo surgem a medida
que o pensamento e a coordenagao se refinam. O corpo € a principal ferramenta
da crianga pequena para solucionar impasses. Portanto, se o adulto cultivar
uma percepgdo agugada, tenho um olhar atento e uma escuta ativa, para
identificar a matematica presente no dia a dia da Educacdo Infantil, podera
fomentar novas resolugdes e propor desafios continuos (Smole; Diniz;
Candido, 2010b).

Contudo, ¢ fundamental que o docente ndo utilize a historia apenas como um "disfarce"
para o trabalho com as ideias da matematica, distorcendo o enredo em favor de uma didatica
forcada. Ao inserir a literatura infantil como ferramenta de exploracdo de alguns conceitos
matematicos, o foco primordial deve permanecer no letramento literario e no prazer pela leitura;
caso contrario, corre-se o risco de anular a ludicidade e o encantamento que as histérias exercem

sobre as criancgas.

Vale observar, porém, que ndo pretendemos subjugar o uso da literatura infantil
na escola a exploragdo matematica. E fundamental que ndo esquegamos o valor
primeiro da literatura infantil, ou seja, despertar o prazer de ler. (Smole et al.,
2007, p. 12).

E fundamental levar em conta as dimensdes do tempo e o contexto histdrico nas praticas

pedagogicas. Nesse ambito, os educadores tém a responsabilidade de estruturar e mediar
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experiéncias que desafiem as criangas. Essas a¢des visam alavancar o desenvolvimento infantil,

ampliando suas referéncias culturais e sociais (Corsino, 2007). Tal processo exige a oferta de
ambientes e materiais adequados, que incentivem a exploracao e a expressao através de diversas
linguagens, sendo a matematica apenas uma dessas. Na escola, as criangas podem se sentir atraidas
por uma narrativa bem contada. A literatura acessa lugares ilimitados, podemos estar indo em
direcdo a lua, ou numa missdo ao centro da terra ou nadar com criaturas magicas e isso pode ser

explorado.

Integrar literatura nas aulas de matematica - no caso do ensino fundamental anos
iniciais - representa uma substancial mudanca no ensino tradicional da
matematica pois, em atividades deste tipo, os alunos ndo aprendem primeiro a
matematica para depois aplicar na histéria, mas exploram a matematica e a
histéria a0 mesmo tempo (Smole et al., 2007, p.02).

Da mesma forma que nao se estabelece um tempo especifico para marcos motores, como
engatinhar e caminhar, o conhecimento matematico na Educacao Infantil ndo deve ser destinado a
momentos isolados. A instituicdo de ensino, especialmente na educacdo infantil, deve ser
compreendida como um territorio de afetividade e cuidado, onde o aprendizado se constroéi no
cotidiano, no banho, nas conversas, no choro, nas brincadeiras, na musica. A proposta pedagdgica
deve valorizar a autonomia das criancas e assegurar seu direito ao brincar e a construcao cultural.
E indispensavel que as demandas por diversdo e conhecimento sejam atendidas por meio de um
planejamento sensivel, conduzido por profissionais capazes de interpretar a realidade e o universo

infantil (Kramer, 2007).
De acordo com Corsino (2007, p. 60), o papel do professor consiste em:

"Encorajar as criangas a identificar semelhangas e diferengas entre diferentes
elementos, classificando, ordenando e separando; a fazer correspondéncias e
agrupamentos; a comparar conjuntos; a perceber numeros e quantidades de
objetos quando esses forem significativos para elas, operando com quantidades e
registrando as situagdes-problema (inicialmente de forma espontinea e,
posteriormente, usando a linguagem matematica)."

Portanto, ¢ necessario criar contextos de aprendizagem que tornem evidentes o uso social
dos nimeros e o desenvolvimento do senso numérico (Lorenzato, 2006). Isso abrange a exploragao
de nocdes de grandeza (como diferenciar o grande do pequeno) e a introdugd@o ao pensamento
probabilistico através de questionamentos ladicos, como a viabilidade de colocar um animal de
grande porte dentro de uma pequena sacola. O professor, agindo como um mediador do saber, deve
entender que a evolugdo do raciocinio matematico infantil nasce das interagdes praticas no dia a

dia, seja com a familia ou em brincadeiras espontaneas.
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Dialogando com o pensamento de Lorenzato (2006), Tancredi (2012) aponta que, na

Educacdo Infantil, a crianca brinca e aprende, e, nesse cendrio, o professor ¢ importante pois
organiza e desenvolve o processo educativo, para que as criangas se apropriem dos conhecimentos
matematicos, assim como dos outros conhecimentos. A crian¢a deve estar cercada de
oportunidades para poder “pensar, compartilhar ideias, tirar conclusdes, o que pode favorecer o
desenvolvimento de sua competéncia l6gico-matematica na e para a sociedade” (TANCREDI,

2012, p. 296).

Diferente do Ensino Fundamental Anos Iniciais, onde a matematica se torna sistematizada,
abstrata e disciplinar, com maior rigor, uso de algoritmos e avaliagdo continua; ao contrario na
Educacao Infantil, o saber matematico deve estar presente de forma ludica, concreta e integrada,
focada em experiéncias, jogos e no cotidiano (espagos, formas, contagem), fluindo por todos os

espacos e tempos da rotina escolar.

1.3. Literatura, o pensamento matematico e o brincar

"O trabalho com a linguagem matematica na Educagdo Infantil pressupde
reconhecer que os bebés e as criangas bem pequenos habitam um mundo
carregado de significados logicos, espaciais e numéricos. Educar
matematicamente, nesta etapa, ¢ garantir que esses sujeitos possam explorar tais
nogdes através da ludicidade e da diversidade de linguagens, como a literatura,
integrando o sentir e o pensar." (CIRITACO; AZEVEDO, 2024).

O pensamento matematico como territorio de experiéncia e linguagem, surge como uma
ruptura da matematica escolarizante. Os autores aprofundam suas criticas dizendo que ndo se
"ensina" matematica, mas sim se promove o "cuidado e a educa¢do matematica". Para os autores,
a expectativa de aprendizagem deve estar centrada na ideia de que "as criangas pequenas e os bebés

sdo produtores de cultura" (CIRTACO; AZEVEDO, 2024, p. 28).

Portanto, as reflexdes das ideias iniciais da matematica, na BNCC da etapa da educacao
infantil, vivenciadas em seus dois grandes eixos , interacdes e brincadeiras, sdo expressas nos
objetivos de aprendizagem dos campos de experiéncias que articulam os diferentes saberes e
vivéncias da infancia. Ha discussodes que indicam que o campo de experiéncia "Espagos, Tempos,
Quantidades, Relagdes e Transformagdes", apresenta objetivos de aprendizagem mais ligados aos
conceitos matematicos, o que nessa etapa deve ser entendido como uma ferramenta para a crianca
ler, interpretar e agir sobre o seu entorno. A génese do pensamento logico, ¢ um ponto de
aprofundamento essencial, no desenvolvimento do pensamento matematico, segundo Ciriaco e
Azevedo (2024): ¢ a distingdo entre o "fazer contas" e o desenvolvimento dos processos mentais

bésicos. Para os autores, antes de qualquer simbolizagdo numérica, a crianga precisa vivenciar
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certas experiéncias como: (a) comparacao: que ¢ o ato de estabelecer relacdes de igualdade ou

diferenca (maior/menor, mais/menos); (b) classificacio: que ¢ a capacidade de agrupar elementos
por atributos comuns (cor, forma, func¢ao); (c) seria¢ao: que ¢ a organizacao de elementos seguindo
uma ordem (do menor para o maior, por exemplo); e (d) correspondéncia biunivoca: que ¢ a
relacdo um a um (um prato para cada crianga). Essas acdes, que a BNCC classifica como objetivos
de aprendizagem, sdo descritas por Ciriaco ¢ Azevedo (2024, p. 36) como o "alicerce do
conhecimento l6gico-matematico". Sem essas vivéncias sensoriais € motoras, a matematica torna-
se abstrata e sem “muito” sentido para a crianga. Outro ponto a se considerar ¢ a no¢do de espaco
¢ 0 corpo como referéncia “imerso nesse”.

Os autores destacam que a matematica na infancia ¢ corporea ¢ a BNCC espera que as
criancas "identifiquem relagdes espaciais (dentro/fora, em cima/embaixo)", na maioria das vezes
inicialmente tomando o seu corpo como referencial. Ciriaco e Azevedo (2024), afirmam que a

percepgao do espaco e das formas geométricas nasce da exploragao do proprio corpo no ambiente.

Dessa forma, o momento da mediacdo da leitura do livro literario torna-se uma
oportunidade para explorar a duragdo em tempo cronologico das a¢des da historia, por exemplo,
ou o peso imaginario das coisas... ou ainda as propor¢des entre os elementos. Durante a conversa,
o professor traz questdes que fazem os pequenos pensarem sobre o que ¢ mais pesado, o que
demora mais para acontecer ou como as quantidades se dividem ao longo do enredo. Isso garante
que, apesar da forma espontinea e da manutencdo do interesse no prazer de ler, algumas ideias
matematicas podem ser conversadas. Assim, as criangas se envolvem profundamente com a
narrativa enquanto descobrem conceitos matematicos sem nem perceberem que estdo construindo

seus conhecimentos e sistematizando suas ideias espontaneas.

A construcdo de conceitos e procedimentos em matematica estd relacionada a
atividade mental de quem aprende, consideramos que compreender as formas de
representagdo que os alunos usam nas aulas de matematica, em particular as
representagdes graficas externas, nos permite perceber que significados eles
atribuem aos conceitos que aprendem e como realizam as atividades matematicas
nas quais sdo envolvidos (Smole; Muniz, 2013, p. 51).

E dever da escola fazer com que as criangas possam ir além de atribuir os niimeros apenas
como quantidade, mas sim, como um fendmeno social. No que tange as expectativas sobre
"quantidades", o aprofundamento exige entender o numero em suas multiplas facetas: contagem,
medida, ordem e c6digo. Ciriaco e Azevedo (2024, p. 40) sugerem que a "no¢do numérica" deve
ser trabalhada de forma ludica, para que a crianga perceba que o niumero serve para organizar a

vida social, o dia no calendario, a sua idade, o nimero do seu calgado.
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A BNCC da etapa da Educagdo Infantil corrobora com isso ao propor que a crianga

"relacione niimeros as suas respectivas quantidades". Mas os autores alertam que essa relagdo nao
deve ser mecanica, mas sim fruto de uma necessidade real surgida na brincadeira ou na contagao
de historias. O incentivo ao desenvolvimento do pensamento matematico a partir de uma
intervencdo planejada, com a plena convic¢do de que ndo se trata de uma "aula de matematica",
por isso, segundo os autores Ciriaco e Azevedo (2024), o professor deve ser um "provocador de

hipoteses".

Seguindo a ideia do professor como um provocador de hipoteses, nos curriculos estaduais
€ municipais existem aportes de como os professores devem escolher as obras literarias, a fim de
despertar a curiosidade infantil. Na BNCC (2017), referente as experiéncias de leitura na Educagao

Infantil, encontramos que:

As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre
0s textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura,
do estimulo a imaginacao e da amplia¢ao do conhecimento de mundo. Além disso,
o contato com historias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a
familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a diferenciacdo entre
ilustragdes e escrita, a aprendizagem da diregdo da escrita e as formas corretas de
manipulacdo dos livros (Brasil, 2017, p. 42).

Essa curiosidade, na Educagao Infantil, pode ser despertada pelo brincar, que ndo ¢ apenas
uma atividade recreativa; ¢ a linguagem da infancia e um potente instrumento de constru¢do do
conhecimento. A articulagdo entre metodologia e materiais concretos, formam uma ferramenta,
que onde segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017, p. 38) deve garantir os
direitos de aprendizagem como conviver, brincar, participar, explorar, expressar ¢ conhecer-se,
direitos que devem ser explorados por meio de praticas que integrem o brincar como eixo
estruturante. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96, Art. 2°) também

afirma o brincar como principio pedagdgico essencial ao desenvolvimento integral da crianga.

Nesse cenario, o brincar assume o papel de mediador no processo de desenvolvimento do
pensamento matematico. A vivéncia com jogos e materiais lidicos permite que a crianga estabeleca
relacdes, formule hipoteses, compreenda quantidades e estruturas, e experimente ideias
matematicas em contextos reais e sensiveis. Entendemos assim que os documentos normativos da
Educacao Infantil apontam que essa etapa da educagdo deve promover o pleno desenvolvimento
da crianga, respeitando sua natureza e ritmo ao dizer que o trabalho com a Matematica na educacao
infantil visa auxiliar na formagao de cidaddos autonomos, pensantes e capazes de resolver
problemas, visto que as criangas ja estdo inseridas em um universo no qual os conhecimentos

matematicos fazem parte das situagdes do cotidiano, favorecem o trabalho com a Matematica. A
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exploracao e manipulacao dos objetos e brinquedos possibilitam a descoberta das caracteristicas e

ropriedades associativas, tais como: “empilhar, rolar, transvasar, encaixar”
b 9 b 9

Para Kishimoto (2010), o brinquedo, a brincadeira e os jogos sdo as melhores ferramentas
para a crianga interagir com o mundo, ajudando no desenvolvimento do raciocinio, do corpo e da
convivéncia social. Ja Vygotsky (1991) explica que, quando a crianga brinca de faz de conta, ela
exercita a mente e aprende a lidar com situagdes mais complexas antes mesmo de crescer. Além
disso, seguindo a visdo de Piaget (1975), mexer em objetos reais e materiais concretos ¢ essencial
para que os pequenos aprendam a organizar, separar € contar coisas, o que forma a base para que

eles consigam pensar de forma loégica-matematica no futuro.

As criangas s3o naturalmente ativas, explorando o mundo a sua volta para conhecé-lo e
fazem isso de forma ludica através das diversas brincadeiras. Assim, o brincar ¢ uma acao
espontanea da infancia que ocupa um espaco essencial. Como define Froebel que o brincar “¢ a
representacdo auto ativa do interno, representagdo do interno da interna necessidade e impulso”

(FROEBEL, 1896, p.54-55).

Ao dizer que o brincar ¢ a fase mais significativa do desenvolvimento da crianga, Froebel

(1896, p.55), aproxima-se de Vygotsky (1988)

Brincar ¢ a atividade mais pura, mais espiritual do homem neste estagio, e, ao
mesmo tempo, tipico da vida humana como um todo — a vida natural interna
escondida no homem e em todas as coisas. Ele da, assim, alegria, liberdade,
contentamento interno e descanso externo, paz com o mundo. Ele assegura as
fontes de tudo que ¢ bom. Uma crianca que brinca por toda parte, com
determinagdo auto-ativa, perseverando até esquecer a fadiga fisica, podera
seguramente ser um homem determinado, capaz de auto-sacrificio para a
promocao deste bem-estar de si e de outros. Ndo ¢ a mais bela expressdo da vida
da crianga neste tempo o brincar infantil? A crianga que esta absorvida em seu
brincar? A crianga que desfalece adormecida de tdo absorvida? (...) brincar neste
tempo nao ¢ trivial, ¢ altamente sério e de profunda significagio.

O brincar faz parte do desenvolvimento infantil, e ¢ nas brincadeiras que as criangas
traduzem/expressam o que vivem e sentem. A brincadeira deve ser considerada como algo sério
que ¢ primordial para o desenvolvimento infantil. Ela ¢ uma das formas da crianca colocar para
fora seus medos, seus problemas, as suas angustias que enfrenta e ja enfrentou.

Brincar de forma livre e prazerosa permite que a crianga seja conduzida a uma
esfera imaginaria, um mundo de faz de conta consciente, porém capaz de
reproduzir as relagdes que observa em seu cotidiano, vivenciando simbolicamente

diferentes papéis, exercitando sua capacidade de generalizar e abstrair. (MELO &
VALLE, 2005, p. 45).
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E através da brincadeira que a crianga segue para novos espagos € construcao da realidade.

Segundo Debortoli (2008, p.82) o brincar ¢ uma reconstruc¢ao da realidade e dos atores sociais que
se encontram envolvidos naquela cultura. “E no brincar, e somente no brincar, que o individuo,
crianga ou adulto pode ser criativo e utilizar sua personalidade integral: e ¢ somente sendo criativo
que o individuo descobre o eu (self)” (Winnicott, 1975, p.80). Brincar envolve uma atitude positiva
diante da vida. Por meio do brincar, podemos realizar coisas, ndo simplesmente pensar ou desejar,
pois brincar ¢ atuar. O brincar ¢ uma experiéncia que envolve o corpo, os objetos, um tempo e um

espaco. E como a vida: tem inicio, meio e fim.

Segundo Velasco (1996, p. 78)

brincando a crianga desenvolve suas capacidades fisicas, verbais ou intelectuais.
Quando a crianga ndo brinca, ela deixa de estimular, e até mesmo de desenvolver
as capacidades inatas podendo vir a ser um adulto inseguro, medroso ¢ agressivo.
Ja quando brinca a vontade tem maiores possibilidades de se tornar um adulto
equilibrado, consciente e afetuoso.

A brincadeira pode ser tanto coletiva quanto individual. Ela ndo precisa necessariamente de
regras, podendo dar a crianga mais liberdade, fazendo com que ela escolha se tera regras e quais
serdo, se quer modificar algo da original, podendo também inserir/envolver mais/novos membros.
Piaget (1971, p. 67) diz que “quando brinca, a crianga assimila 0 mundo a sua maneira, sem
compromisso com a realidade, pois a sua interagdo com o objeto ndo depende da natureza do
objeto, mas da fun¢do que a crianga lhe atribui”. A partir do brincar a crianga expande a sua
imaginacdo, levando-a a criar fantasias imaginativas, podendo comegar a compensar as pressoes
que sofre na realidade do cotidiano pela brincadeira, a crianga acomoda conhecimentos que

possibilitarao sua acdo sobre o meio em que se encontra.

1.4. O papel do professor mediador

Segundo Lourengo e Dalvi (2019, p. 77), o professor ao promover a "apreciagao estética"
em sala de aula de obras literarias, permite que a crianga "experiencie o mundo por meio da
palavra". Esse foco transforma o texto literario em uma ponte para que o educando desenvolva
consciéncia critica sobre seu papel social, encontrando prazer na descoberta de que a arte literaria

fala sobre ele e sobre a realidade que o cerca.

Para que essa experiéncia estética seja auténtica, no entanto, o docente precisa abandonar
a postura de tinico detentor do saber e adotar uma abertura genuina para o didlogo. Nesse contexto,

Cecilia Bajour (2012, p. 11) enfatiza o "valor da escuta", sugerindo que o trabalho do professor
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deve focar nas "entrelinhas" e nos siléncios das criangas durante a leitura. Ao ouvir ¢ validar as

interpretagdes das criancas, o educador garante que o prazer da leitura surja do reconhecimento de
suas proprias vozes e ideias, em vez de se tornar uma atividade passiva baseada em explicagdes

técnicas impositivas do adulto.

Essa valorizagdo da subjetividade da crianca permite ao professor transformar o ato de ler
em uma atividade com relevancia social e politica, afastando o desinteresse. Assim, o docente deve
evitar transformar a leitura em "tarefas desprovidas de significados", tratando-a como uma "pratica
cidada" (JUNQUEIRA; FEBA, 2019, p. 1). O objetivo pedagdgico torna-se formar um "edificador
de sentidos", inserindo a crian¢a em contextos de comunicacao plurais onde o livro ¢ um lugar de
interagdo real, o que fomenta o engajamento prazeroso e dialdégico com a obra.

Ao promover essa interacao ativa, o educador ajuda a crianca a delimitar um espago pessoal
e criativo de explorag¢do que ¢ vital para o gosto literario. Esse espago ¢ o que Graciela Montes,
citada por Lima (2022, p. 14), chama de "fronteira indomita", um territério poético onde a crianga
exerce sua liberdade de imaginar. O papel do professor, portanto, ¢ proteger e incentivar a
constru¢do desse territorio subjetivo, permitindo que a crianga transite entre mundos sem as
pressoes de utilitarismo ou de encontrar "respostas corretas", cultivando o deleite puro da

descoberta pessoal.

Cultivar essa liberdade subjetiva permite, inclusive, que o professor utilize a literatura para
atuar de forma profunda na identidade e na historia de vida de cada crianga. Como mediador, o
docente pode apresentar a literatura como um meio para que a crianga possa "sonhar e recriar a
vida", conforme sugere o Guia de Mediagdao de Leitura (2012, p. 4). Ao mediar historias que
dialogam com as vivéncias das criangas, o professor oferece suporte para que eles ressignifiquem
suas proprias trajetorias, encontrando na ficcdo o prazer de se ver representado e a forca para

fortalecer sua autoestima.

Entretanto, para que o impacto da leitura na vida das criangas seja duradouro e ndo apenas
um evento isolado, o professor deve organizar experiéncias de forma planejada. Rildo Cosson
(2023, p. 125) aponta que o estimulo ao prazer deve estar aliado ao "letramento literario", uma
insercao sistematica na cultura escrita conduzida pela escola. O trabalho docente deve, entdo,
capacitar a crianga a manipular o repertorio literario com autonomia, garantindo que o prazer de
ler se transforme em uma competéncia so6lida, permitindo que a crianga navegue por diferentes

obras com confianca ¢ criticidade.
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A eficacia de todas essas estratégias pedagdgicas depende da identidade do prdprio

educador enquanto sujeito leitor. Pontes e Azevedo (2017, p. 1) ressaltam que a "literacia" deve
ser a base da formacao docente, pois o professor precisa ser um leitor literario proficiente para
mediar com éxito. Somente um docente que vivencia o prazer da leitura em sua propria vida ¢
capaz de inspirar esse mesmo desejo nas criangas, superando as defasagens formativas e atuando

como um mediador entusiasmado que contagia as novas geracdes com o gosto pelos livros.
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2.1. Pensando na pesquisa: a escolha do entrelace entre leitura literaria e educaciio

matematica

A presente pesquisa se ancora numa perspectiva denominada de abordagem qualitativa,
pois busca compreender os fendmenos educativos a partir de experiéncias ordindrias no contexto
escolar, a partir das vivéncias relacionais desenvolvidas durante as praticas de leitura e suas

interagoes.

Segundo Minayo (2009, p.21-22):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa,
nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado, ou
seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de
variaveis.

A escolha de investigar o entrelace entre a mediagao de leitura e a educagao matematica
justifica-se, metodologicamente, pela necessidade de observar o fendomeno educativo em sua
"unidade de significados". Enquanto a literatura e a matematica sdo frequentemente tratadas como
campos isolados, esta pesquisa opta por sua juncao como objeto de estudo por compreender que
as interagdes na Educacdo Infantil ndo podem ser quantificadas ou fragmentadas sem perda de

sentido.

Nesse sentido, a escolha do tema para este ciclo metodologico afasta-se de uma andlise
puramente técnica de resultados de aprendizagem e foca na abordagem qualitativa. Justifica-se a
escolha deste "entrelace" por ser ele o locus ideal para captar o que Minayo (2009) define como o
nivel de realidade que trabalha com crengas e valores. Assim, o tema foi selecionado para permitir
que o pesquisador, através da observacgado sistematica e do diario de campo, pudesse registrar a
"formulagdo organica de hipdteses" pelas criancas, algo que s6 € possivel ao unir a narrativa

literaria ao raciocinio l6gico em um contexto real de sala de aula.

2.2. Com quem pesquisar? Os participantes e o locus da pesquisa

Acerca dos sujeitos/participantes da pesquisa, segundo Minayo que:

"(...) considerar o sujeito de estudo [como] gente, em determinada condigdo
social, pertencente a determinado grupo social ou classe com suas crengas,
valores e significados. Implicaria também considerar que o objeto das ciéncias
sociais ¢ complexo, contraditério, inacabado, e em permanente
transformagao" (2014:22).
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A pesquisa contou com a participacdo fundamental da Profa. Adriana, cuja trajetoria

profissional ¢ central para a andlise proposta. Com formagdo inicial em Pedagogia pela
Universidade de Pernambuco, Pds-graduagdo, em Educagdo Inclusiva, desenvolveu e atua com
varios trabalhos envolvendo alfabetizagdo, com estratégias diferentes, para o trabalho com leitura,
escrita e oralidade em varias turmas que ja lecionou e leciona, obtendo reconhecimentos e prémios
pelos seus trabalhos desenvolvidos. A docente possui mais de 15 anos de experiéncia dedicada a
Educagdo Infantil. Sua atuacdo como mediadora de leitura, nessa atividade foi marcada por um
olhar atento e pela busca constante de estratégias que articulassem a ludicidade ao aprendizado. A
professora possui cargo efetivo como professora em dois municipios: Recife e Camaragibe,

atuando na educacao infantil e no ensino fundamental anos iniciais.

O desenvolvimento da pesquisa foi realizado ao longo de dois meses (periodo de Margo a
Abril de 2026), totalizando sete encontros de observacao sistematica, sendo cinco dias dedicados
a leitura dos livros, e dois dias dedicados a curadoria dos livros e alinhamento do roteiro, com a
professora Adriana e o pesquisador deste trabalho monografico. A pesquisa foi feita com 15

criancas do G4.

Nestes encontros, foi possivel registrar o desenvolvimento da mediadora e das criancgas, bem
como a forma como a professora estruturava os momentos de leitura, estabelecendo pontes entre

a literatura e as nogOes matematicas iniciais.

O campo de pesquisa foi uma Escola Municipal do Recife-PE que funciona em dois turnos

(manha e tarde) e atende a educacao infantil e o ensino fundamental anos iniciais.

2.3. Para a pesquisa: ferramentas de investigacio e construciao dos dados

Para a constru¢do dos dados da presente pesquisa, foram utilizadas as seguintes ferramentas
metodologicas: a observacdo sistematica, o roteiro de observacdo e o diario de campo do

observador.

A ferramenta da observacdo sistemdtica ¢ um procedimento metodologico utilizado em
pesquisas de carater tedrico-empirico, especialmente em estudos de campo, que se vale dos

sentidos para captar aspectos da realidade. Para diversos autores, como Gil (2002), ela ¢

considerada uma das formas mais adequadas de conhecer a realidade. Em seu sentido mais puro,
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a observagdo concentra-se em comportamentos que ocorrem naturalmente, em seu proprio

contexto. Segundo Beuren (2003), essa técnica consiste em ver, ouvir e examinar os fendmenos
ou fatos de interesse. Assim, ela pode auxiliar o pesquisador na confirmacdo de dados,
especialmente sobre individuos observados que, por vezes, nao tém plena consciéncia dos fatores
que influenciam seu comportamento. Portanto, conclui-se que a observagao desempenha um papel
relevante no processo de descoberta cientifica, exigindo do pesquisador um contato mais direto
com o objeto de estudo.

Partindo desse pressuposto, a observacao proporciona que os fatos sejam vistos de forma
interconectada, abrindo margem para uma constru¢ao mais clara e objetiva. Portanto, a observagao
sistematica demanda um planejamento prévio, claro e objetivo, deixando previamente definido o
que se quer observar e quais caminhos usar. No entanto, pode abrir perspectivas outras a depender
do que a observagao vier a revelar.

Dando continuidade aos procedimentos de construcdo dos dados, sobre a ideia da
observacdo a partir de um planejamento, esta pesquisa fundamenta-se em Castell (2025) que
oferece o suporte tedrico-metodologico para a compreensao do olhar docente como ferramenta de
investigacao, a partir de um delineamento sistematico. A escolha por este referencial justifica-se
pela necessidade de transformar a observacdo espontdnea em um ato de intencionalidade
pedagogica, sem que isso resulte em uma pratica rigida ou meramente burocratica. Conforme
esclarece a autora, "a observagdo sistematica nao deve causar medo. [...] Trata-se, antes, de
compreender o contexto em que se desenvolve a acdo educativa, sempre com a finalidade
profissional de favorecer o desenvolvimento global das criangas" (CASTELL, 2025, p. 33).

Para operacionalizar essa coleta, foi elaborado e utilizado um roteiro de mediagao de leitura
e observagdo, que para além de guiar as leituras, também contém as datas de realizacdo de cada
leitura, assim como os horarios que foram realizadas, essas informagdes se encontram no Apéndice
A. O roteiro funcionou como uma das ferramentas metodolégicas desta investigagdo mais
importantes, pois a sua utilizagao, permitiu delimitar o foco da observacao para a intersec¢@o entre
a literatura infantil e a constru¢do do pensamento matematico, garantindo o rigor necessario ao
processo cientifico. De acordo com Castell (2025, p. 28), "como técnica, a observagdo ¢ um
instrumento proprio dentro do processo educativo [...], voltado para a coleta pontual de
informag¢des com fins didaticos ou avaliativos".

Dessa forma, o roteiro ndo atuou como um instrumento documental para controle, mas
como um suporte para que o pesquisador pudesse registrar, de maneira organizada no didrio de

campo, as hipoteses levantadas pelas criangas, suas interacdes com as narrativas € a manifestagao
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de conceitos matematicos durante as rodas de leitura. Essa abordagem metodologica permitiu que

a observagao se configurasse como um método ndo invasivo, respeitando o tempo da infancia e a
fluidez das atividades rotineiras da sala, ao mesmo tempo em que forneceu os dados empiricos
fundamentais para a analise dos caminhos entrelagados entre a leitura e a matematica.

Para realizar a observagdo enquanto ferramenta de pesquisa ¢ importante que se tenha
estabelecido o que se quer observar. A observacao pode ser realizada em situagdo real ou a partir
de filmagens/gravagdes de um determinado contexto.

Conforme argumenta Vianna (2007, p.11):

“Uma pesquisa observacional, para ser considerada como tendo significado
cientifico, deve apoiar-se em fundamentos teéricos consistentes relacionados
a natureza dos fatos ou comportamentos a serem observados. Sem a teoria e
um corpo de conhecimentos bem estruturados, a pesquisa observacional
certamente produzird elementos esparsos e ndo conclusivos.”
O pesquisador deve ter clareza sobre quais dados pretende observar, evitando inferéncias e
reduzindo a interferéncia de vieses pessoais durante a realizagao da pesquisa. Esse roteiro precisa

definir o que sera observado, especificando o espago e/ou as relagdes entre os sujeitos envolvidos.

Além disso, deve incluir informagdes como a data da observagdo, o contexto ou o0s
participantes observados, o tempo destinado a atividade e os procedimentos de registro dos dados,
entre outros elementos relevantes para subsidiar a andlise. As fotografias e filmagens também
podem ser utilizadas como formas de registro, desde que previamente autorizados no termo de
consentimento pelos participantes ou, no caso de menores de idade, seus responsaveis diretos, com
anuéncia da unidade escolar. No caso das filmagens, ¢ necessaria a realizacdo de uma transcri¢ao
posterior, na qual o pesquisador revisita as a¢des registradas e as descreve, destacando os aspectos

pertinentes a investigacgao.

Conforme Vianna (2007, p. 43), esse tipo de observagado

“... atenua a influéncia do viés do observador [...]”. Cabe ainda lembrar que o
observador precisa desenvolver um método pessoal para fazer as suas anotagdes,
para ndo ser traido pela sua memoria e, além disso, deve fazer um registro de
natureza narrativa de tudo que foi constatado no periodo de observagdo”
(VIANNA, 2007, p. 59).

Assim, independente do procedimento de observagdo, se in loco ou mediante gravagdo, ¢
importante ter um roteiro com os itens a serem observados bem delimitados, para que o

pesquisador possa realizar a analise desse material como parte de sua proposta de pesquisa.



36
Para o registro das observagdes foi utilizado o Diario de Campo, onde segundo Oliveira

(2014), a importancia do didrio como registro ¢ inevitavel, mesmo quando se trata de entrevistas
gravadas, pois o diario registra sutilezas que apenas a transcrigdo da entrevista ndo daria conta,
como a percepgao de expressoes de emogao. A atengao do(a) pesquisador(a) a propria experiéncia
e ao movimento dos(as) participantes ¢ entendida como uma fonte importante da pesquisa
(Kastrup, 2012). Compreendendo a descri¢do dos processos observados e as impressdes do(a)
pesquisador(a), a escrita dos didrios de campo pode envolver registros que permitam acompanhar
o movimento da aten¢do do(a) pesquisador(a) em relagdo aos fenomenos estudados.

Para conhecer os didrios de campo dessa pesquisa, acesse o Apéndice B, C, D, E e F.

2.4. Proposta da pesquisa: estruturando o gue, como e para qué a analise serve?

A metodologia de analise adotada para esta pesquisa foi a Analise de Narrativa, que para
Muylaert et al. (2014), ela visa explorar ndo apenas o que € relatado, mas também como ¢ relatado.
As caracteristicas paralinguisticas (tom da voz, mudangas na entonacao, pausas, expressoes, entre
outras) sdo de extrema importancia para entender o que ndo foi dito em palavras e complementar
a analise do pesquisador.

Segundo Rabelo (2011) “a andlise de narrativas caracteriza-se tanto pela aten¢do
cuidadosa a autoridade interpretativa do investigador, quanto pela relevancia da voz do
informante”. A afirmacdo de Rabelo (2011) sintetiza o equilibrio ético e metodoldgico
necessario nas pesquisas que utilizam relatos de narrativas, definindo a analise de narrativas
como um processo essencialmente dialdgico. Quando o autor menciona a "relevancia da voz do
informante", ele estabelece que a experiéncia vivida pelo sujeito, suas emogdes, memorias € a
forma como ele organiza sua propria historia, deve ser tratada com centralidade e respeito.

Nesse sentido, o informante ndo ¢ um objeto passivo de estudo, mas um sujeito que
detém a verdade sobre sua propria subjetividade, cabendo ao pesquisador garantir que essa voz
ndo seja silenciada ou distorcida durante o processo cientifico. Por outro lado, o autor destaca
a "aten¢do cuidadosa a autoridade interpretativa do investigador", lembrando que o papel do
académico vai além da mera transcri¢do do que foi dito. O investigador possui um repertorio
tedrico e técnico que lhe permite "ler nas entrelinhas", identificando padrdes, contradi¢des e
significados sociologicos que podem nao estar explicitos na fala do narrador.

Essa ‘certa autoridade’ do pesquisador deve ser usada com cuidado para nao camuflar

a historia do outro, com axiomas fechados que ignoram a realidade vivida. Na verdade, o
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conhecimento em uma pesquisa de narrativa surge do encontro entre dois lados: a verdade

pessoal de quem viveu a histdria e a capacidade de andlise de quem a estuda. O pesquisador
funciona como um tradutor atento, que valoriza o relato pessoal, mas também cumpre o papel
de dar uma explicagdo cientifica a experiéncia humana. Esse equilibrio evita dois extremos: o
erro de apenas repetir o que foi dito, sem analisar nada; e o autoritarismo de impor interpretacdes

académicas, que ndo fazem sentido para quem viveu a experiéncia.



CAPITULO III:
O QUE OS CONSTRUTOS REVELAM?
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Este capitulo destina-se exclusivamente para a analise dos dados construidos através das

observagdes sistematicas realizadas nos momentos da mediagdo da leitura, pela professora da
turma; assim como pelas anotagdes tomadas pelo pesquisador e descritas em seu didrio de campo.
Para iniciar, no primeiro topico descrevemos quais os critérios usados para a sele¢ao dos 5 (cinco)

livros literarios infantis que foram efetivamente usados na pesquisa.

3.1. A escolha dos livros literarios infantis

Para Solé¢ (1998, p. 44), “nossa atividade de leitura estd dirigida pelos objetivos que
pretendemos mediante ela”. A tarefa da leitura torna-se motivadora para o leitor ativo quando
corresponde a um objetivo, ja que seus interesses se interligam; assim, podemos ter o processo de
motivacdo como um grande aliado, agindo como um facilitador do processo.

Para atingir nossos objetivos, partimos do contexto de algumas leituras pré-selecionadas
que serviram de ferramentas pedagogicas para a nossa pesquisa. Foram selecionadas 5 (cinco)
obras que permitem a exploragdo de ideias matematicas para além do senso numérico, focando em
ideias intuitivas infantis de comparacao, ordenacao e logica.

A curadoria das obras literarias utilizadas como suporte para as mediagdes, foram
encontradas na sala do grupo G4 (criangas com 4 ¢ 5 anos), e foi realizada integralmente pelo
pesquisador, pautando-se em uma sele¢ao intencional e sistematica. Esse processo de escolha nao
se deu de forma aleatdria, mas sim através de um olhar analitico sobre o acervo disponivel na
unidade escolar, buscando titulos que apresentassem potencial narrativo para o entrelace entre a
literatura e o pensamento logico-matematico. Assim, a responsabilidade pela composi¢ao do
corpus literario coube ao pesquisador, que assegurou a convergéncia entre o contetido das obras e
os objetivos pedagdgicos e investigativos delineados neste estudo. Todos os livros passaram por
trés etapas de analise para a selegao:

(1) Etapa 1 - adequacio ao publico-alvo: aqui houve uma verificagdo da transposi¢ao
didatica das obras. Foram descartados livros com complexidade narrativa ou niveis de abstragao
tipicos do ensino fundamental I, e aprovadas obras que priorizavam materiais que respeitassem o
universo simbdlico e as capacidades cognitivas do G4;

(1)  Etapa 2 - mapeamento tematico: aqui houve a identificagdo de obras da literatura
infantil que apresentassem conexdes explicitas ou implicitas com idéias matematicas (contagem,

formas, grandezas, etc.). Obras sem qualquer aderéncia ao tema foram eliminadas;
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(iii)) Etapa 3 - potencialidade de entrelacamento: aqui avaliamos a densidade estética

e literaria das obras. Foram eliminadas obras meramente "utilitaristas", aquelas onde identificamos
que usavam a historia apenas como “pretexto” para a aplicagdo de ideais da matematica, como por
exemplo o ensino de numeros; selecionando-se apenas as que permitissem uma mediagdo organica
entre o prazer da leitura e o pensamento matematico, cujo critério central foi a potencialidade das
obras em entrelagar a literatura infantil as ideias intuitivas matematicas na infancia.

Essa filtragem foi essencial para garantir que a literatura nao fosse utilizada de maneira
meramente utilitarista ou didatizada, mas como um campo de possibilidades onde conceitos como
contagem, seriagdao, medidas e nogdes espaciais emergissem da propria frui¢do estética. Conforme
defende Castell (2025, p. 28), a observacao como técnica pressupde instrumentos voltados para a
constru¢do pontual de informagdes; nesse sentido, a exclusdo de titulos que ndo atendiam aos
critérios de elegibilidade deste estudo assegurou que o roteiro fosse aplicado apenas sobre um
corpus literario que oferecesse real densidade para o dialogo entre o ler e o contar. Assim, a
curadoria final, constituiu-se como o alicerce para que o registro no didrio de campo captasse a
genuina constru¢do do pensamento matematico infantil através da mediacao leitora.

A seguir, apresentamos as obras literarias que nao foram aprovadas em nenhuma ou em
todas as etapas, segundo os critérios de eliminacdo e/ou aprovacao citados acima, contendo sua

justificativa de exclusao.

Quadro 1: Ficha técnica das obras nao selecionadas

LIVRO AUTOR ANO EDITORA ETAPAS
CONTEMPL
ADAS
ME DIGA 2018 PREFACIO
QUANTO? ROSANGELA
(COLECAO LIMA
MATEMATICA
QUE SE
CONTA)
MARCELLO FRONTEIRA
OS TRES JOSEPH 2016 TODO LIVRO ETAPA 1
PORQUINHOS JACOBS ETAPA 2
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BOM DIA, RUTH 2013 SALAMANDRA ETAPA 1
TODAS AS ROCHA
CORES!
CADE O MARIA 2011 LIVRARIA
DOCINHO QUE | ANGELA SARAIVA

ESTAVA AQUI? RESENDE

NUMEROS DE FLAVIA 2015 CARAMELO ETAPA 1
0 A9 PELOS SANCHES ETAPA 2
CAMINHOS DE
ROMILDA
ERAM DEZ DEBBIE 2006 CIRANDA ETAPA 1
GIRINOS TARBETT CULTURAL ETAPA 2
AINDA DOIA ETAPA 2

Fonte: Autor.
Livro Literario: "Me diga quanto?"

Seus contetidos literarios podem ser considerados mais adequados para anos iniciais do
ensino fundamental, pois se focam em formalizar operagdes de adi¢ao, subtracao e multiplicagao

de forma abstrata em vez de usar apenas a manipulagdo concreta e a ludicidade tipicas para

criangas menores.

Imagem 1: Livro ME DIGA QUANTO?

W >e S
s
 eoRie /-
.

Livro Literario: “Dois"

E uma obra dedicada a explorar a importancia da parceria, do equilibrio e do afeto nas

relagdes. E um livro para a educagao infantil, porém carente de conexdes com ideias matematicas.
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Imagem 2: Livro DOIS

é IVAN E MARCELLO *

¥

Livro Literario: “Os trés porquinhos"

A histdria é usada para ensinar criangas sobre a importancia do trabalho duro, o porquinho
que constrdi com tijolos em contraste com a preguica dos porquinhos que usam palha/madeira.
Embora trabalhe noc¢des de seriacdo, ndo necessariamente abre margem para o trabalho com ideias

matematicas para além disso, tendo opg¢des melhores.

Imagem 3: Livro OS TRES PORQUINHOS

e Conero Caksen

0s tré
Porquin

Livro Literario: “Bom dia, todas as cores!"

O livro propde-se a promover reflexdes sobre autenticidade, auto aceitagdo e diversidade.
A historia foca no aprendizado de que ¢ impossivel agradar a todos e que ser fiel a si mesmo ¢ o
melhor caminho, estimulando a criatividade e a empatia infantil, além de desenvolver a
criatividade e o reconhecimento de cores. O livro ¢ mais voltado para o trabalho com artes, mesmo

que haja a contagem das cores, se torna insuficiente de narrativas de ideias matematicas, tendo

livros melhores.

Imagem 4: Livro BOM DIA, TODAS AS CORES!
Pt Rocha
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Livro Literario: “Cadé o docinho que estava aqui?"

A narrativa ludica segue uma sequéncia ldgica de acontecimentos, gato, mato, fogo, agua,
boi, envolvendo o leitor em uma aventura cumulativa e musical. O texto rimado e repetitivo, ideal

para alfabetizacdo, ¢ muito focado para questdes sildbicas e de memorizagao.

Imagem 5: Livro CADE O DOCINHO QUE ESTAVA AQUI?

Livro Literario: ""Nimeros 0 a 9 pelos caminhos da Romilda”

Ele auxilia no aprendizado do tracado correto dos numeros, desenvolvimento da
coordenagdo motora fina e reconhecimento da sequéncia numérica de 0 a 9. Sendo uma 6tima
opgdo para trabalhos com a escrita dos nimeros, que néo é o objetivo deste trabalho. E um bom
livro, porém existem opg¢des com condi¢des melhores para o que se propde neste trabalho. Além
do titulo sugestivo, que romperia com a exploracao de outros elementos da leitura focando apenas

na contagem dos numeros.

Imagem 6: Livio NUMEROS 0 a 9 PELOS CAMINHOS DE ROMILDA

NUMEROS DE

A
PELOS CAMINHOS
DA ROMILDA

Livro Literario: "Eram dez girinos”

A histoéria utiliza uma estrutura cumulativa onde dez girinos vao diminuindo a medida que
se distraem ou saem de cena, ajudando as criangas a aprenderem a contar de 10 a 1. As ideias
matematicas sdo boas, como seriagdo inversa, que ¢ a contagem regressiva, mas a premissa da

leitura, seria apenas utilitarista, focando apenas na contagem dos numeros, desfocando assim, a
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fruicdo estética da leitura. Ao estampar dados matematicos ja na capa, a obra anula qualquer

possibilidade de levantamento de hipoteses, antecipando o contetido de forma pragmatica. Essa
caracteristica compromete a frui¢do literaria essencial ao projeto, uma vez que o livro prioriza a

entrega direta de conceitos 16gicos em detrimento da curiosidade e do questionamento infantil.

Livro Literario: "E o dente ainda doia”

A obra permite trabalhar de forma lidica temas como satude bucal, contagem, sequéncia
logica e empatia. Embora abarque momentos de agrupamentos, nogao de quantidade e sequéncia
numérica, seus conteudos sdo usados mais efetivamente, para trabalhar rimas, aliteragdes ¢ a

estrutura silabica das palavras, temas voltados para a etapa do ensino fundamental 1.

Imagem 8: Livro E O DENTE AINDA DOiA
Bva Werra

A seguir, apresentamos as obras aprovadas nas trés etapas da selecdo, os conceitos
matematicos abordados em cada obra, seu enredo, o que se esperou de possiveis reflexdes pelas

criangas e a justificativa de suas escolhas.
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LIVRO AUTOR ANO EDITORA

QUEM VAI FICAR YOON AH-HAE 2010 CALLIS

COM O PESSEGO?
CAMILAO O ANA MARIA 2011 SALAMANDRA

COMILAO MACHADO
3BELELEU E OS PATRICIO 2010 PAULINAS

NUMEROS DUGNANI

O SANDUICHE DA AVELINO GUEDES 2017 MODERNA
MARICOTA
O GRANDE TATIANA 2017 MODERNA
RABANETE BELINKY

Fonte: Autor

Livro Literario Infantil 1: ""Quem vai ficar com o péssego?"

Imagem 9: Livro QUEM VAI FICAR COM O PESSEGO?

=

ox V2 Pésg,
o»° 90,

e Conceitos matematicos: grandezas, medidas e seriacao;

e Enredo: A Historia apresenta animais disputando um fruto com base em seus proprios

atributos fisicos (quem € o mais pesado? quem ¢ o mais alto? quem tem a maior boca?

etc.);

2 Os links para o PDF dos arquivos dessas obras selecionadas encontram-se a disposigo, para acesso, no Anexo B. 2 O livro infantil, Beleléu
e os nimeros, embora tenha “niimeros" no seu titulo, se mostrou diferente dos livros acima, que sugerem caracteristicas numéricas, em quase
100% de sua estrutura (capas, titulos e leituras), anulando o levantamento de hipoteses. Um fato observado na leitura de Beleléu e os numeros
foi de ndo se perder a fruigdo estética na mediagdo, focando a curiosidade das criangas na narrativa de saber quem ¢ o Beleléu, de onde veio e

porque esconde os brinquedos. As ideias matematicas ficaram em segundo plano, surgindo das hipoteses das criangas.
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e Justificativa: esta obra foi fundamental pois permitiu o surgimento de nogdes de seriagao

e comparagdo. Ela justificou-se por oferecer situagdes reais onde as criangas precisavam

estabelecer relagdes de igualdade ou diferenga para resolver o conflito da narrativa.

O livro oferecia a oportunidade do trabalho com a seria¢do, decidindo quem tem o "direito"
ao pé€ssego com base nessas medidas. Porém, a professora ndo ofereceu em si essa aprendizagem
de forma sistematica, mas deixou as criangas livres, para explorarem e, a partir dos didlogos
espontaneos durante os momentos de leitura, observou-se que as criangas tinham a necessidade de
validarem suas falas com o corpo. Usando o corpo como referéncia, e surgindo essa necessidade
de validagao, foi que a professora aprofundou essas ideias matematicas.

Vejamos abaixo alguns didlogos, durante os momentos da leitura:

- "Tia, eu sou maior que Aylla!", exclamou Wanderson, levantando-se para comparar sua

altura com a do colega, repetindo o gesto da girafa do livro.

- "O tio Filype ¢ gigante, ele ¢ mais grande que todo mundo”, disse Maya, indo ao lado do

professor que estava sentado.

- “Nao sou do seu tamanho, Maya; eu estou sentado, mas sou maior que vocé€”, disse o

pesquisador Filype, se pondo de pé no mesmo instante.

- "E eu, tia? Eu sou mais pesado que a senhora!", brincou Adryan, dizendo que ¢ mais gordo
que a professora.

Bastou apenas um deles falar que desencadeou uma fala conjunta e uma inquietagao
corporal: todos se levantaram para comparar seus tamanhos e pesos. Essas interagdes ndo foram
intencionalmente dirigidas nem pela professora, nem pelo pesquisador. De outro modo, elas
surgiram da necessidade humana que as criancas, nesse momento, apresentaram em suas
narrativas, para organizar a experiéncia e interpretar o real através da linguagem, que nesse
caso, ¢ a linguagem matematica. A profa. Adriana, sem interromper o fluxo das hipdteses e do
momento de exploragao corporal, apenas validava as falas e permitia a movimentagao deles na

sala:
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- "Vejam s6, o Adryan esta fazendo como os animais do livro, tentando ver quem ¢ o mais

pesado e como a Maya, tentando ver quem ¢ o maior", disse Adriana.

- "E eu ou ele o mais pesado”? referindo-se ao (Rinoceronte), disse a Profa. Adriana.

- “E otio Filype, realmente ¢ maior que a Girafa”? completou a Profa. Adriana. Todos riram.

Livro Literario Infantil 2: '""Camilao, o comilao"

Imagem 10: Livro CAMILAO, O COMILAO

e (Conceitos matematicos: estruturas aditivas, contagem e quantidades;

e Enredo: a medida que o personagem Camilo ganhava alimentos de seus amigos pelo seu
pedido, acontecia o acréscimo de mais uma quantidade do item, o que culminou em uma
adi¢do progressiva (1 ma¢a + 2 melancias...);

e Justificativa: a justificativa para esta obra reside na sua estrutura de contagem de diferentes
colecdes preservando a ordem crescente. Ela permitiu que o niimero fosse percebido nao
como uma relacdo abstrata, mas como uma ferramenta de constru¢ao de relacdo sobre o

mundo real, o que implica na narrativa uma organizagao social e a contagem de colecdes.

Supde-se que as criancas estavam relacionando os numeros as suas respectivas
quantidades. A medida que Camildo encontrava seus amigos ¢ ganhava novos alimentos, a
estrutura de constru¢do da narrativa aumentava progressivamente a quantidade dos itens na
histéria, passando a exigir das criangas um raciocinio légico-matematico de adi¢do e contagem. A
profa. Adriana lia com entona¢do (um dos atributos importantes da fluéncia leitora) permitindo
que as criangas antecipassem os proximos numeros na contagem e mostrando as ilustragdes do

livro, para que pudessem confrontar com a quantidade por eles falada.

“O cachorro deu para ele... trés melancias!", lia a Profa. Adriana.
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- "Tia, trés € assim oh!", comentou Sofia, mostrando nos dedos a quantidade".

- “Onde tem o numero trés, aqui na sala?", perguntou a Profa. Adriana.
b 2
- "Oia, 01a o 3 ali tia”, indo Aylla no quadro de niumeros. Apesar de ndo ter identificado o
simbolo numérico correto para o 3, Aylla encontrou na sala a referéncia concreta para a

localizagdo da escrita dos simbolos numéricos.

As interagdes surgiam de forma natural. Quando o porquinho ganhava as espigas de milho

e as bananas, as criangas comegavam, espontaneamente, a usar os dedos para contar.

"Olha, tia, agora ele tem quatro bananas... ja encheu a cesta!", observou José.

A Profa. Adriana, mantendo sua a¢ao de mediadora, buscava sempre nao induzir conceitos

prontos, apenas devolvendo a curiosidade para as criangas:

"Sera que a cesta do Camildo € magica, José? Como cabe tanta coisa?".

Livro Literario Infantil 3: '""Beleléu e os Numeros"

Imagem 11: Livro BELELEU E OS NUMEROS

e Conceitos matematicos: reconhecimento numérico e correspondéncia biunivoca;

e Enredo: o livro trata do desaparecimento de objetos que sdo associados a nlimeros pela
equivaléncia a quantidade;

e Justificativa: a obra justifica-se ao transformar a busca por objetos escondidos em uma
experiéncia de raciocinio logico-matematico, onde as criancas veem 0 nimero como
inicialmente um "cédigo" e depois como uma "quantidade" presente no desenrolar da

historia.
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Foi estimado que as criancas fossem estabelecendo a relacdo um a um, entre o nimero
citado e o item encontrado. Durante a mediagdo, a professora pedia para que quando ela falasse a
quantidade de objetos achados pelos pais do Gabriel, eles escrevessem no quadro o niumero que

eles identificavam. Observemos o didlogo abaixo;

- “Achou-se dois bonecos no chao”, disse a Profa. Adriana, que logo pediu para que uma das

criangas fosse escrever no quadro ou exemplificar com os dedos das maos.

- “Dois ¢ assim, tia”, indo José ao quadro, escrevendo o nimero 2, de forma espelhada.

- “Agora, achou seis pincéis”, continuou a Profa. Adriana.

- “Tia, tem 6 criancas”, disse Maya; (Isso porque no comego da aula nesse dia ela foi a
escolhida para fazer a contagem das criancas que vieram a escola). E, resgatando isso,

aplicou na hora que realizou a conexdo com esse momento.

Era observavel que muitas criangas tinham dificuldades em relacionar quantidades de
objetos aos seus respectivos numeros, sem que alguém ajudasse a contar em alta voz, quantos
daqueles mesmos objetos tinham. Porém, elas tentavam. Um outro fato observavel ¢ que sempre
recorriam ao cartaz de nlimeros que estava afixado na sala desde sempre; ou a contagem nos dedos,
aspectos concretos para representar a relacdo abstrata. Isso, apds as leituras, fomentaram

momentos ludicos de aprendizagem, que veremos na parte 3.2 deste capitulo.

Livro Literario Infantil 4: "O Sanduiche da Maricota"

Imagem 12: Livro O SANDUICHE DA MARICOTA

AVELING GUEDES

O sanduiche
da Maricota

e (Conceitos matematicos: classifica¢do, inclusao e ordem;
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e Enredo: Diferentes animais sugerem ingredientes para o sanduiche;

e Justificativa: esta obra justifica-se pela mobilizagdo do processo de classificacdo.

A narrativa permitiu que as criangas agrupassem elementos em atributos comuns, como por
exemplo, as preferéncias alimentares de cada animal, transformando a leitura em um ato de
investigacdo e organizagdo de dados. Conforme a leitura avangava e os animais chegavam para
dar palpites, acrescentando ingredientes inusitados, as criangas comecaram a manifestar o
pensamento 16gico. Quando o Bode sugeriu o ‘capim’ e o Gato sugeriu a ‘sardinha’, o grupo reagiu

prontamente.

- "Tia, galinha ndo come sardinha! Isso ¢ comida de gato!", disse Sofia, realizando uma

classificacdo por espécie.
"E o capim, tia? O capim ¢ comida de vaca", observou José.

A Profa. Adriana utilizava pausas estratégicas, conforme previsto no roteiro de

observagdo, para que as criangas pudessem levantar hipoteses. Ela ndo corrigia ou dizia o que

era certo, mas perguntava:

"Se a Maricota colocar o capim, a sardinha e o 0sso, o sanduiche vai ficar mais pesado ou

mais leve? Vai ter mais ou menos coisas?"

"Tia, esse sanduiche t4 muito grande, quem come capim vai da dor de barriga", disse

Adryan, relacionando a grandeza do objeto e outras questdes.

Livro Literario Infantil 5: "O Grande Rabanete"

Imagem 13: Livro O GRANDE RABANETE

O GRANDE
RABANETE

xto de TATIANA BELINKY
antracoes do LENINHA LACERDA

e Conceitos matematicos: grandezas, estruturas aditivas e sequencia¢ao;
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e Enredo: a narrativa de "puxa-puxa" envolve a entrada sucessiva de personagens para somar

forgas;

e Justificativa: a justificativa desta obra apoiou-se na nogao de conjunto e sequéncia logica.
Por ser uma histdéria cumulativa, ela parece comunicar as criangas um modelo de causa e
efeito, onde a soma de forcas ¢ necessaria para atingir um objetivo, materializando o

pensamento matematico através da cooperacao e do ludico.

A hipoétese era de que as criangas tivessem a ideia de que a unido de quantidades menores
gera um resultado maior, ao observar que quantos mais personagens surgissem, maior seria a forca

para tirar o rabanete da terra.

- "Tia, o rabanete vai sair, tem muita gente! O vovo, a vovo € a menina", contou Sofia,

realizando a contagem um-a-um de forma espontanea.

- “O rabanete ainda nao saiu, tia! Ele ¢ muito gordo!", observou José.

- "Tia, meu cachorro é mais forte que o Toto, ele ¢ bem grandao", afirmou Adryan, dizendo
ter um cachorro mais forte que o Totd (o cachorro, personagem da Historia), pela

prerrogativa de ser maior.

As interagdes surgiam sem direcionamento por parte da Profa. Adriana. Quando o rato

finalmente apareceu, o grupo riu.

- "O rato ¢ pequenininho, tia. Ele ¢ fraquinho”, afirmou Adryan, acessando a nogao de

proporcionalidade e comparagao.

A Profa. Adriana, como mediadora, devolveu a afirmativa de Adryan:

- "O rato ¢ pequeno, mas ele veio ajudar, e depois que ele ajudou, o grande rabanete saiu do

chdo".

Percebeu-se que em todas as obras lidas, as criangas traziam reflexdes coerentes com o

esperado, e para além disso, estabeleciam didlogos concernentes as suas vivéncias, como espaco
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de multiplas aprendizagens. Foram de uma riqueza enorme os momentos de mediagao de leitura

de livros literarios promovida com esses materiais.

3.2. Os momentos da mediacao literaria: professora, criancas e pesquisador

Os livros foram lidos, na ordem em que estao dispostos logo a seguir, do primeiro ao quinto.

Para consultar as datas das leituras, deve-se ir ao Apéndice — B.

3.2.1. Momentos que antecederam os encontros de mediacio de leituras: o “antes”

Antes do inicio da mediagdo das leituras, a professora propunha a¢des que permitissem
as criangas se situar diante do texto. Essa etapa observada foi essencial para a constru¢ao dos

dados, pois a leitura ndo ocorreu de forma solta, mas sempre orientada por intengdes.

Além disso, o ponto de partida de todas as leituras ndo eram diretamente os textos
literarios infantis. A Profa. Adriana sempre dialogava primordialmente pelos elementos nao-
verbais dos livros, como as ilustragdes, por exemplo, e isso possibilitou que as criangas
assumissem um papel ativo, ao mobilizarem seus conhecimentos prévios para compreender o

proposito da leitura, o que favoreceu suas inser¢des no processo (SILVA, 2021).

Nesse sentido, a professora, com uma voz mais impostada, para chamar a atencao das
criangas, iniciava o0 momento de mediagdo manuseando a capa, mostrando as ilustragdes nas
diversas paginas, as cores, os detalhes, e fazia a pergunta: “O que vocés acham que eu vou
contar?”. Imediatamente as criancas faziam falas, a partir daquilo que levantaram de hipoteses,
com os elementos ndo-verbais apresentados e o titulo do livro. Segundo Bamberger (1995, p.
24) “contar histérias em voz alta utilizando livros com gravuras é muito importante para a
motivagdo da crianga ¢ o desenvolvimento de seu vocabulario”. Partindo do pressuposto de
Bamberger, dessa forma, trabalhar com ilustragdes ¢ importante para os leitores iniciantes, pois
estimula o interesse da crianga, ajudando a compreender o texto por meio do contato com a

linguagem nao-verbal.

A profa. Adriana, conhecedora do que se defende em um trabalho de mediacdo de leitura,
que o letramento literario e o prazer nas leituras devem ser os focos primordiais para nao anular
o encantamento das historias, reunia as criang¢as da turma do G4 hora em uma roda hora em um

“pano encantado", como estratégia para uma comunicagao horizontal. Isso permitia a conexao
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total entre audicao, fala e escuta, fomentando um sentimento de equidade perante todos na roda:

nenhum mais a frente, nem mais atrds, nem tapando a visdo do outro. Tal estratégia foi realizada
em todas as leituras. Pedia que se sentassem na roda, ou num tecido, denominado de “*pano
encantado”, entregava os livros para uma exploracao sensorial, permitindo que a curiosidade

infantil fluisse livremente.

Vejamos alguns momentos de interagdes iniciais, a partir das cinco leituras propostas, com

trechos das falas dos envolvidos:

Livro Literario Infantil 1: ""Quem vai ficar com o péssego?"

"Olhem s0, criangas, quem sera que esta espiando por tras desse péssego tao grande? O

que sera que esses animais estdo fazendo?", disse a Profa. Adriana mostrando a capa do livro.

O pequeno José, com os olhos brilhando, logo interagiu:

"Tia, o pé€ssego ¢ grande! Eu ndo aguento comer, ¢ muito grande!"

Essa fala inicial demonstra como a literatura permite a crianga ler o mundo e projetar
hipdteses de grandeza antes mesmo de qualquer formalizacao conteudista. A Professora, agindo
como mediadora ¢ mantendo uma escuta ativa, apenas sorriu e abriu o livro, deixando que o

texto conduzisse o grupo.

Livro Literario Infantil 2: ""O Sanduiche da Maricota"

- "Vejam s6 a cara da Dona Maricota aqui na capa. Ela esta sentindo alguma coisa?”, disse

a Profa. Adriana.

Maya, aproximando-se da imagem, comentou:

- "Tia, ela ta feliz, porque Galinha gosta de milho, na casa do meu avo tem um monte de

Galinhas”.

3 "0 Pano Encantado" é uma ferramenta pedagogica luidica na educagao infantil que utiliza um pedago de tecido para
estimular a criatividade, imaginacdo e expressao artistica. O pano se transforma em objetos como barcos, capas ou
cabanas, promovendo desenvolvimento motor, cognitivo e interacdo social.
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Profa. Adriana, agindo como mediadora, acolheu a fala:

- "E sera que milho no sanduiche fica gostoso?"; “Do que vocés gostam dentro do sanduiche

de voceés?”.
Essa interag¢do inicial abriu espaco para que os aspectos do cotidiano das criangas
inundassem a sala, criando um ambiente de escuta ativa, onde elas falavam seus gostos

favoritos.

Livro Literario Infantil 3: "O Grande Rabanete"

"O que sera que esta escondido debaixo da terra que € tdo grande assim?", disse a Profa.

Adriana.
Maya, aproximando-se da imagem, disse:

"Tia, ¢ desse tamanho aqui, oh", exemplificando abrindo os bracos. “O vovd ta puxando

com muita forga, olha a cara dele!".

Profa. Adriana, mantendo a escuta ativa, aproveitou o comentario para introduzir a ideia

de intensidade e grandeza:

"E verdade, Maya. O vovo ¢ forte, mas o rabanete parece ser 'mais' forte que ele. O que

sera que ele vai precisar fazer?".

Livro Literario Infantil 4: '"Beleléu e os Numeros'

- "Criangas, o Beleléu me disse que entrou na nossa sala ontem e fez uma bagunca! Ele adora
esconder as coisas. Olhem s¢ para ele, vocé€s acham que ele ¢ um monstrinho que arruma
a cama quando acorda ou ele deixa bagungado?” perguntou a Profa.

Adriana.
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- “Vocés arrumam os seus brinquedos em casa” disse a Profa. Adriana, fazendo conexao com

suas vidas fora da escola.

Jodo logo disse:

- “Eu ndo tenho brinquedos, tia, vou ganhar um Homem-Aranha no meu aniversario, meu

pai vai comprar”.

Disse José:

- “Esse Beleléu ¢ doido, ele esconde os brinquedos das criangas”.

Livro Literario Infantil 5: '""Camilao, o0 Comilio"

- "Olhem esse porquinho, criancas! Ele parece estar com muita fome ou muito feliz? e essa
cesta serve pra que?", perguntou a Profa. Adriana, deslizando o dedo pela ilustracdo de

Camilo e sua cesta vazia e apds isso, passando o livro, para uma primeira impressao.

José, sempre atento aos detalhes, logo interagiu:

- "Tia, a cesta dele ¢ igual a cesta que tem em casa, minha mae compra banana e maca e

coloca 13".

Maya, disse:

- “Ele ¢ a chapeuzinho vermelho”.

Maya faz uma compara¢do com elementos de outras Historias que ela ja conhecia,
porém, como viu pela capa um elemento que fez a unido das duas narrativas - “a cesta” - pensou
ser 0 mesmo enredo.

Apenas mostrando itens ndo-verbais, obtemos uma riqueza de didlogos, surgindo
também até aspectos do cotidiano das criangas e da logica matematica. A medida em que elas
se reconhecem nas leituras e encontram significados concretos do dia a dia, isso faz a diferenga

em suas leituras de mundo. Tais didlogos evidenciam a poténcia de estratégias pedagdgicas que
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estabelecem um ambiente de seguranca cognitiva e psicoldgica, permitindo que as criancas

expressem suas percepgdes sem interrupcdes e, fundamentalmente, garantindo que sejam

genuinamente escutadas.

3.2.2. Momentos que aconteceram no momento do desenvolvimento dos encontros de
mediacao de leituras: o “durante”

Durante a leitura, a atuacdo da professora Adriana se voltou para fazer com que as
criangas revisitassem suas hipoteses iniciais, incentivando as criangas a pensarem mais sobre o
livro lido, levantar novas hipdteses, fazer inferéncias e monitorar o proprio entendimento.
Segundo Silva (2021, p.44), essas estratégias usadas durante o texto, permitem que o leitor
“estabeleca inferéncias, reveja e comprove sua compreensdo enquanto 1€ e tome decisdes

apropriadas diante de falhas”.

Essa perspectiva reforca a ideia de que ler ¢ um processo ativo. Como destaca Solé,
compreender um texto implica um trabalho constante de construc¢do de sentido, no qual o leitor
precisa se questionar, prever e ajustar sua leitura conforme necessario (SOLE, 1998, apud
SILVA, 2021). Em alguns dialogos, confirma-se o uso de estratégias metacognitivas, como a
inferéncia e a sele¢do, fomentadas pela professora, com perguntas chaves, para que as criangas
se mobilizassem a acompanhar a dinamica das leituras.

Vejamos abaixo esses momentos, durante as sessoes de mediagdo de leituras:

Livro Literario Infantil 1: ""Quem vai ficar com o péssego?"

- "O péssego vai ficar com a lagarta, ela ganhou”, disse a Profa. Adriana.

José afirmou:

- "Tia, ta pequeno agora, aquele 14 dava pra todo mundo comer", indo pegar o livro da mao
da Profa. Adriana, para comparar o tamanho dos péssegos, o da capa e o que estava dentro

do livro.

Esse didlogo mostra-nos que José, ao observar os novos elementos dentro da Historia,
como perceber que o0 mesmo péssego aparenta ter tamanhos diferentes nas ilustragdes, em sua

fala subentende-se que se constroi uma nova percepc¢ao da narrativa do elemento “péssego”,
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como se quisesse dizer que sua opinido mudou, € que o “novo péssego” apresentado dentro da

Historia ndo daria mais para alimentar todos os animais - opinido diferente de quando apenas

viu o péssego ilustrado na capa.

Livro Literario Infantil 2: ""O Sanduiche da Maricota"

- "O gato deu um peixe para colocar no sanduiche da dona Maricota, e agora?”, perguntou

a Profa. Adriana.

Adryan, comentou:

- "Tia, ela td com raiva”.

José, disse:

- “Nao, menino, ela ta triste”.

A Profa. Adriana devolveu as hipoteses e disse:

- "E porque ela ndo esta mais feliz, como vocés disseram no comeg¢o?"

José disse:

- “Porque Galinha ndo come peixe!”.

A partir da inser¢do de novos elementos ao enredo central, juntamente com o
entendimento que o sanduiche era de fato da Maricota, as criangas iam percebendo que a
Galinha ndo estava mais contente com o que ia dentro dos paes. Esse ato de mudanca de
significado ndo ocorreu de forma aleatoria, mas veio a partir das observagdes dos elementos
que iam adentrando e mudando o humor da protagonista da Historia. E, tudo isso, sem que a
professora direcionasse questionamentos 6bvios, como por exemplo, “olhem a cara da Galinha,

ela esta triste ou com raiva”?
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Livro Literario Infantil 3: "O Grande Rabanete"

- "Esse rabanete ¢ grande mesmo?” - disse a Profa. Adriana com um rabanete de verdade

nas maos.

Adryan, disse:

- "Esse aqui € pequeno, eu pego ele sozinho, tia".

A Profa. Adriana, disse:

- "E porque esse ¢ pequeno e o da Historia ¢ grande?".

José, disse:

- “Esse ¢ de verdade”, disse com o rabanete na mao e apontando para o rabanete do livro.

Observemos aqui a importancia de levar materiais concretos para a sala de aula. As criangas
ao relacionarem o rabanete de “verdade” - trazido pela Profa. Adriana, com o rabanete da Historia,
que provavelmente, acharam que era de “mentira”, estdo no inicio da construcdao do seu senso de
realidade, sua forma de ver e compreender o mundo que ainda ¢ muito diferente dos adultos, numa
fase de desenvolvimento cognitivo que ainda ndo se constituiu nas Operagdes Concretas
propriamente dita. Isto ndo significa, de forma nenhuma, que os contos de fadas e outras historias
imaginarias estimulam a mentira na fase do desenvolvimento infantil, até mesmo porque faz parte
desse momento a ndo distingdo entre fantasia e realidade pelas criangas, incluindo também o
pensamento sincrético, onde atribuem caracteristicas humanas a seres nao vivos - como as frutas

€ 0s animais, por exemplo.

Livro Literario Infantil 4: '"Beleleu e os Numeros"

"O beleléu ¢ um monstro de verdade?”, perguntou a Profa. Adriana.

Adryan, disse:
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- “Ele so6 pegava, tia, ele ¢ bonzinho”.

Ao analisar a afirmacdo de José no inicio e olhando a afirma¢ao de Adryan ao dizer que
ele ¢ bonzinho, deixa subentendido que em algum momento, existiu uma relagdo mental, ou
melhor dizendo, uma organiza¢do dos elementos e fatos da Historia, para entender realmente o
papel do Beleléu, de que ele parecia um monstro que escondia os brinquedos sem permissao
das criancas. Mas ao longo do enredo da Historia, eles perceberam que o Beleléu s6 escondia

para dar uma li¢do no Gabriel, de que se deve organizar seus brinquedos apos usa-los.

Livro Literario Infantil 5: '""Camilao, o0 Comilio"

- "Tia, eu vou dar a ele biscoito e guarana”, disse Jos¢, entendendo o processo de cumulagdo

progressiva da Historia.

Ap0s a fala de José, Maya, disse:

- "Tia, ele ja tem muita comida na cesta”, disse Maya, fazendo associacdo com o que

Camilao ja recolheu das doagdes de seus amigos bichos.

Outra fala de Maya, trouxe aspectos de repertorio de literatura, como podemos ver na fala

dela relatada a seguir:

“Tia, nao tem lobo mau, cadé ele?”

Aqui percebemos a riqueza da curiosidade infantil junto ao poder da observagdo de
detalhes. Maya resgata outros elementos comparativos da Historia da chapeuzinho vermelho,
para confirmar sua tese de que de fato ¢ a mesma Historia. Mas como ndo acha, nem a
Chapeuzinho Vermelho nem o Lobo Mau, comega aos poucos a entender que sdo historias

diferentes.
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3.2.3. Momentos vivenciados ap6s as mediacdes de leituras: o “depois”

Apos cada encontro de mediagdo de leitura, ainda se via a necessidade de trazer
momentos de exploragdo. Nao que esses momentos nao direcionados deveriam ser destinados
arealizagdo de atividades, ou fichas, mas, momentos de brincadeiras, onde as criangas poderiam
adentrar mais profundamente nas narrativas das leituras. Conforme sugerem Kopke (1997) e
Duke & Pearson (2002) depois da realizacdo de atividades de mediacdo de leitura pode ser feita
uma analise com o objetivo de rever e refletir sobre o contetido lido, ou seja, a importancia da
leitura, o significado da mensagem, a experiéncia para solucionar problemas e a verificacdo de
diferentes perspectivas apresentadas para o tema.

A Profa. Adriana aplicou vérias dinamicas, uma para cada leitura, a fim de aproximar a
linguagem das infancias, que sdo as brincadeiras e as interagdes com os momentos das leituras
e, consequentemente, da linguagem matematica. Veremos, a seguir, através dos registros

fotograficos e dos didlogos em paralelo, como foram realizados os momentos dessa integragao.

Livro Literario Infantil 1: "Quem vai ficar com o péssego?"

Apbs o encerramento da historia, o ambiente de aprendizagem ainda continuou sendo
um territorio de investigacao. A Profa. Adriana resgatou as diividas e curiosidades que brotaram
espontaneamente durante a leitura. Para potencializar essas hipoteses, ela trouxe uma balanga

improvisada, feita com um cabide e dois recipientes de plastico.

- "Lembra que o rinoceronte achava que devia ficar com o pé€ssego por ser o mais pesado?"
perguntou a Profa. Adriana. "O que acontece se colocarmos esta caixa de lapis de cera de

um lado e esta tesoura do outro? Qual serd o mais pesado e por que vocés acham isso?"

As criangas aproximaram-se, testando o peso dos objetos nas maos antes de coloca-los na
balanga. A dinamica respeitou o tempo das criangas e sua autonomia. Em nenhum momento a
professora disse "este pesa mais"; ela permitiu que o movimento do cabide pendendo para um lado

comunicasse o conceito de grandeza.

"Aqui, tia, aqui, aqui, aqui, esse ganhou! ei, ei, ei”, apontando Aylla para a caixa de lapis

de cera.
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- “Ele caiu, tia", notou Aylla, formulando uma hipotese sobre causa e efeito, da maior massa,

ao ver que o cabide pendia para o lado mais pesado.

Para encerrar o momento de forma ludica, a profa. Adriana prop6s um desafio final baseado

na organizagao dos personagens do livro:

- "Agora, sem a minha ajuda, quero que vocés fagam uma fila, do menor até o maior;
primeiro, s6 com as criangas e depois com os tios”, usando as maos erguidas para o maior

e as maos abaixadas para o menor.

As criangas comecaram a interagir entre si. Houve debates, risadas e muitas comparagdes

"ombro com ombro".

- "Nao menino chato, fica aqui, voc€ é pequenininho!", disse Maya para Adryan.

- "Nao, para, eu sou maior que Jodo, menina (Maya), olha!", retrucou Adryan, ficando na

ponta do pé e com aspecto de “chateamento”.

- “Olha tia, Adryan estd na ponta do pé, ndo pode, ele ¢ pequenininho", observou Maya,
querendo chorar.

- “Tio Filype parece a Girafa, tia, ele ¢ muito grandao”, disse José, teoricamente lembrando
que a Girafa ganhou a competi¢do do maior animal na Histéria.

A professora observava em siléncio, registrando em seu olhar atento como os processos
mentais de seriagdo e comparacao estavam sendo mobilizados de forma pratica e significativa.
Ela era apenas o elo que garantia o protagonismo das criangas nos seus proprios processos de
descobertas, para a organiza¢do do pensamento matematico. Essa pratica reflete o que o
referencial teorico defende: a matematica na Educacao Infantil ndo ¢ um conhecimento isolado,
mas uma ferramenta de leitura de mundo que se desenvolve através das interacdes e das
brincadeiras. Ao ler por prazer e mediar com intencdo, a professora garantiu o direito das
criangas de explorar, expressar ¢ conhecer a si mesmas € aos outros através das multiplas

linguagens que habitam o territorio da infancia.
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Imagem 14: Fotografia do momento da atividade com o cabide-balanca

Fonte: Autor

Na Imagem 14, observamos que o material pedagogico improvisado - o cabide -
utilizado pela professora como suporte para que as criangas vivenciassem uma situagao real e
concreta na sala de aula, dialoga com o que diz Zabala (2003): que alguns conceitos devem ser
experienciados de tal modo que sejam significativos e funcionais para as criangas; ou seja, que

de certa forma, representem a realidade concreta.

Imagem 15: Fotografia do momento da organizacio da fila, pelas criancas

Fonte: Autor

Observe na Imagem 15, no canto inferior esquerdo, a crianga Adryan, na ponta do pé,
alegando ser maior que Jodo; e no canto superior direito, a crianca José, ja havia montado sua

ordem, do menor para o maior, com os professores da sala.

Livro Literario Infantil 2: ""O Sanduiche da Maricota"

No momento final da Historia, que foi finalizada com muitas risadas sobre a decisdo
final da Maricota de jogar tudo fora e recomegar, a professora Adriana trouxe os fantoches dos
personagens e miniaturas dos ingredientes (milho, osso, capim, queijo, sardinha). O objetivo
era permitir que as criancgas resolvessem o "conflito" da galinha através da manipulagdo
concreta. Apos esse momento de brincadeira, no segundo momento da aula, ja previamente, a

Profa. Adriana trouxe alimentos reais, para que as criangas fizessem seus proprios sanduiches.



mesa.

63
"A Dona Maricota esta confusa", disse a Profa., usando o fantoche da galinha. "Ela quer

separar o que ¢ comida de bicho e o que ¢ comida de gente. Como vocés podem ajuda-la?".

Sem intervengao direta da professora, eles comegaram a organizar os "elementos" na

"Osso ¢ comida de cachorro", disse Adryan colocando o osso ao lado do cachorro,
demonstrando a ideia de categorizagdo - separar tomando o atributo indicado pela

professora.

"Eu como queijo com pao, minha mée faz em casa" disse Jos€, colocando no sanduiche da

maricota.

As criangas decidiram colocar apenas o queijo e/ou ovo no sanduiche, pois disseram que

no sanduiche nao colocariam osso, milho, sardinha, porque iria ficar ‘ruim’. As criangas

trouxeram seus proprios critérios de organizagdo. Ao final, a professora pediu que as criangas,

usando os fantoches, recontassem a ordem de chegada dos animais e, no quadro, fizessem a

correspondéncia ligando o que cada animal trouxe para o sanduiche da Maricota.

"Primeiro foi o bode, depois o gato...", dizia José, enquanto os outros ajudavam a ligar os

fantoches no quadro.

“O rato levou o queijo e o bode levou o osso", disse Aylla.

"Foi ndo menina, o bode levou o capim, aqui oh”, disse Adryan, apontando para uma cena

do livro.

Nesse momento, a professora ndo ofereceu ajuda, deixando que as criancas fizessem a

ligacdo com as informagdes que haviam guardado da leitura por ela realizada. Na hora da

montagem dos sanduiches reais, as criangas podiam sentir o cheiro das comidas e tocar, para

levantar critérios pessoais de o que queriam ou nao nos seus sanduiches.

Vejamos nos didlogos abaixo:

“Chegou a hora de montar os sanduiches”, disse a Profa. Adriana.
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- “Tia, eu ndo gosto de tomate e nem de molho”, disse Jodo, rejeitando alguns alimentos
selecionados.

- “Eu gosto de queijo, eu quero mais, eu quero mais, tiaaaaa” - falava Adryan sem parar.

- “Quantos vocé ja comeu?” - perguntou a Profa. Adriana, na intencdo que ele

exemplificasse.

- “Eucomi s6 um”, disse Adryan, levantando o dedo indicador.

Aqui, as nog¢des de seriagdo, de sucessao e de categorizagdo foram trabalhadas de forma
ludica. As criangas interagiam entre si, corrigindo a posi¢do do "gato" e do "rato" conforme a
memoria da Historia. Essa vivéncia evidenciou que a professora Adriana atuou estritamente
como mediadora, permitindo que a literatura fosse o ponto de partida para outras curiosidades,
como as matematicas.

Para além das observagdes mais diretas, trazer para o real, alguns elementos da Historia
(como foi no caso dos alimentos) enfatiza a ideia de que a experimentacdo, na Educa¢ao Infantil,
segundo Guimardes (2006) ¢ essencial para um desenvolvimento do conhecimento de forma
mais consistente, argumentando que o ambiente escolar deve ser um espago de ampliagdo de
experiéncias, oferecendo materiais diversos - materiais estes que ampliem a potencialidade
expressiva das criangas. A exploragdo sensorial, envolvendo cores, texturas, cheiros, sabores,
entre outros, nesse caso, foi uma estratégia de excelente qualidade.

O registro cumpriu os objetivos do roteiro de observacdo ao mostrar que as criangas
desse grupo do G4 parecem aptas a mobilizar processos mentais basicos de forma auténoma,
quando o ambiente ¢ rico em estimulos e livre de expressdes que direcionem o que apenas a
professora deseja realizar. A professora Adriana, ao trazer os fantoches e os itens para o preparo
real de sanduiches, transformou o sanduiche da Maricota em um banquete de descobertas, nao

apenas cognitivas, mas sobretudo afetivas.
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Imagem 16: Fotografia do momento da construcio dos sanduiches da Maricota

Fonte: Autor
Imagem 17: Fotografia do momento da experiéncia no quadro

‘
- |

Fonte: Autor

Imagem 18: Fotografia do momento da escolha dos itens do sanduiche
e I

Fonte: Autor

Imagem 19: Fotografia das criancas analisando a capa do livro

Fonte: Autor

Livro Literario Infantil 3: "O Grande Rabanete"

A professora Adriana prop0s que as criangas usassem os fantoches para reconstruir a cena,

mas com um desafio:

"E se a neta tivesse chegado antes do Vovd? A fila seria a mesma? Quem seria o primeiro?",

indagou a Profa. Adriana.
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Eles comegaram a reorganizar os fantoches.

"O gato ¢ fraco, ele ¢ pequeno”, disse Aylla, trazendo o conhecimento de mundo do seu

cotidiano para a logica da narrativa.

A professora observava como as criancas colocavam a posi¢do de cada personagem.
Ficou evidente a percepgao da sucessao temporal, colocando os personagens na ordem certa da
historia. Um momento marcante ocorreu quando o grupo decidiu que o rabanete era tdo grande

que precisaria de "mais dez ratos".

- "Tia, l4 em casa tem um gabiru! Ele ¢ grande e gordo, ele ia puxar o rabanete, esse ratinho

¢ fraco", se referindo José, ao rato do livro.

- "E se a gente dividir o rabanete para todo mundo, cada um ganha um pedacinho pequeno

ou um pedago grande?", perguntou a Profa. Adriana.

- "Grandeeeee, tia, o rabanete ¢ grande, vai d4 pra todo mundo", concluiu José,

demonstrando uma nogao intuitiva de divisao.

A mediag¢do da Profa. Adriana foi pautada em pausas estratégicas, permitindo que as
criangas errassem a ordem dos personagens € se corrigissem entre si, sem a necessidade de uma
"resposta certa" imediata vinda do adulto. Apds o momento dos fantoches, “tia” Adriana
fomentou um “cabo de guerra” da seguinte forma. Um lado comegou com apenas uma crianga,
e do outro lado com cinco criangas. A 16gica foi fazé-las perceberem que eram necessarias mais
criangas do outro lado, para que as forgas se equilibrassem, e ndo necessariamente a forga

aplicada pela crianga sozinha seria suficiente para ganhar.

- “Tia, José ndo vai ganhar”, disse Maya ao observar que o amigo estava em desvantagem.

- “Porque ele ndo vai ganhar?”, perguntou a ‘tia’ Adriana.
9

- “Porque ele t4 sozinho, tia”, respondeu Maya.
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Em seguida a isso, o ‘tio’ Filype - o pesquisador - foi o representante do rabanete da

Historia. Para tornar essa experiéncia o mais real possivel, foi aplicando uma diminui¢do
gradual da resisténcia e da forca, ao passo que iam chegando mais criangas do lado oposto,
fazendo com que, em determinado momento, o lado das criangas terminasse por romper a forga
do rabanete, e ele soltasse a corda. Nesse sentido, as criangas perceberam que a quantidade de

criangas do lado oposto, somada gradualmente, gerou mais forga.

“Vem Joao, ajudar”, disse José euforico, puxando o grande rabanete, que era o tio Filype.

A vivéncia com o grande rabanete reafirmou que a literatura, atrelada a momentos
ludicos, tornou-se um dos recursos mais potentes para o desenvolvimento do pensamento
matematico nas criancas. Através da dinamica dos fantoches e do cabo de forga, a professora,
ao atuar como mediadora, transformou a cooperacao dos personagens da Historia em uma li¢ao
viva e real de matematica, provando que somar amigos ¢ a primeira forma que a crianga tem de

entender a grandeza do mundo, que ndo apenas ¢ matemadtica, mas cumpre sobretudo a

dimensao civilizatoria da escola no papel da constitui¢do subjetiva das criangas.

Imagem 20: Fotografia do momento do cabo de guerra

Fonte: Autor

Livro Literario Infantil 4: '"Beleléu e os Numeros'

Ao final da mediagdo da leitura, a brincadeira continuou, pois a professora Adriana
espalhou diversos objetos pela sala, antecipadamente. Pediu que as criangas, usando o boneco
como guia ficticio, achassem e contassem os objetos encontrados. A professora fazia a voz do
Beleléu, levando as criancas a imaginarem que era o proprio Beleléu, dando pistas para acharem

0s objetos.
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- “Olhe pra baixo meu amiguinho", dizia a professora, com uma voz engragada,

simulando o Beleléu.

- "Tia, achei essa meia e essa meia", disse Jos¢, vindo com duas meias que estavam

atras do armario.

- “Vocé tem quantas meias ai? Essa e essa? Vamos contar?", falou a Profa. Adriana,

para que José relacionasse a quantidade aos itens em suas maos.

- "Olha, tia, eu que achei um, dois, trés, quatro bolas, eu tenho 4 anos”, disse Maya,

fazendo o niimero 4 com os dedos e contando as bolas com os dedos.

A professora Adriana, com a voz do Beleléu, atuou estritamente como mediadora. Quando

Adryan disse que tinha "um monte de confeitos", ela perguntou:

- "Eu, seu Beleléu quero saber quantos amiguinhos vao ganhar os confeitos. Quantos

confeitos tem? Um monte ¢ muito ou pouquinho?”.

Adryan contou 5. A professora perguntou se dava para todos os amiguinhos da sala. Ele
disse que ndo, que era pouquinho. Dai, a professora pediu para ele dar a 5 criangas; para o
restante do grupo, a professora Adriana procurou em um saco que estava guardado e a propria
entregou.

A situagdo mais rica de interacdo imediata ocorreu quando o boneco Beleléu "desafiou"
as criancas a organizarem uma fila de objetos do que tinha "pouquinho" para o que tinha
"muito". A professora Adriana pediu para que eles viessem entregar os objetos do “pouquinho”

para o “muito".

- "S6 tem um lapis”, disse Adryan.

- "Euuuu, o6ia, duas meias para colocar no seu pé, beleléu", disse Jos¢, ja

estabelecendo o nimero a quantidade.
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As criangas entregavam os objetos, fazendo a contagem a pedido da professora, que apenas

observava a interagdo crianga-crianga, intervindo apenas para validar a curiosidade:

- "Nossa, como vocé percebeu que s6 tinham 2 meias? Como se faz o nimero dois

nos "dedinhos?”

- " Dois ¢ muito ou pouco?”, perguntou a Profa. Adriana a José.

- “Assim, tia", disse José, mostrando dois dedos.

Imagem 21: Fotografia do José fazendo a contagem com os dedos

Fonte: Autor

Imagem 22: Fotografia do momento em que o Beleléu comeca a desafiar as
criancas

Fonte: Autor

Livro Literario Infantil 5: "Camildo, o Comilao"

Apos a leitura, a professora trouxe fantoches artesanais dos personagens e dos alimentos.
O objetivo principal ndo era apenas repetir a Historia de outra forma, mas sim permitir que as
criangas manipulassem os conceitos de quantidade e agrupamento, sem saberem disso. A Profa.
Adriana colocou os fantoches do Camildao no centro do quadro: de um lado os animais, ¢ do
outro lado as criangas teriam que colocar os alimentos, correspondentes aos seus respectivos
personagens. Nos fantoches dos alimentos, vinham escritos os numeros, para facilitar o

Processo.
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- "O Camilao esta confuso, criangas. Ele estd precisando lembrar, o que pediu a cada

animal”, disse a Profa. Adriana, pedindo para que viessem ao quadro.

- “Quando vocés entregarem os alimentos ao comildo, quero que vocés contem alto, a
quantidade de cada alimento e quem deu”, disse tia Adriana, usando a estratégia de falarem

em voz alta, para se ouvirem contando.

José se aproximou dos fantoches e comegou a organizar os alimentos no quadro, lembrando

do que cada animal trazia e a ordem em que os trazia.

- "Tia, o cachorro deu uma melancia”, gritou José, realizando um processo de classificagcdo
por atributo, mesmo que parecesse nao compreender em termos de conhecimento

matematico o que realizava.
- "Agora ¢ a vaca”, disse Adryan, em resposta ao proximo animal.

- “Nao ¢ ndo, menino, ¢ o burro! Aqui oh, depois do um ¢ o dois”, disse José, contrariando

o comentario de Adryan.

A professora Adriana observava em siléncio, registrando como as criangas resolviam o
conflito. Ficou evidente que a professora atuou como uma ponte, nunca como uma barreira. Ela
ndo corrigia a contagem. Caso uma crianga pulasse um numero, ela ainda incentivava a
recontagem através da duvida: "U¢, serd que faltou um ntimero antes? Vamos conferir com o
Camilao?" Ao final das reflexdes, as criangas estavam imersas no universo da obra,
manipulando os fantoches e criando situac¢des de partilha e contagem. A professora cumpriu o
roteiro de observagdo ao identificar que os processos mentais de comparacao e quantificagdo
foram mobilizados pelo prazer da historia, e ndo simplesmente pela realizagdo de atividades
repetitivas.

Imagem 23: Fotografia do momento da sele¢do no quadro

[ 11 d

Y

Fonte: Autor
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3.3 Os entrelacamentos entre a literatura infantil e o pensamento matematico das criancas

na escola das Infancias

Seja qual for a forma pela qual se leve a literatura infantil para as aulas de
matematica, ¢ bom lembrarmos que a impressao fundamental da historia ndo
deve ser distorcida por uma énfase indevida em um aspecto matematico.
Também ndo devemos esquecer que uma exploracao do texto literario ndo deve
ser colocada em um segundo plano, sob pena de tornar ingénua ou falsa a
interpretagdo ¢ a leitura do texto literario. Ap6s uma leitura, ha muito o que
discutir, o que analisar, o que fazer para a crianga perceber e opinar
criticamente" (SMOLE e DINIZ, 2001, p. 76).

Partindo do pressuposto das autoras Smole e Diniz (2001) e com o objetivo de constatar
aqui momentos em que as ideias matematicas e as narrativas da literatura infantil se entrelagaram,
dentro desta pesquisa, destaco que durante as mediacdes, além do trabalho linguistico, a professora
Adriana em paralelo mergulhava, junto as criangas, no universo dos conhecimentos matematicos.
Isso era realizado sem transformar o territorio de experiéncias e descobertas infantis, numa "camisa
de forga de ensino”, pois sabemos que nao se deve forcar uma aprendizagem conteudista, que ¢
impropria para esta fase da educacdo basica em questdo. Ao mergulhar nesses universos, as
criangas experienciaram situagdes diversas que nos consideramos fundamentais, para a
convergéncia dialético-pedagogica dessas duas linguagens.

As Historias ndo terminavam quando chegavam na ultima pagina dos livros. Nem
tampouco as hipéteses, duvidas ou afirmacdes das criancas eram silenciadas. Elas ecoaram em
momentos de brincadeiras e interagdes, sendo estas os fios condutores responsaveis pela uniao da
leitura e o trabalho com ideias matematicas. Isso permitia a professora que antes, durante e depois
das leituras as criangas encontrassem a riqueza dos aspectos humanisticos e estéticos fornecidos
pelas literaturas, apresentados de forma fantastica, ludica e simbolica; além de também permitir
que as criangas explorassem e compreendessem dialeticamente e concretamente as experiéncias
do real, através do pensamento matematico. As vivéncias com as diferentes linguagens foram
vistas como um todo indivisivel e indissociavel da necessidade intrinseca e humana de organizar
as experiéncias vividas no cotidiano.

Mesmo sendo criangas, ndo podemos sustentar o estereotipo de que a crianga “ndo sabe" e
o " ~ . . . S . .

nao pode". Essas sdo premissas de uma escola que ndo deveria mais existir. A visdo vanguardista
de Infancia e Crianga teve sua maior influéncia e seu surgimento na visdo de Loris Malaguzzi
(1999) que defendeu que a crianga ndo é um vir-a-ser: a crianca E agora e assim deve ser respeitada,

reconhecida e valorizada. Assim, ndo podemos desconsiderar suas potencialidades nos seus

processos de aprendizagem, fomentados ou ndo pelos docentes, dentro ou fora da escola.
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Conforme relata Miiller (2006), nas culturas infantis constroem-se ideias, conceitos, principios e

aprendizagens que sdo expressos pelas criangas por meios de diversas linguagens; e, desse modo,
como ponto principal, a cultura da infancia ¢é ressignificada pelos olhares e interpretagdes das
criangas sobre o mundo e seus parceiros, o que acentua as suas potencialidades individuais e
sociais.

Longe de serem vistas como "miniaturas de adultos" ou meros projetos de sujeitos ideais,
as criangas sao reconhecidas como produtoras ativas de cultura e agentes de transformagao social,
e que elas ndo virdo a ser, elas ja sdo. De acordo com Corsaro (2011), a infincia ¢ dotada de uma
poténcia intrinseca, manifestada em habilidades presentes desde o nascimento. Essa ideia revela
que a contribuicao infantil para a sociedade ocorre no tempo presente, por meio de vivéncias
compartilhadas e saberes proprios que compdem a cultura da infincia.

A analise dos dados construidos durante as observacdes sistematicas revelou que a
mediacdo de leitura, articuladas as interagdes e brincadeiras, atuaram como um potente
organizador do pensamento infantil, confirmando a tese de Candido (2011) de que a leitura literaria
educa a mente e auxilia o sujeito a organizar a sua visao de mundo. Ao cruzar o campo apresentado
na “lente tedrica”, com os resultados, percebeu-se que a organizacdao interna das narrativas
literarias ofereceu um alicerce para o desenvolvimento de ideias matematicas nos momentos antes,
durante e apos as leituras, seja através das dinamicas realizadas, dos elementos ndo-verbais e
mesmo até do titulo da obra.

Apds a mediagdo da leitura da obra "Quem sera que vai comer o péssego?", a professora
Adriana utilizou uma balanca improvisada com um cabide para que as criangas explorassem
nog¢des de grandeza e massa. Esse movimento dialdégico exemplifica o que Smole, Diniz e Candido
(2010b) defendem ao afirmar que o adulto, ao cultivar um olhar atento ¢ uma escuta ativa, pode
identificar a matematica no cotidiano para propor novos desafios as criangas. A fala de Aylla, ao
notar que o cabide "caiu" e concluir que "foi esse que ganhou" - ao apontar para o lado mais pesado
- demonstra a sua formulagao de raciocinio espontaneo de hipoteses sobre causa, efeito ¢ massa,
por meio de atividades ludicas.

Ja as brincadeiras propostas observadas apos as leituras, como foi no caso do uso de
fantoches em ""Camilio, 0 Comildo", permitiram que as criangas experimentassem no concreto
os conceitos de quantidade e agrupamento, sem a rigidez de exercicios em tarefas escritas que nao
foram observadas durante o periodo dessa investigacdo. Em especial, a observagao, que José, ao
organizar os alimentos e afirmar que "depois do um é o dois", ilustrou que a crianga deve estar
cercada de oportunidades para pensar e compartilhar ideias, favorecendo o desenvolvimento inicial

da construcao de suas competéncias logico-matematicas. Essa interagdo, juntamente com o
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dialogo, corrobora com o pensamento de Tancredi (2012), que aponta o professor como o

organizador do processo educativo que permite a crianga apropriar-se do conhecimento de forma
ativa.

A nogao de proporcionalidade e comparagao surgiu intuitivamente na mediacao de leitura
de "O Grande Rabanete", quando Adryan descreveu o rato como "pequenininho" e "fraquinho"
em relagdo ao cachorro. Tal percepgdo se articula com a ideia de Ciriaco e Azevedo (2024) de que,
antes de qualquer simbolizagcao numérica, a crianga precisa vivenciar a comparacao como o ato de
estabelecer relagdes de igualdade ou diferenca. A matematica, nesse contexto, surgiu como uma
linguagem expressiva que permitiu a José ler e agir sobre o seu entorno, tal como preconiza a
BNCC (2017).

O movimento das criangas em situagdes reais de intera¢do revelou que a matematica na
infancia € muito corporea. O debate entre Maya e Adryan sobre quem seria o maior exemplificou
que a percepcao do espago e das formas nasceu da exploragao do proprio corpo no ambiente.
Assim, a mediagao literaria cumpriu seu papel humanizador ao permitir que as criangas vivessem
experiéncias estéticas e emocionais que ampliaram sua compreensao de mundo, desenvolvendo a

empatia, a imaginagao e a subjetividade.



74
CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigagdo buscou analisar as possiveis conexdes entre a mediagdo da
leitura literaria e o desenvolvimento do pensamento matematico na Educagao Infantil, partindo
do pressuposto de que essas linguagens, embora frequentemente tratadas de forma fragmentada,
compartilham a mesma base: a organiza¢do do pensamento humano. Ao longo do estudo,
fundamentado na concepcdo de literatura como um direito inalienavel e na matematica como
uma linguagem expressiva, foi possivel observar que o "territorio das infancias" &, por natureza,
um espaco de multiplas linguagens que se entrelagam por meio das interagdes e das
brincadeiras, eixos estruturantes definidos na BNCC (2017) enquanto documento normativo da
etapa da Educagao Infantil.

Diante do objetivo geral proposto - investigar como a mediacdo de leitura de obras
literarias especificas potencializa o surgimento das ideias matematicas, na Pré-Escola - os
resultados indicam que a pesquisa cumpriu o seu proposito. A analise dos dados construidos no
cotidiano escolar revelou que as narrativas literarias das obras elencadas atuaram como um
potente organizador da mente infantil, oferecendo o suporte simbolico necessario para que a
crianga mobilize nogdes como as de ordem, sucessao e relagdes espaciais de forma organica e
significativa.

No que tange aos objetivos especificos, a identificacdo de elementos narrativos que
estimulam processos matematicos basicos foi evidenciada pela reagao das criangas aos livros
selecionados. Estruturas que apresentavam desafios de comparagdo (como em "Quem sera que
val comer o péssego?") ou sucessdo de personagens (como em "O Grande Rabanete")
permitiram que os pequenos explorassem, intuitivamente, ideias de grandeza, seriacdao e
correspondéncia biunivoca. Observou-se que a literariedade ndo foi prejudicada; ao contrério,
o encantamento da histéria serviu como o "elo" que muitas vezes pode tornar o conceito
matematico concreto e experiencial nas situagdes pedagogicas eleitas pela Profa. Adriana.

A andlise das interagdes entre professora e criangas demonstrou a grande importancia
da mediacao pedagogica. O cumprimento do terceiro objetivo especifico revelou que o papel
do educador como "provocador de hipoteses" € o que permite a transi¢ao da fruigdo literaria
para a constru¢do do raciocinio ldgico. A professora Adriana, ao utilizar escuta ativa e olhar
atento, conseguiu aproveitar falas espontaneas das criangas para aprofundar conceitos de massa
e peso através de uma balanca improvisada, ou nog¢des de divisdo ao questionar sobre o

compartilhamento de um rabanete.
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A partir da andlise realizada, responde-se ao problema de pesquisa confirmando que a

mediacdo de leitura ¢ uma ferramenta pedagodgica potente para a mobilizagdo do pensamento
l6gico-matematico quando ndo ¢ utilizada de forma conteudista. A hipotese inicial de que o ato
de fabular e o de calcular nascem da mesma necessidade de organizar a experiéncia foi validada
pelas observagdes.

Para além do escopo dessa pesquisa foram observados também outros entrelagamentos,
com o pensamento matematico, no que concerne a musicalidade. Em outros dias, que nao foram
utilizados para a constru¢do dos dados deste trabalho, o pesquisador Filype (que também ¢
bolsista do PIBID, com esse mesmo grupo G4), pode observar que a professora Adriana
trabalhou o pensamento matematico em diversas situacdes ao longo da sua rotina e do seu
planejamento.

Um desses momentos observados foi na acolhida das criangas. A professora, ao
recepcionar todos na sala, fez trés dinamicas: primeiro, ela escolheu uma crianga, para fazer a
contagem geral da turma; segundo ela chamou um menino para fazer a contagem s6 dos
meninos; e terceiro, ela chamou uma menina, para fazer a contagem sé das meninas.

A crianga, Aylla, foi escolhida para a contagem geral. Ao comegar a contar, Aylla
passava tocando na cabega dos colegas, e em cada cabega que tocava, dizia o nimero em ordem
crescente. Neste dia estavam presentes 11(onze) criangas, incluindo a propria Aylla. A ideia da
professora € que na contagem eles percebessem que fazem parte do conjunto total, independente
se sdo meninos ou meninas (ideia matematica de inclusdo de classes que, segundo Piaget, a

crianca desenvolverd em torno de 4 a 7 anos de idade).

- “[...] Nove e dez”, termina Aylla de contar.

- “Serd que temos so dez criancas?”, perguntou a Profa. Adriana.

Nesse momento, José pede para contar a todos, se levanta, ¢ comega.

- “[...] Nove, dez e onze”, terminou José, tocando em sua propria cabega.

Naquele momento, a professora explicou que, em momento anterior, ensinou que eles

deviam comegcar a contar a partir deles proprios para, em seguida, continuar somando com os

demais. E que, porventura, José¢ se lembrou dessa regrinha..., mas, Aylla, ndo. Em seguida, a

professora pergunta se alguém sabe como se escreve o numero 11 (onze). José ergue a mao, vai
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ao quadro e escreve o numero 11. A contagem agora segue pela separacao entre meninos e

meninas; Aylla, estrategicamente, ¢ escolhida pela professora.

- “[...] Cinco e seis”, terminou Aylla, acrescentando sua propria pessoa.

- “Muito bem, Aylla”, elogiou a professora Adriana.

Imagem 24: Fotografia do momento da escrita do numero no quadro por José

Fonte: Autor

Outro momento, com a musicalidade, foi sobre os dias da semana.

- “Quantos sdo, os dias da semana?”, cantou a Profa. Adriana e parou, esperando

a resposta.

- “Sao sete, sdo sete”, cantavam as criangas.

- “E quais sao?”, perguntou a Profa. Adriana.

- “Segunda-feira, terga-feira, quarta-feira, quinta-feira, sexta-feira, sabado e

domingo”, cantarolavam as criangas, ja sabendo, ‘de cor’, os nomes dos dias da semana.

Outra musica cantada, era:

- “Numero um, nimero um, vamos comecar assim, faz tum-tum tata, faz tata tum-

tum, ¢ mais falta alguém aqui, quem vem apds o nimero um?”, perguntava a Profa. Adriana as

criancgas.
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- “Quero que vocés peguem trés lapis”’, mandava a Profa. Adriana, para ver se eles

conseguiam relacionar o nimero cantado com sua quantidade.
- “Aqui, tia, trés lapis”, dizia Adryan, com os lapis nas maos e desenhando o

numero trés no ar.

A ac¢do docente da professora Adriana reflete a ideia de que, a sua compreensdo do
territorio da educagdo infantil ¢ um espaco de multiplas linguagens, que nao devem ser
fragmentadas. Ao utilizar a musicalidade para cantar os dias da semana ou os niimeros, ela
valida a tese de Ciriaco e Azevedo (2024), que defendem a matematica ndo como um
componente isolado, mas como uma “linguagem expressiva’.

Quando Aylla toca na cabeca dos colegas e atribui um niimero a cada toque, ela parece
exercitar a ideia da correspondéncia um a um; que, segundo Ciriaco ¢ Azevedo (2024), as
vivéncias sensoriais € motoras sao em grande parte o “alicerce do conhecimento logico-
matematico”. A observacao de que José contou a si mesmo, tocando em sua propria cabeca,
enquanto Aylla esqueceu de se incluir, demonstra os diferentes niveis de compreensdo sobre a
constru¢do da inclusdo, reforcando a ideia de que as criangas se inserem no mundo por uma
ordem logico-matematica, como postulado por Piaget (1975).

Para Candido (2011), a arte, que neste caso foi a Musica — ajudou a organizar o
pensamento. Quando as criancas cantaram ‘“‘sdo sete, sdo sete” para os dias da semana, elas
absorveram uma estrutura logica de ritmo e sucessdo que preparou o terreno mental para nogdes
matematicas mais complexas. A postura da professora Adriana ao esperar a resposta durante a
musica e validar a escrita de José na lousa exemplificou a mediag@o necessaria para transformar
a experiéncia em conhecimento sistematizado. Esta postura docente alinha-se ao que dizem
Smole, Diniz e Candido (2010), destacando que quando o adulto cultiva um “olhar atento e uma
escuta ativa”, poderd identificar e fomentar a matematica presente no dia a dia.

As criangas demonstraram que a matematica na infancia € corporea e social; elas
validaram conceitos de altura comparando seus corpos aos personagens € usaram o nimero para
organizar a vida social, como na contagem dos dias da semana, através da musica.

Em virtude dos fatos observados e aqui analisados com base nos referenciais tedricos,
as contribui¢des deste estudo residem no fortalecimento de uma pratica docente que respeite os
direitos de aprendizagem da BNCC sem fragmentar o conhecimento. O instrumento de
constru¢do de dados, o diario de campo, aliado a observagao sistematica, mostrou-se eficaz para
capturar ariqueza das falas e gestos infantis que muitas vezes passam despercebidos em praticas

que nao valorizam a crianga no seu ser no “aqui ¢ agora”.
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Como sugestao para estudos futuros, aponta-se a necessidade de investigar como a

formacdo continuada de professores pode auxiliar na superagdo da visdo de que a matematica
¢ um conhecimento "apartado" na Educagdo Infantil. Afinal, o estudo reafirma que a crianga ¢
um sujeito ativo e produtor de cultura que, ao ter acesso a linguagem literaria e a linguagem
matematica, de forma integrada, amplia significativamente sua capacidade de ler e transformar

o mundo ao seu redor.
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APENDICES

Apéndice A - Roteiro da observacao

Roteiro de Observacao Sistematica

I. Dados de Identificacido
Data/Hora: Dias 15, 16, 17, 23 € 24, de Abril as 14h.
Grupo/Turma: G4 - Educacao Infantil.

Obra(s) Literaria(s) Mediada(s), em ordem de leitura: Quem vai ficar com o pé€ssego?; O sanduiche
da Maricota; O grande rabanete; Beleléu e os numeros; Camildo, o comildo.

Contexto da Observagao: Leitura em roda, brincadeiras ¢ interagoes.
I1. Justificativa do Corpo do Roteiro

A formulagao deste roteiro, justifica-se pela necessidade de transformar o olhar docente em
uma ferramenta cientifica e interpretativa, baseada nos seguintes pontos:

1. Planejamento e estrutura: a divisdo em eixos permite que a observagdo seja um
"processo estruturado, sistematizado e planejado de investigacdo qualitativa, que
envolve uma conduta deliberada por parte do observador" (CASTELL, 2025, p. 28);

2. Rigor na coleta de dados: a presenca de indicadores detalhados busca a objetividade
necessaria a pesquisa. Segundo a autora, "a intencionalidade busca obter informagdes o
mais precisas e objetivas possivel sobre um tema especifico" (CASTELL, 2025, p. 28);

3. Especificidade do olhar: o roteiro foca em metas claras, pois na modalidade sistematica
"os objetivos da observacao sao especificos e predefinidos" (CASTELL, 2025, p. 30);

4. Reducao de viesses: ao utilizar indicadores de comportamento, o pesquisador garante a
"diminui¢do da sua subjetividade, coletando dados concretos e perceptiveis das criancas
e de seus contextos" (CASTELL, 2025, p. 29);

5. Construgdo de conhecimento: o registro detalhado permite que a observacao atue como
uma "competéncia epistemologica, de constru¢ao de conhecimento", onde o foco ndo ¢
apenas ver, mas entender "o que isso significa" (CASTELL, 2025, p. 10);
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6. Avaliagdo do progresso: a ampliacdo dos itens permite "avaliar, da maneira mais

objetiva possivel, o progresso das criangas em relagao aos objetivos de aprendizagem"
(CASTELL, 2025, p. 29), especialmente no que tange ao pensamento matematico.

II1. Corpo do Roteiro

Foi-se necessario detalhar os indicadores na tabela abaixo, para que cubram tanto as
competéncias matematicas especificas esperadas de cada leitura, quanto a dindmica da
mediacao literaria e os objetivos do TCC.

Quadro 3: Roteiro de observacao

Categorias de Analise:
Indicadores de Acao (O que

observar):

Processos Mentais Basicos
Comparagao: identifica
atributos (maior/menor,

cheio/vazio, pesado/leve)?

Classificagao: agrupa

elementos por semelhanca?

Seriacgao: ordena
personagens ou objetos por
tamanho ou ordem de

chegada?

Pensamento Numérico e

Medidas .
Contagem: utiliza a
contagem um-a-um para
resolver situacdes da

historia?
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Nogdo de Tempo: percebe a
sucessao de eventos

(antes/depois/final)?

Quantificagao: identifica
onde ha "mais" ou "menos"
elementos?

Engajamento e Atitude

Curiosidade: as criangas
questionam aspectos logicos

da narrativa?

Persisténcia: demonstram
interesse em solucionar os
"enigmas" matematicos

propostos pela histéria?

Fonte: Autor

REFERENCIAS
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Apéndice B — Didrio de Campo — “Quem vai ficar com o péssego?”

Data: 15/04/2026
Horario: 14h
Ordem de leitura: 1° leitura

Como sugestao da professora Adriana, em uma conversa prévia, as leituras deveriam ser feitas
no primeiro momento da rotina das criangas, pois segundo ela as criangas estariam mais
focadas, do que se fizessem as leituras apds o lanche, por exemplo, pois elas estariam euféricas
e ficariam dispersas. Ela dizia que gostava de usar o tecido, como pano encantado e em outro
momento dizia que faria uma roda, pois ela dizia que nesse formato a visdo e audicdo das
criancas estariam por igual. Fiquei apreensivo por ser a primeira leitura da pesquisa, ndo sabia
como seria. Me perguntei varias vezes, se ela mudaria a rota do que foi proposto. E escrevo isso
nesse exato momento, exato momento esse, antes da leitura, onde presencio ela forrar o pano
encantado no chdo. Talvez no final da observacdo, nesse mesmo texto, eu escreva algo
diferente. O primeiro livro proposto foi “quem vai ficar com o péssego?". Ela comega mostrando
a capa, os desenhos e recita o nome do livro. Achei isso 6timo, pois meu medo era que ela ndo
integrasse a linguagem n&o-verbal na leitura, e vendo isso, me deixou feliz. Ai ela diz: "olhem s0,
criangas, quem sera que esta espiando por tras desse péssego tdo grande? O que sera que
esses animais estao fazendo?". E ai, ougo a primeira hipétese da pesquisa, vinda da criancga
chamada José, que disse: "tia, o péssego € grande! Eu ndo aguento comer, € muito grande!".
Fiquei muito feliz e sabia que daria certo. E observei que a professora sorriu e manteve a escuta
sem falar nada. A mediagao andava e as hipoteses surgiam mais e mais e de outras criangas, 0
que me deixou feliz. Em um momento da leitura, os animais chegam na competicdo de quem é
0 mais alto, e ai, a criangca por nome de Wanderson, disse: "tia, eu sou maior que Aylla!". Dai,
ele se levanta para medir sua altura com a da amiguinha, fazendo exatamente como a Girafa da
histéria. Eu fiquei surpreso, pois s6 me confirmou que o corpdreo na educacéo infantil € caminho
para a exploracao. E ai, nesse momento, falando se altura, a crianga chamada Maya, me incluiu
no dialogo, kkkk, dizendo assim: “o tio Filype € gigante, ele € mais grande que todo mundo”, e
como se nao bastasse, veio ao meu lado medir!. Eu prontamente entrei no dialogo e disse: “néo
sou do seu tamanho, Maya, eu estou sentado, mas, sou maior que vocé”, e fiquei de pé. O
dialogo seguiu, agora com a competicao do animal mais pesado. A professora lia, e quando ela
trouxe esse enredo do peso, Adryan disse: "e eu, tia? Eu sou mais pesado que a senhora!". Meu
Deus, essas criangas, fiquei surpreso. Percebi que se um falar, todos sentem o desejo de falarem
e validarem suas falas perante todos. A professora manteve uma posicéo passiva, deixando as
criancas usarem seus corpos para descobrir essas ideias matematicas, isso foi 6timo para a

minha pesquisa. Ela apenas disse: "Vejam so, o Adryan esta fazendo como os animais do livro,
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tentando ver quem é o mais pesado e como a Maya, tentando ver quem é o maior". Ela devolvia

as perguntas das criangas, estimulando o raciocinio, como fez com a hipétese do mais alto e do
mais pesado, dizendo: "€ eu ou ele o mais pesado”?, fazendo alusao ao Rinoceronte da historia.
“E o tio Filype, realmente € maior que a Girafa”?. Nesse momento, as criangas riram como nunca
e eu também. Kkkkkk. Na continuacao da histéria, José viu um péssego menor e ai falou, indo
até o livro, para constatar que o que viu: "tia, ta pequeno agora, aquele la dava pra todo mundo
comer”. Vi que no comego ele disse que o péssego da capa era muito grande e dava pra todos
comerem, agora ele ja diz outra coisa. No final, a professora disse: "o péssego vai ficar com a
lagarta, ela ganhou”, finalizando a histéria lida, mas propds uma dindmica que eu nao sabia. Ela
trouxe o elemento "peso” da histdria, relembrando que o Rinoceronte se achava o mais pesado,
ela simplesmente traz uma balanga improvisada, feita de cabide, e pratos de plastico, para
simular essa nocao de leve e pesado. Fiquei surpreso e feliz ao mesmo tempo. Ela deixou que
as criangas tocassem o objeto, mas ndo explicou como ver o que € mais pesado. Ela pega uma
caixa de lapis de cera e uma tesoura e entrega para que as criangas digam qual o mais pesado,
s6 sentindo com as maos. Achei genial. E logo apés isso, ela por os objetos nos dois lados da
balanca e o lado da caixa de cera, desce. Neste exato momento, Aylla grita alto e tocando a
caixa do lapis de cera disse: “aqui, tia, aqui, aqui, aqui, esse ganhou! ei, ei, ei’, “ele caiu, tia".
N&o sei como ela descobriu isso, se ja havia passado por uma experiéncia em casa ou na prépria
escola, ou visto em desenhos animados, mas achei de uma inteligéncia enorme. Adriana nao
parou por ai ndo, ela resgatou outro enredo na historia, e dessa vez, pediu dizendo: "agora, sem
a minha ajuda, quero que vocés fagam uma fila, do menor até o maior, primeiro, s6 com as
criancas e depois com os tios”. Quando ela falou grande, ela abriu os bragos e quando falou
pequeno, ela os encurtou. Maya tomou a atitude de iniciar e disse a Adryan: "n&do menino chato,
fica aqui, vocé é pequenininho!”", ela disse isso, porque observou que Adryan estava roubando
na brincadeira, se esticando para cima, e disse assim com lagrimas nos olhos: “olha tia, Adryan
esta na ponta do pé, ndo pode, ele é pequenininho". Observei que a professora deixou o dialogo
se desenrolar e Adryan fez outra fala, respondendo a Maya: "nao, paraaaa, eu sou maior que
Joao, menina, olha!", novamente na ponta do pé. Eu ri muito. Nesse momento, vi que Adriana
disse para Adryan que ele ndo poderia ficar na ponta do pé. A fila ia se formando e eles iam
mudando e mudando. Quando foi a vez dos adultos na sala, eu fui o ultimo a ser posto na fila, e
ainda ouvi de José: tio Filype parece a Girafa, tia, ele € muito grandao”. O menino novamente
trouxe um elemento da histéria, para lhe ajudar na dindmica. Achei esse dia maravilhoso e
percebi que as outras leituras seriam nessa pegada e pensava quais outras surpresas a

professora Adriana traria apos as leituras.
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Apéndice C — Diario de Campo — “O sanduiche da Maricota”

Data: 16/04/2026
Horario: 14h
Ordem de leitura: 2° leitura

Hoje, foi a segunda leitura e de fato, percebi as criangas bem empolgadas, pois no dia anterior,
a professora tinha me dito que tinha falado para elas, que no dia seguinte, ela contaria uma
historia bem gostosa. Eu ja sabia que era a historia do sanduiche da dona Maricota, mas eu
poderia me surpreender, como na primeira leitura Ela fez a acolhida na chegada, cantou um
pouco, conversou e comegou a preparar o ambiente. Como da primeira vez, ela mostra a capa
do livro e diz assim: "vejam s0 a cara da Dona Maricota aqui na capa. Ela esta sentindo alguma
coisa?”. A partir disso, as criangas comegaram o barulho, um falando por cima do outro, uma
verdadeira efervescéncia. Maya chegou na frente de Adriana e falou: "tia, ela ta feliz, porque
Galinha gosta de milho, na casa do meu avd tem um monte de Galinhas”. Era notavel que as
criangas gostavam de falar de suas experiéncias fora da escola na sala, eram muitas falas sobre
isso. E ai, Adriana usou a fala de Maya para levantar outra questado, quando ela disse: "e sera
que milho no sanduiche fica gostoso?”, “Do que vocés gostam dentro do sanduiche de vocés?”.
A leitura fluia, e em determinado momento da leitura, quando os animais davam outros alimentos
a Maricota, algumas criangas ficaram revoltadas e com cara de nojo. Sofia, muito timida, disse
assim: "tia, Galinha nao come sardinha! Isso é comida de gato!", dizia ela desacreditada que
colocaram peixe no sanduiche da Galinha. Kkkkkk, eu ri nessa parte. José aproveitou o dialogo,
levantando a mao varias vezes para falar, chegou na frente e disse: "e o capim, tia? O capim é
comida de vaca". Eu observei que para eles, eles s6 seriam ouvidos, se ficassem de pé ou
falassem mais alto, isso ficava notavel quando todos falavam de uma vez e para uma so pessoa,
que era Adriana, e a prépria Adriana apenas validava as falas e permita que as criangas
entrassem em conflito entre si, no sentido de troca de hipoteses, ndo de brigas. Percebi que
Adriana gostava de fazer pausas nas leituras, para que as criangas falassem, se percebesse
que elas estavam ficando dispersas. Em um desses momentos de agonia, ela levanta um
questionamento dizendo: "se a Maricota colocar o capim, a sardinha e 0 0sso, o sanduiche vai
ficar mais pesado ou mais leve? Vai ter mais ou menos coisas?’. Ela conseguiu retomar a
atencao da turma, que logo em seguida, Adryan ja falou: "tia, esse sanduiche ta muito grande,
guem come capim vai da dor de barriga". Vi que essa estratégia de fazer perguntas, funcionou,
para trazer de volta a atengdo. Adriana continua com a leitura, chamando sempre para o centro
da leitura, que era o dilema do sanduiche, algo que me chamou atenc¢édo, ela ndo perdeu o

sentido da leitura em nenhum momento, para falar de matematica, ela ia unindo as coisas de
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forma fluida. Ai, Adriana disse: “o0 gato deu um peixe para colocar no sanduiche da dona

Maricota, e agora?”, dai, meio que Adryan mudou o foco e disse: "tia, ela ta com raiva”. Ai José
ouvindo isso, teve outra opinido sobre o humor da galinha apds o episédio do peixe, dizendo:
“ndo, menino, ela ta triste”. Observando esse dialogo, Adriana uniu o Util ao agradavel e disse:
"e porque ela nao esta mais feliz, como vocés disseram no comeco?". Ai José responde: “porque
Galinha ndao come peixe!”. Percebi que eles ndo deixaram se perder detalhes das gravuras nas
paginas da histéria, e perceberam a mudanga de humor da Galinha e porque ela mudou, isso
foi interessante de perceber. No final, a professora trouxe fantoches dos personagens da histéria
e pediu para que uma das criangas recontasse a histéria, além de ligar na lousa os animais aos
seus alimentos e depois todas poderiam manipular os fantoches e fazerem seus proprios
sanduiches. Ai, Adriana disse: "A Dona Maricota esta confusa", "Ela quer separar o que é
comida de bicho e o que é comida de gente. Como vocés podem ajuda-la?". Nesse momento,
Adriana s6 pediu para que eles se respeitassem e que todos deviam ter a chance de brincar.
José ja chegou dizendo na lousa e do reconto e disse: "primeiro foi o bode, depois o gato...”. Ai,
Aylla disse: "o Rato levou o queijo e o Bode levou o 0sso". Nesse momento, o Adryan pegou o
livro na mesa da professora, folheou até a pagina escolhida e disse: "foi ndo menina, o Bode
levou o capim, aqui oh”. Eu amei essas interag¢des, isso pra mim significa que elas imergiram no
universo da leitura e agora estao socializando seus conhecimentos. Eu amei. No momento de
fazer os sanduiches, Adryan ja chegou na mesa pegando o fantoche do cachorro e do osso e
disse: "osso é comida de cachorro". Ele como sempre o protagonista, kkkk. Quando foi a vez do
José, ele fez seu sanduiche, como a sua mae faz para ele em sua casa, dai ele disse: "eu como
gueijo com pao, minha mae faz em casa". A professora me surpreendeu de uma forma diferente
ao trazer sem me avisar, alimentos reais, para as criangas fazerem seus sanduiches, eu fiquei
encantado que ela mergulha de verdade e leva as criangas junto. Ela trouxe as comidas, e
deixou as criangas olharem e cheirarem para verem o que queriam comer € como montariam
seus alimentos. Quando tudo estava pronto, Adriana disse: “chegou a hora de montar os
sanduiches”. Dai, ela chamava de dois em dois. Antes disso, fez a higienizagdo das méos das
criangas e colocou até touca nelas. Jodo disse: “tia, eu ndo gosto de tomate e nem de molho”,
jaAdryan disse, gritando e pulando: “Eu gosto de queijo, eu quero mais, eu quero mais, tiaaaaa”.
Dai, como esse momento foi apds o lanche dado pela escola, Adriana preocupada se ele daria
conta de comer outro, e ja sabendo que ele havia comido um, diz: “quantos vocé ja comeu?”. E
ai Adryan levanta um dedo e diz: “Eu comi s6 um”. Apds esse momento, ela finalizou a
experiéncia e eu fiquei muito feliz com a forma que ela faz acontecer as coisas na sala. E de

uma criatividade enorme
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Apéndice D — Diario de Campo — “O grande rabanete”

Data: 17/04/2026
Horario: 13h50

Ordem de leitura: 3° leitura

A leitura feita no dia anterior, juntamente com as experiéncias proporcionadas pela professora
para as criangas, ja me deixou empolgado, para o que viria a acontecer hoje. Quais surpresas
viriam?. Nesse dia, a leitura comegou mais cedo, pois a escola largaria as criangas as 16h, entao
assim que chegaram, abragaram a professora e os demais adultos na sala, conversaram entre
si, a professora fez uma acolhida mais breve e ja preparou o ambiente para a experiéncia de
leitura. Nesse dia em questao, vieram poucas criangas, sete no total, em relagao as leituras
anteriores e fiquei preocupado com as observagdes. A professora comegou mostrando a capa,
os detalhes, pedindo para as criangas se aproximarem. Eu notei que um dos momentos em que
as criangas mais se expressavam, além de brincarem no patio, kkkkk, eram nos momentos de
contar histdrias, elas ficavam atentas, claro, que crianga ndo para quieta sentada, mas fora isso,
elas gostavam, a literatura € um mundo de possibilidades, € magico. S6 pela capa, Sofia que
nao falava muito disse: "tia, o rabanete vai sair, tem muita gente! O vové, a vové e a menina".
José levantou um didlogo sobre o tamanho do rabanete, e disse: “o rabanete ainda n&o saiu, tia!
Ele € muito gordo!", e ai,veio a primeira surpresa do dia, kkkk, Adriana foi na sua bolsa e tirou
um rabanete de verdade, quando ela mostrou as criangas que ja queriam tocar, ela disse assim:
"esse rabanete € grande mesmo?”. Ai o tagarela Adryan disse: "esse aqui € pequeno, eu pego
ele sozinho, tia", se referindo ao rabanete que a professora trouxe, e foi la e pegou, kkkkk. E ai
eu amo que Adriana ja devolve a resposta, para que eles falem mais, tenho que ter essas
estratégias para ler com minhas futuras turmas, kkkkk, ai ela disse: "e porque esse € pequeno e
o da Histéria é grande?", e ai quem responde? Nada mais nada menos que José, que estava
calado esperando o momento de falar, e quando falou, surpreendeu. Ele levantou, também
pegou o rabanete com a professora e olhou paga o grande rabanete do livro e disse: “esse é de
verdade”, esse menino ama opinar e falar, eu adoro. E ai, no andar da carruagem, quando os
personagens apareciam para ajudar o vovd, um cachorro apareceu, e ai, Adryan falou do seu
cachorro, kkkkk, esse menino € massa, dai ele disse: "tia, meu cachorro é mais forte que o Toto,
ele é bem grandao". E ai, quando o Rato apareceu, Adriana apontou para ele e perguntou se o
rabanete iria sair, com a chegada do Rato, e ai Adryan disse: "o rato € pequenininho, tia. Ele é
fraquinho”. E ai Adriana fez com que Rato tivesse seu valor na histdria, e ensinou que
independente do seu tamanho, ele se dispds a ajudar, e ai ela disse: "o rato € pequeno, mas ele

veio ajudar, e depois que ele ajudou, o grande rabanete saiu do chao". Quando finalmente o
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apice da leitura chegou, Adriana prop6s uma brincadeira, que me envolvia, eu pensei, meu Deus,

0 que vai acontecer? Para mim, todas as leituras até aqui, me deixaram curioso pelo o que ela
iria fazer ou trazer. De inicio, ela trouxe fantoches dos personagens da Historia e pediu para que
as criangas recontassem, mas com uma duvida, ai ela disse: "e se a neta tivesse chegado antes
do vov6?, e ai nesse momento, eles faziam uma selecdo de quem achavam mais fortes e mais
fracos. Ai Aylla disse: "o gato é fraco, ele é pequeno”. E ai la vem José com seus dialogos
maravilhosos que me fizeram rir, quando ele disse: “tia, la em casa tem um gabiru! Ele é grande
e gordo, ele ia puxar o rabanete, esse ratinho é fraco", do nada ele fala de Gabiru, kkkkkkk. E ai
quando num consenso, as criangas decidiram que para realmente o rato poder ajudar de
verdade, teriam que ser muitos e muitos, e Adryan disse que mais de dez, abrindo as palmas
das maos pra professora. E ai, Adriana se volta novamente para o rabanete e diz: "e se a gente
dividir o rabanete para todo mundo, cada um ganha um pedacinho pequeno ou um pedaco
grande?", e ai José fala gritando: "grandeeeee, tia, o rabanete € grande, vai da pra todo mundo".
E ai, pensando eu que tinha encerrado nos fantoches, Adriana apés o lanche me surpreendeu
novamente, propondo um cabo de guerra, para que as criangas pudessem se imaginar puxando
o rabanete, eu achei genial. Primeiro ela coloca uma criang¢a de um lado, e do outro uma, e ai ao
longo da brincadeira, ela vai pondo mais criangas s6 de um lado, para fazer que as criangas
entendessem que quanto mais criangas de um lado, a for¢a desse lado seria maior. Foi muito
interessante essa dindmica. E ai, José ficou sozinho de um lado, e Maya disse: “Tia, José nao
vai ganhar”, e ai Adriana devolveu, dizendo: “porque ele ndo vai ganhar?”, e fechando o dialogo,
Maya, com uma voz fofa disse: “porque ele ta sozinho, tia”. E ai, chegou a hora de que eu entrava
na brincadeira, kkkkk. Adriana disse que eu seria o grande rabanete, literalmente, porque eu ja
sou grande, e disse no meu ouvindo que quando ela colocasse a ultima crianga, eu soltasse com
calma o meu lado da corda, kkkkk. E ai, comegou o puxa puxa, e vieram as criangas contra mim,
e faltava Joao, que veio logo quando José gritou: “vem Joao, ajudar’. E ai o rabanete saiu, eles

pularam e comemoraram, foi muito bom. Eles devem ter percebido que a unido faz a forga.
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Apéndice E — Diario de Campo — “Beleléu e os numeros”

Data: 23/04/2026
Horario: 14h

Ordem de leitura: 4° leitura

Apos a chegada das criangas a professora fez uma acolhida como nas outras vezes e o preparo
do ambiente para a leitura. Nesta quarta leitura, ela forrou um tecido no chao. Ao comecgar com
a leitura, que foi a do Beleléu e os numeros, ela pegou o livro e o boneco do Beleléu, sentou-se
a frente da roda e disse: “0 que vocés acham que eu vou contar hoje?”, logo as criangas
comecgavam a levantar hip6teses acerca da pergunta. Apds essa pergunta, a professora chamou
as criancas, como das outras vezes, para verem os desenhos na capa de perto, e ela disse:
"criancas, o Beleléu me disse que entrou na nossa sala ontem e fez uma bagunca! Ele adora
esconder as coisas. Olhem so para ele, vocés acham que ele € um monstrinho que arruma a
cama quando acorda ou ele deixa bagungado?”, “Wocés arrumam os seus brinquedos em casa”.
Jodo logo disse: “eu ndo tenho brinquedos, tia, vou ganhar um Homem-Aranha no meu
aniversario, meu pai vai comprar”. Disse José: “esse Beleléu é doido, ele esconde os brinquedos
das criancas”. Percebi também que poucas criancas falavam, e também nesse dia, faltaram
muitos. Perguntei se a sala era assim, e ela disse que eram muito timidos e faltosos. Ela abre o
livro e inicia a histdria e em determinado momento, ela perguntou: "o beleléu € um monstro de
verdade?”, dai, Adryan disse: “ele s pegava, tia, ele € bonzinho”. Foi possivel notar que Adryan
percebeu que Beleléu s6 escondia os brinquedos para dar uma licdo de moral ao dono dos
brinquedos, diferente da opinido de José no inicio. Durante esses momentos, a professora trazia
elementos da histéria, para que as criancas fizessem mencgao na sala da forma deles, mas, dessa
vez em questao, pediu para que as criangas fossem ao quadro escrever os nimeros. Numa parte
da historia, Adriana diz assim: “achou-se dois bonecos no chao”, dai, pediu para que uma crianca
fosse ao quadro escrever o numero dois ou dizer quanto é dois nos dedos. José disse assim:
"dois & assim, tia”, escrevendo o numero dois. Um detalhe que observei, foi que ele escreveu
espelhado, algo que eles fazem muito, dizia Adriana. Continuou Adriana dizendo: “agora, achou
seis pincéis”, dai disse Maya: “tia, tem 6 criancas”. Ela disse isso, porque na hora da acolhida,
ela foi chamada pela professora Adriana, para contar as criangas. Quando nao representavam
0s numeros nos dedos das maos, eles iam num banner de numerais que tinha pendurado na
sala. A leitura seguiu em sua fruigdo e apds o término, a professora. No final da contagao, percebi
gque as criangas estavam empolgadas com a histéria, e vi que Adriana percebeu. Antes disso,
sem que eu soubesse, ela espalhou alguns objetos na sala, para que as criangas fossem a

procura e se nao bastasse a brincadeira, eles teriam que achar os objetos segurando o Beleléu.
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Foi muito engragado. Além disso, ela fazia a voz do boneco, que interagia com as criancgas,

dando pistas de onde os objetos estavam escondidos, era uma voz engragada. Dizia Adriana:
“olhe pra baixo meu amiguinho". Disse José vindo de tras do armario: "tiaaaaa, achei essa meia
e essa meia". Adriana disse com a voz do boneco: “vocé tem quantas meias ai? Essa e essa?
Vamos contar?". Acredito que nesse momento, Adriana queria que José desse nome para “essa
e essa meia". La vinha Maya com o Beleléu nas maos, gritando: "olha, tia, eu que achei um, dois,
trés, quatro bolas, eu tenho 4 anos”. Essa menina € muito engragada. Ela soltou as bolas na
mesa e fez o numero quatro com os dedos e aproximou-se bem do rosto da professora. Adryan
achou cinco confeitos e disse que tinha um monte, dai, Adriana com a voz do Beleléu, disse
assim: "eu, seu Beleléu, quero saber quantos amiguinhos vao ganhar os confeitos. Quantos
confeitos tem? Um monte € muito ou pouquinho?”. Adryan colocou os confeitos na mesa e contou
cinco, dai Beleléu indagou se esses cinco confeitos davam pra todos os amigos na sala. Adryan
esperto que s0, disse que tinha pouquinho. Ele distribuiu os confeitos para quem ele quis na sala,
e no final do dia, a professora para que as outras criangas nao ficassem ressentidas por nao
terem ganhado de Adryan um confeito, tirou do seu armario um saco de confeitos e deu para
todos, até para mim, que sé estava observando. Ja chegando ao fim da brincadeira, o Beleléu
langou um ultimo desafio, para que as criangas colocassem na mesa 0s objetos, comegando
pelos que tinham pouca quantidade para os que tinham em mais quantidade. “S6 tem um lapis",
disse Adryan colocando o objeto na mesa. La de tras, euférico e entusiasmado, José veio,
gritando: "euuuu, 6ia, duas meias pra colocar no seu pé€, Beleléu", e percebi que outrora, José
disse "essa e essa” para as duas meias, e agora, ele ja tem outra fala para isso, e percebo
também como isso € bom para eles, que aprendem brincando."Nossa, como vocé percebeu que
so tinham 2 meias? Como se faz o numero dois nos "dedinhos?” "Dois é muito ou pouco?”,
perguntou o Beleléu. “Assim, tia", disse José, mostrando dois dedos. O interessante é que
Adriana, ndo perdeu a sua atitude de ndo se meter demais, como nas leituras anteriores. Ela
deixava as criancas descobrirem sozinhas seus potenciais, foi massa. E assim, apds essa

dinamica, o momento foi encerrado, e eles foram para o lanche.
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Apéndice F — Diario de Campo — “Camildo, o comildo”

Data: 24/04/2026
Horario: 14h

Ordem de leitura: 5° leitura

A ultima leitura, ocorreu como as outras, eu me encontrava cheio de expectativas, do que a
professora traria para esse Ultimo momento. Como das Ultimas vezes, as criangas foram
chegando, e um fato interessante, foi que José ja chegou perguntando se haveria histéria. Eu
fiquei, tipo, que massa. Porque normalmente, assim que chegava, ele ia logo pegar os
brinquedos, mas dessa vez, observei que foi diferente. Adriana fez a acolhida, cantou e
conversou com as criangas, sobre o que elas tinham almocgado. Ela colocou as cadeiras em um
semicirculo, pediu para que as criangas sentassem e ja disp0s a sua cadeira no centro. Ela apds
passar o liviro de mdo em méao, pegou o livro, e mostrando a capa, fez uma pergunta: “olhem
esse porquinho, criancas! Ele parece estar com muita fome ou muito feliz?, e essa cesta serve
pra que?". O tagarela do José ja disse: "tia, a cesta dele € igual a cesta que tem em casa, minha
mae compra banana e macga e coloca 1a". Ele lembrou que tinha uma cesta de frutas na casa
dele, depois que viu aimagem na capa. Mas outra fala interessante, foi 0 que eu ouvi em seguida,
que foi Maya dizendo assim: “ele é a chapeuzinho vermelho”. Eu logo pensei que ela ja tinha tido
contato com o corno da chapeuzinho vermelho, lembrou da cesta que ela carregava e espelhou
isso no porco. Foi de uma inteligéncia enorme. No desenrolar da leitura, Maya com hiperfoco na
chapeuzinho vermelho, kkkkkkkkkk, disse assim: “tia, ndo tem lobo mau, cadé ele?”.
Provavelmente ela percebeu nao ser a mesma historinha. A professora Adriana lia com uma voz
imponente, chamando a ateng¢ao para o enredo da histéria, e percebi que ela permitia as criancas
anteciparem a préxima cena, ou o proximo acontecimento, como quando na histoéria, o cachorro
trouxe trés melancias, ela retomava as quantidades anteriores dos alimentos que os animais
trouxeram e ela falou assim: “o cachorro deu para ele... trés melancias!", provavelmente para as
criangas lembrarem da légica de sucessao, e ela fazia uma pausa antes de revelar a quantidade
do alimento trazido pelo cachorro, para que as criangas completassem. E ai nesse momento
Sofia, que nado era de falar muito, disse: "tia, trés é assim oh!", levantando trés dedos. Uma coisa
que notei, € que as criangas utilizam muito os dedos para contar e algumas iam até o banner de
numeros na sala, acho tdo bom ver elas tentando, é satisfatério. E ai, Adriana vendo o que Sofia
fez, transformou 0 momento em uma investigacao, kkkkk, notei que ela faz muito isso. Dai,
Adriana disse para a turma assim: “onde tem o numero trés, aqui na sala?". Ai, Aylla disse: "dia,
6ia o 3 ali tia”, indo até o banner dos numeros na sala, ela ndo acertou o numero trés, mas sabia

que ali ela encontraria os numeros e poderia sempre ir la ver. Novamente em determinada parte
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da historia, os animais davam os alimentos ao porco comildo, e quando Adriana dizia que ele

colocou na cesta, José disse assim: "olha, tia, agora ele tem quatro bananas... ja encheu a
cestal", eu acho que ele pensou que a cesta ndo cabia mais nada e para contornar isso, Adriana
aticou a imaginacgao de José e disse: "sera que a cesta do Camilao é magica, José? Como cabe
tanta coisa?". Achei essa parte tao interessante, pois ela abria a possibilidade das criangas irem
mais além do que o que estava proposto na historia, imaginando, criando novas oportunidades
de hipoteses. Ela nunca inseria aspectos matematicos por si so, ela sempre partia da duvida das
criangas, e essa forma de ler com magica, imergindo as criangas na historia, era interessante ela
nao perder a esséncia de que estava lendo para criangas e ndo para fins de atividades. Eu ameil.
Ja no final da histéria, Adriana pergunta o que cada crianga levaria para por na certa do porco.
José, sendo um dos que mais falavam nas leituras, logo disse: "tia, eu vou dar a ele biscoito e
guarana”. No meio desse dialogo, Maya pontuou sua opinido sobre a cesta do porco: "tia, ele ja
tem muita comida na cesta”. Cada um considerava o que achava da cesta e dos alimentos. E
mais uma vez, a professora nos surpreende, ao trazer uma dindmica. Ela viu as duvidas, as
perguntas, as consideragdes das criangas e propds uma brincadeira. Ela disse: "o Camildo esta
confuso, criangas. Ele esta precisando lembrar, 0 que pediu a cada animal”’, dai ela trouxe
fantoches dos personagens da histéria, e colocou no quadro apenas os animais, e pediu para as
criancas fossem na sua mesa, observassem qual alimento trouxe cada animal, e fossem colando
no quadro. E para além disso, eles teriam que dizer o nome do animal, o nome e quantidade dos
alimentos. José gritou: "tia, o cachorro deu uma melancia”. Em outros dialogo entre Adryan e
José, eles entraram em conflito sobre a ordem dos animais, Adryan disse assim: "agora ¢ a
vaca”, mas José argumentou dizendo: “ndo é nao, menino, € o burro! Aqui oh, depois do um € o
dois”. Achei muito massa essa dinamica, pois até quando uma das criangas errava a
correspondéncia pedida, a professora nao corrigia de imediato, ela indagava e fazia as criancas
pensarem, “sera que esta certo? Vamos perguntas ao comildao? Peguem o livro e vejam”. Foi

muito bom.
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ANEXOS

Anexo A - Termo de Consentimento Livre Esclarecido - TCLE

o g

e —
£X SEMINE SEGEg

MINISTERIO DA EDUCACAO UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE
PERNAMBUCO PRO-REITORIA DE ENSINO E GRADUACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO CURSO DE LICENCIATURA EM
PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - TCLE

Cumprimento Sr./Sr. * ao tempo em que solicito a sua participagcdo na pesquisa intitulada
MEDIACAO DE LEITURA E EDUCACAO MATEMATICA: CAMINHOS
ENTRELACADOS NA EDUCACAO INFANTIL?, integrante do Curso de Licenciatura em
Pedagogia, da Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRPE. A referida pesquisa tem
como objetivo geral, compreender as interagdes entre a mediagao de literatura e o desenvolvimento
do pensamento matemético na Educagdo Infantil. A investigacdo serd realizada na Escola
Municipal Mundo Esperanca, com criangas do Grupo 4, e sera realizada por Filype Fernando do
Nascimento, estudante do referido curso.

Sua participacdo ¢ voluntaria e se dard por meio da mediacao das leituras sugeridas, onde
tudo serd transcrito no didrio de campo do pesquisador. Os resultados da pesquisa serdo analisados
e publicados, contudo, serd mantido o anonimato dos participantes da pesquisa, tanto o professor
convidado para as mediagdes de leitura, quanto as criangas presentes na sala de aula. Dessa forma,
a participacdo na pesquisa ndo incide em riscos de qualquer espécie para os respondentes. A sua
aceitacdo na participagdo dessa pesquisa contribuird para o/a licenciando escrever sobre o tema

que estuda, a partir da producdo do conhecimento cientifico.

Consentimento pos-informacao

Eu, ,
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estou ciente das condi¢cdes da pesquisa, acima referida, da qual livremente participarei,
sabendo ainda que ndo serei remunerado/a por minhas contribui¢des e que posso afastar-me
quando quiser. Este documento ¢ emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e
pelo/a pesquisador/a, ficando uma via para cada um/a.

Recife, PE, de de 2026

Assinatura do/a participante

Assinatura do/a pesquisador/a




Anexo B - Link dos livros usados na pesquisa.

https://drive.google.com/drive/folders/1m2AHgvGP9xRjeaVZe6tjHb2ythgF7Stn
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https://drive.google.com/drive/folders/1m2AHgvGP9xRjeaVZe6tjHb2ythqF7Stn

	FILYPE FERNANDO DO NASCIMENTO
	RECIFE
	FILYPE FERNANDO DO NASCIMENTO
	RECIFE
	FILYPE FERNANDO DO NASCIMENTO
	DEDICATÓRIA
	AGRADECIMENTOS
	RESUMO
	ABSTRACT
	INTRODUÇÃO
	1.1. O papel humanizador e afetivo da literatura e seu acesso como direito
	atento)
	1.3. Literatura, o pensamento matemático e o brincar
	A brincadeira pode ser tanto coletiva quanto individual. Ela não precisa necessariamente de regras, podendo dar a criança mais liberdade, fazendo com que ela escolha se terá regras e quais serão, se quer modificar algo da original, podendo ...
	1.4. O papel do professor mediador
	2.1. Pensando na pesquisa: a escolha do entrelace entre leitura literária e educação matemática
	2.2. Com quem pesquisar? Os participantes e o lócus  da pesquisa
	2.3. Para a pesquisa: ferramentas de investigação e construção dos dados
	3.1. A escolha dos livros literários infantis


	Livro Literário: "Me diga quanto?"
	Livro Literário: “Dois"
	Imagem 2: Livro DOIS
	Livro Literário: “Os três porquinhos"
	Imagem 3: Livro OS TRÊS PORQUINHOS
	Livro Literário: “Bom dia, todas as cores!"
	Livro Literário: “Cadê o docinho que estava aqui?"
	Livro Literário: "Números 0 a 9 pelos caminhos da Romilda”
	Imagem 6: Livro NÚMEROS 0 a 9 PELOS CAMINHOS DE ROMILDA
	Livro Literário: "Eram dez girinos”
	Imagem 7: Livro ERAM DEZ GIRINOS
	Livro Literário: "E o dente ainda doía”
	Imagem 8: Livro E O DENTE AINDA DOÍA
	Quadro 2: Ficha técnica das obras selecionadas
	Livro Literário Infantil 1: "Quem vai ficar com o pêssego?"

	Imagem 10: Livro CAMILÃO, O COMILÃO
	Imagem 11: Livro BELELÉU E OS NÚMEROS
	Imagem 12: Livro O SANDUÍCHE DA MARICOTA
	Imagem 13: Livro O GRANDE RABANETE
	3.2. Os momentos da mediação literária: professora, crianças e pesquisador
	3.2.1. Momentos que antecederam os encontros de mediação de leituras: o “antes”

	Livro Literário Infantil 1: "Quem vai ficar com o pêssego?"
	Livro Literário Infantil 2: "O Sanduíche da Maricota"
	Livro Literário Infantil 3: "O Grande Rabanete"
	Livro Literário Infantil 4: "Beleléu e os Números"
	Livro Literário Infantil 5: "Camilão, o Comilão"
	3.2.2. Momentos que aconteceram no momento do desenvolvimento dos encontros de mediação de leituras: o “durante”

	Livro Literário Infantil 1: "Quem vai ficar com o pêssego?"
	Livro Literário Infantil 2: "O Sanduíche da Maricota"
	Livro Literário Infantil 3: "O Grande Rabanete"
	Livro Literário Infantil 4: "Beleleu e os Números"
	Livro Literário Infantil 5: "Camilão, o Comilão"
	3.2.3. Momentos vivenciados após as mediações de leituras: o “depois”

	Livro Literário Infantil 1: "Quem vai ficar com o pêssego?"

	Imagem 14: Fotografia do momento da atividade com o cabide-balança
	Imagem 15: Fotografia do momento da organização da fila, pelas crianças
	Livro Literário Infantil 2: "O Sanduíche da Maricota"

	Imagem 16: Fotografia do momento da construção dos sanduíches da Maricota
	Imagem 17: Fotografia do momento da experiência no quadro
	Imagem 18: Fotografia do momento da escolha dos itens do sanduíche
	Imagem 19: Fotografia das crianças analisando a capa do livro
	Livro Literário Infantil 3: "O Grande Rabanete"

	Imagem 20: Fotografia do momento do cabo de guerra
	Livro Literário Infantil 4: "Beleléu e os Números"

	Imagem 21: Fotografia do José fazendo a contagem com os dedos
	Imagem 22: Fotografia do momento em que o Beleléu começa a desafiar às crianças
	Livro Literário Infantil 5: "Camilão, o Comilão"
	Imagem 23: Fotografia do momento da seleção no quadro
	3.3 Os entrelaçamentos entre a literatura infantil e o pensamento matemático das crianças na escola das Infâncias

	CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS
	BEUREN, Ilse Maria. Como elaborar trabalhos monográficos em contabilidade: teoria e prática. 3. ed. São Paulo: Atlas, 2003
	OLIVEIRA, R. D. C. M. (Entre) Linhas de uma pesquisa: O Diário de Campo como
	Apêndice A - Roteiro da observação
	Roteiro de Observação Sistemática
	I. Dados de Identificação
	II. Justificativa do Corpo do Roteiro
	III. Corpo do Roteiro

	REFERÊNCIAS

	ANEXOS
	TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - TCLE
	Consentimento pós-informação


