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PREFACIO

O ano de 2020 ndo foi somente um desafio para nossas vidas intimas, mas foi
desafiador para as universidades publicas brasileiras. Com o fechamento dos espacos fisicos,
foi necessdria toda uma mobilizacdo para que a Universidade continuasse trabalhando. O se

reinventar nunca foi algo tdo importante dentro do contexto educacional.

A vida académica ndo podia parar, ainda que as aulas tivessem sido suspensas. Havia
toda uma ordem de questdes por trds que precisaria ser pensada pela Gestdo Superior.
Enquanto pro-reitora de ensino de graduacdo neste momento, sabia que a responsabilidade
sobre os cursos de graduacdo estava conosco, ao mesmo tempo que sabia que ndo eram
somente matriculas o que aqueles nimeros representavam, mas eram vidas que precisam ser

cuidadas.

Fora os cursos de graduacdo, a Pré-Reitoria de Ensino (PREG) abriga diversos
programas, em especial, os programas de ensino em parcerias com as instituicdes estaduais e
federais de fomento. Um desses programas é o PIBID (Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo & Docéncia). Na UFRPE, desde o ano de 2011, o PIBID tinha seu edital e sua portaria
acabados de serem lancados e a PREG estava em processo seletivo de coordenadores de drea.

O edital ndo foi suspenso ainda que as aulas tivessem sido.

Apds mudancas de cronograma e retomada das aulas de forma remota emergencial,
as atividades do programa foram liberadas pela Capes para que também fossem realizadas
remotamente. Neste momento ndo cabia, enquanto gestdo, optar por desistir de implementar o
programa, porgue como dito antes ndo eram apenas ndmeros, mas pessoas. A pandemia
aflorou ainda mais as desigualdades sociais e fez com que diversas familias perdessem
empregos e ficassem em situacdo econdmica fragilizada. Junto com a execucdo dos
programas vinham as bolsas que eram um fator importante para que muitos alunos
permanecessem no curso superior. Com toda essa sorte de acontecimentos, o Edital Capes
PIBID 02 de 2020 se inicia no més de setembro de 2020, alguns meses depois da decretacdo
da Pandemia da Covid-19.

Os dezoitos meses de execucdo do projeto foram marcados pela falta de
presencialidade fisica e por uma ida virtual ao chdo da escola. Acompanhando a gestdo da
Coordenacéo Institucional e das Coordenacées de Area, pude perceber o empenho de
coordenacdo institucional, coordenacdo de drea e supervisores em inserir os pibidianos no
ambiente escolar com todas as dificuldades do formato remoto. Saliento ainda o papel
extremamente relevante das escolas para um modelo de programa que ndo era somente Novo,

mas inusitado diante dos editais anteriores.

Como pré-reitora de ensino de graduacdo neste periodo, posso dizer que a UFRPE

cumpriu com todos os requisitos apresentados no edital, digo ainda que conseguimos



oportunizar um espaco de formacdo inicial de professores em um contexto de extrema
adversidade que a Pandemia da Covid-19 nos impds. O chdo da escola sé foi pisado no Ultimo
més do projeto quando as condicdes sanitdrias estavam minimamente seguras. Sabemos que
ndo era o suficiente, mas foi o possivel dentro daquele contexto. Mas ressaltamos aqui o papel
confiado a nds de formar professores e professoras para as adversidades. Ponto que nenhum

curso de licenciatura tem previsto em seu Projeto Pedagdgico de Curso.

Maria do Socorro de Lima Oliveira



APRESENTACAO

O livro "Formacdo inicial docente na UFRPE: vivéncias e reflexdes a partir do PIBID” é
formado por um conjunto de textos sobre importantes questdes em torno do fazer docente, do
processo de ensino e de aprendizagem, da relacdo teoria e pratica. E resultado da interacdo
entre universidade e escola, em um processo de formacdo inicial e continuada de professores,
vivenciada entre outubro de 2020 a marco de 2022.

Os 10 capitulos foram produzidos por integrantes do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciac@o & Docéncia da Universidade Federal Rural de Pernambuco (PIBID/UFRPE), relacionado
ao Edital n® 2/2020 da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
e do projeto de pesquisa “PIBID/UFRPE - ciéncia, contexto e prdticas de letramentos: da
universidade para a escola”

O PIBID/UFRPE contribuiu para a formacdo inicial e continuada de vdrios sujeitos de
diferentes dreas, que atuam do litoral co sertdo de Pernambuco, bem como para a aproximacdo
entre a escola publica e a universidade. Pertencentes aos campi Sede (em Recife) e Unidade
Académica de Serra Talhada (UAST/UFRPE), e também & Universidade Federal Agreste
Pernambuco (UFAPE), antiga Unidade Académica de Garanhuns (UAG/UFRPE), estudantes de
diversas licenciaturas, professores universitarios e professores da Educacdo Bdsica vinculados as
escolas parceiras puderam refletir sobre aspectos relacionados, por exemplo, ao campo da
Diddtica e do Curriculo, das metodologias de ensino, do uso de novas Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo, da relacdo teoria-prdtica, dos saberes docentes, dentre tantos
outros.

Essas reflexdes aconteceram a partir de diferentes prdticas, como eventos de formacdo,
observacdes de aulas, realizacdo de planejamentos e de regéncia de aulas, participacdo em
eventos escolares e académicos, producdo de textos (relatérios, resumos e artigos) e debate
através de suas socializacdes.

Este livro & mais uma dessas acdes. Trata-se, portanto, da escrita resultante de reflexdes
sobre a prdtica docente, muitas vezes em forma de relatos tedrico-metodologicamente
fundamentados, a partir de multiplas vivéncias ao longo do PIBID/UFRPE. Os dez capitulos
contemplam, sobretudo, as estratégias de ensino desenvolvidas co longo de um periodo
inesperado e bastante desafiador em funcdo da Pandemia da Covid-19. Destaca-se, aqui, que
a vigéncia do referido Edital se deu quando as Universidades e as escolas estavam em
funcionando no regime de ensino remoto.

Nesse momento, prdticas pedagdgicas foram reinventadas e ressignificadas em cardter
emergencial, sendo uma oportunidade - ndo, evidentemente, sem dificuldades - de grande
aprendizagem para todos. Dentre os muitos desafios estavam a dificuldade de acesso & Internet
por parte de alguns estudantes e as incertezas em torno da evolucdo e do fim da pandemia.

Como se poderd observar a partir da leitura dos capitulos deste livro, as vivéncias partem
desse contexto e contemplam aspectos especificos de prdticas experienciadas nas diferentes



dreas do saber escolarizado: Lingua Portuguesa, Educacdo Fisica, Matemdtica, Biologia etc.
Cada texto foi escrito por multiplas mdaos, sendo os autores integrantes do PIBID/UFRPE em
diferentes papéis: licenciandos que atuaram na iniciacdo & docéncia, professores formadores da
UFRPE que foram Coordenadores de drea e professores da Educacdo Bdsica que ocuparam a
funcdo de Supervisores.

Trata-se de uma obra que apresenta, em cardter prdtico-reflexivo, as contribuicdes do
PIBID na formacdo dos professores, demonstrando como o Programa foi relevante para o
amadurecimento do “fazer-se docente”, tanto aquele em processo inicial da construcdo de sua
identidade, quanto daqueles que estdo em constante formacdo continuada. Este livro, entdo, a
partir da socializacdo das prdticas vivenciadas e da reflexdo sobre elas, reforca a relevancia do
PIBID no cendrio da Educacdo Brasileira.

Ewerton Luna
Thais Ranieri



UMA ANALISE DOS SABERES EXPERIENCIAIS CONSTRUIDOS E
MOBILIZADOS POR LICENCIANDOS E LICENCIANDAS QUE PARTICIPARAM
DO PIBID/QUIMICA/UFRPE NO CONTEXTO PANDEMICO

Ruth do Nascimento Firme

Introducdo

As discussdes sobre o processo de profissionalizacdo docente partem do principio da
existéncia de um conjunto de saberes necessdrios ao fazer do professor e da professora.
Segundo Tardif (2002), esse conjunto de saberes é plural e emergente tanto da formacdo
profissional quanto de outros saberes, tais como, os disciplinares, os curriculares e os da
experiéncia.

E considerando os diferentes saberes docentes necessdrios & profissionalizac@o dos{as)
professores(as), que destacamos, neste estudo, a importéncia do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) para a construcdo e mobilizagdo desses saberes por
licenciandos e licenciandas em processo de formacdo inicial de professores.

O PIBID constitui-se como uma das iniciativas que integra a Politica Nacional de
Formacdo de Professores do Ministério da Educac@o e tem como finalidades fomentar @
iniciac@io & docéncia e contribuir na melhoria da qualidade da formagcdo de docentes em nivel
superior e, por conseguinte, da educacdo bdsica publica brasileira (BRASIL, 2022).

Segundo Marcelino Jr et al. (2017), o primeiro edital do PIBID foi publicado em 2008, e a
aprovacdo do Projeto Institucional da UFRPE foi publicada no Didrio Oficial da Unido em janeiro
de 2009. Portanto, as atividades do PIBID/UFRPE iniciaram suas atividades no primeiro semestre
letivo de 2009, “e se mantém estruturado na perspectiva interdisciplinar, tendo como eixo
articulador o tema Ciéncia e Contexto: letramento cientifico na educacéo bdsica” (MARCELINO
Jr. et al, 2017, p. 31). Dentre outros objetivos do PIBID/UFRPE, destacamos o de aumentar a
qualificacdo da formacdo inicial de professores e professoras. E no contexto do PIBID/UFRPE que
situamos o PIBID/Quimica/UFRPE que conta com a participagdo de licenciandos e licenciandas
em Quimica.

Nessa perspectiva, concebemos o PIBID/Quimica/UFRPE como espaco de construcdo
e de mobilizacdo de saberes docentes. Esse pressuposto é corroborado a partir de alguns
trabalhos que trazem resultados significativos sobre a construcdo de saberes docentes
oportunizada no contexto do PIBID Quimica. Rosa et al. (2018, p. 68), por exemplo, tiveram como
objetivo [..] sistematizar os saberes que potencialmente colaboram na constituicdo da
identidade docente, [...] envolvidos na formacdo inicial de professores de Quimica”, de
participantes do PIBID da Universidade Federal do Espirito Santo, considerando como
instrumento de pesquisa os relatdrios de atividades anuais enviados & Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). De acordo com as autoras, “o PIBID

potencialmente agrega saberes produzidos nas acdes desenvolvidas a partir da prdtica docente,



advindas da producdo de saberes e nas relacdes entre teoria e prdtica, principalmente mediante
a publicizacdo dos saberes docentes” (ROSA et al., 2018, p. 91).

Teixeira e Lima (2020, p. 102), por sua vez, identificaram “os saberes docentes
construidos por bolsistas do PIBID do curso de Quimica - Licenciatura - da Universidade Federal
de Sergipe Campus Professor Alberto Carvalho”, por meio da andlise dos relatérios finais dos
bolsistas. Segundo esses autores, foi identificada “a construcdo de diferentes saberes docentes
[...]", dos quais destacaram-se os saberes da formacdo e os saberes experienciais (TEIXEIRA;
LIMA, 2020, p. 102).

Portanto, de modo geral, a partir dos resultados apresentados pelos estudos de Rosa et
al. (2018} e Teixeira e Lima (2020}, podemos reafirmar o nosso pressuposto de que o
PIBID/Quimica/UFRPE pode constituir-se como espaco de construcdo e mobilizacdo de saberes
docentes por licenciandos e licenciandas que dele participam ou participaram.

Contudo, o campo deste estudo, mais especificamente, & o PIBID/Quimica/UFRPE
campus Recife desenvolvido no contexto pandémico devido & pandemia da Covid-19 que
implicou no isolamento social a nivel mundial. Por conseguinte, suas atividades foram iniciadas
em outubro de 2020 e concluidas em marco de 2022, em um periodo de dezoito meses, e
desenvolvidas na modalidade remota, com excecdo do ultimo més de vigéncia do edital,
quando as atividades dos licenciandos e licenciandas foram presenciais.

Nessa perspectiva, o PIBID/Quimica/UFRPE do Edital 02/2020 foi desenvolvido num
contexto singular, diferente, desafiador e implicou na emergéncia de mudancas significativas no
desenvolvimento das atividades. Mudancas que envolveram atividades desenvolvidas por meio
de diferentes plataformas digitais, tais como o Google Meet, 0 WhatsApp, o YouTube, e ©
Instagram. Portanto, todos os participantes do PIBID/Quimica/UFRPE, coordenadora do nucleo,
professoras supervisoras das escolas, e os iniciantes & docéncia, ou seja, os licenciandos e as
licenciandas de Quimica, precisaram conviver com as dificuldades buscando superar os desafios
postos pelo contexto pandémico e pela modalidade remota, para o desenvolvimento de diversas
atividades, como, por exemplo, atividades de formacdo, de planejamento, de observacdo de
intervencdo diddtica, de monitoria, de apresentacdo de resultados das pesquisas realizadas, etc.

Dificuldades e desafios refletidos no PIBID, emergentes do contexto pandémico e da
modalidade remota, sdo evidenciadas em alguns trabalhos. Alves et al. (2021, p. 1586), por
exemplo, investigaram as “trajetérias do PIBID em trés instituicdes federais brasileiras,
evidenciando suas experiéncias em tempos de pandemia”. Esses autores concluiram que no “[...]
contexto pandémico, os problemas e desafios impostos & educacdo foram muitos e,
consequentemente, isso resvalou nos programas de iniciacdo & docéncia” (ALVES et al., 2021, p.
1599). Ufala e Martins (2022, p. 15}, por sua vez, discutiram sobre a experiéncia do PIBID da
UNILAB no contexto pandémico e destacam alguns desafios, tais como, “dificuldades de
conexdo, de acesso a equipamentos tecnoldgicos, de espaco fisico, entre outros”.

Esses estudos corroboram a necessidade de voltarmos o nosso olhar para os
licenciandos e as licenciandas do PIBID/Quimica/UFRPE desenvolvido no contexto pandémico
e na modalidade remota, colocando o foco na perspectiva dos saberes docentes construidos e
mobilizados por eles e elas, mais especificamente, na perspectiva dos saberes experienciais,
dado que esses saberes sdo aqueles desenvolvidos pelo professor a partir de seu fazer docente,
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emergem da experiéncia do professor, e n&o provém das instituicdes formadoras nem dos
curriculos (TARDIF, 2002).

A luz das discussdes tecidas até entdo, este estudo foi conduzido a partir da seguinte
questdo de pesquisa: Quais saberes experienciais foram construidos e mobilizados pelos
licenciandos e pelas licenciandas quando participaram do PIBID/Quimica/UFRPE, desenvolvido
no contexto pandémico e na modalidade remota?

Buscando respostas para essa questdo, optamos por uma perspectiva de pesquisa
denominada Pesquisa (Auto)Biogrdfica, visto que ela é concebida como um tipo de pesquisa
qualitativa que destaca “as narrativas como um de seus instrumentos de coleta de informacdes,
bem como [...] a memdria como elemento basilar de pesquisa desta natureza” (ABRAHAO,
2003, p. 79).

Diversos trabalhos publicados na literatura, no dmbito do PIBID/Quimica, foram
produzidos por meio da pesquisa (auto)biogrdfica, como diferentes objetos de investigacdo,
como, por exemplo: narrativas de professores de Quimica em formacdo inicial e continuada
sobre vivéncias na escola, na universidade, e no d&mbito do PIBID (SA, 2014); e narrativas de um
licenciando em Quimica integrante do PIBID (VOGEL; ABREU, 2019). Em ambos os trabalhos os
resultados corroboram a contribuicdio das narrativas (auto)biogrdficas para a reflexdo e a
formacdo docente.

Entretanto, embora as narrativas  {auto)biogrdficas  estejam  situadas em  uma
epistemologia de formacdo docente, dado que o professor e a professora “se formam e formam-
se & medida que elabora uma compreensdo sobre o seu percurso de vida” (NOVOA, 2010, p.
168), neste estudo, elas constituem-se como instrumento de pesquisa.

Portanto, temos, neste estudo, o objetivo de analisar saberes experienciais construidos e
mobilizados pelos licenciandos e pelas licenciandas quando  participaram  do
PIBID/Quimica/UFRPE, desenvolvido no contexto pandémico e na modalidade remota, a partir

de suas narrativas (auto)biogrdficas.
Aportes Tedricos

A discussdo contempordnea sobre o oficio docente destaca “a apropriacdo de saberes
gue sdo determinantes para a profissionalizacdo, bem como marcam o inicio do processo de
construc@o de identidade do professor” (BLOCK; RAUSCHA, 2014, p. 249). E na perspectiva da
profissionalizacdo e da identidade docente que discutimos as proposicdes de Tardif (2002) sobre
0s saberes docentes.

Para Tardif (2002), os saberes docentes, aqueles que sdo a base para o ensino, sdo
existenciais, sociais e pragmdticos. Sao existenciais porque o professor e a professora pensam a
partir de suas histérias de vida, ndo sé intelectualmente, mas, afetivamente, emocionalmente,
pessoalmente e interpessoalmente. Em outras palavras, o professor e a professora sdo sujeitos
existenciais, sdo um ser-no-mundo, “uma pessoa completa com seu corpo, suas emocdes, sud
linguagem, seu relacionamento com os outros e consigo mesmo” (TARDIF, 2002, p. 103-104). Séo
sociais porque sdo adquiridos por diferentes fontes, e por isso sdo plurais, e em diferentes tempos:
“tempo da inf@ncia, da escola, da formacdo profissional, do ingresso na profissdo, da carreira...”
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(TARDIF, 2002, p. 104}, além de serem produzidos e legitimados por grupos sociais. E s@o
pragmdaticos por estarem ligados tanto ao trabalho do professor quando & sua pessod, e nesse
sentido, “a sua utilizacdo depende de sua adequacdo as funcdes, aos problemas e as situacdes
de trabalho, assim como cos objetivos educacionais que possuem um valor social” (TARDIF,
2002, p. 105).

Portanto, segundo Tardif (2002}, os saberes docentes, por serem existenciais, sociais e
pragmdticos, sdo temporais, ndo sé por ser adquiridos no e com o tempo, mas por serem
"abertos, porosos, permedveis, e incorperam ao longo do processo de socializacdo e da carreira,
experiéncias novas, conhecimentos adquiridos durante esse processo, e um saber-fazer
remodelado em funcdo das mudancas de pratica e de situacdes de trabalho” (p. 106). Em
sintese, os saberes docentes sdo plurais e temporais ao tempo em que sdo “adquiridos através
de certos processos de aprendizagem e socializac&o que atravessam tanto @ histéria de vida
quanto a carreira” (TARDIF, 2002, p. 102).

Ainda segundo Tardif (2002), a identidade docente estd intimamente relacionada as
histérias de vida, as acdes, aos projetos e ao desenvolvimento profissional dos professores e
professoras, ou seja, é vivenciando esse processo que eles e elas tornam-se professores e
professoras. E esse processo se imprime e se expressa nos saberes docentes, mais

especificamente, nos saberes experienciais. Os saberes experienciais:

[...] ndo sdo saberes como os demais; sd@o, ao contrdrio, formados de todos
os demais, mas retraduzidos, “polidos” e submetidos as certezas construidas
na prdtica e na experiéncia (TARDIF, 2002, p. 54).

Para Tardif (2002), os saberes experienciais tém como caracteristicas:

1. Estar ligado &s fungdes docentes e por ela, mobilizados.
2. Ser prdtico, por estar relacionado as funcdes docentes, aos problemas e as situacdes de
trabalho docente.

3. Ser interativo, ao tempo que é mobilizado no dmbito das interagdes sociais do processo
educativo.
4, Ser sincrético e plural, mobilizado a partir de diferentes conhecimentos e de contextos

varidveis e contingentes da prética docente.
5. Ser heterogéneo que mobiliza diferentes conhecimentos e formas de ensinar adquiridas
de diversas fontes, “em lugares variados, em momentos diferentes: histéria de vida, carreirg,

experiéncia de trabalho” {p. 109).

6. Ser complexo impregnado por comportamentos, regras, hdbitos e consciéncia
discursiva.
7. Ser aberto no sentido de incorporar novas experiéncias, conhecimentos adquiridos ao

longo do processo e um saber-fazer que depende de mudancas de prdtica e situacdo de

trabalho.
8. Ser personalizado trazendo a marca do professor e da professora.
9. Ser existencial por estar ligado & vivéncia do professor e da professora, & identidade

dela e dele, as suas acdes, ds suas maneiras de ser.
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10. Ser experienciado ao tempo em que é experimentado na atividade docente e modela
a identidade do professor e da professora.

1. Ser temporal, evolutivo e dindmico e que se transforma no dmbito da carreira e da
histéria de vida profissional do professor e da professora.

12. Ser social cuja construcdo envolve a interacdo com “diferentes fontes sociais de
conhecimentos, de competéncias, de saber-ensinar provenientes da cultura circundante, da
organizacdo escolar, dos atores educativos, das universidades etc.” (TARDIF, 2002, p. 111).

F exatamente considerando os saberes experienciais e suas caracteristicas, que voltamos
nosso olhar, nesse estudo, para os saberes experienciais dos licenciandos e licenciandas que
participaram do PIBID/Quimica/UFRPE desenvolvido no contexto pandémico e na modalidade
remota. Ou seja, um olhar para os saberes experienciais desenvolvidos e mobilizados em um
PIBID que foi desenvolvido em um contexto singular para o qual foram exigidas mudancas
significativas nas acdes de todos e todas envolvidos nesse processo, inclusive nas acdes dos
licenciandos e licenciandas, conforme corroboram os estudos de Alves et al. (2021) e de Ufala e
Martins {2022).

Metodologia

Neste estudo tomamos como base pressupostos da pesquisa qualitativa, dado que
nesse tipo de abordagem aos dados, estamos interessados em na “[..] interpretacdo dos
fendmenos e a atribuicdo de significados [...] [PRODANOV, FREITAS, 2013, p. 70).

Adicionalmente, no dmbito da pesquisa qualitativa, conduzimos esse estudo na

perspectiva da pesquisa {auto)biogrdfica. Segundo Santos et al. (2018, p. 47):

[..] a pesquisa {auto)biogrdfica pode ser entendida como estratégia de
investigacdo qualitativa, a partir das narrativas das histérias de vida dos
grupos humanos, sua leitura de mundo, seus sentimentos, percepcdes e
interacdes com o contexto social em que estdo situados (SANTOS et al., 2018,
p. 47).

O contexto desse estudo foi o PIBID/Quimica/UFRPE, na vigéncia do Edital n® 02/2020,
desenvolvido entre outubro de 2020 a margo de 2022. Contamos com a participacdo de nove
licenciandos e licenciandas que participaram das atividades do PIBID/Quimica/UFRPE. Vale
ressaltar que este edital teve inicio no contexto de uma pandemia mundial causada pela Covid-
19, e nesse sentido, foi desenvolvido durante dezessete meses na modalidade remota, e apenas
no décimo oitavo més, as atividades foram presenciais nas escolas.

Para o atendimento ao objetivo proposto neste estudo, foram desenvolvidas trés etapas
metodoldgicas:

1) eloboracdo do questiondrio - nesta etapa construimos o guestiondrio por meio da plataforma
Google Forms com a seguinte solicitacdo: No contexto da pandemia causada pela Covid-19 e
iniciada no Brasil em marco de 2020, vocé participou do PIBID Quimica de modo remoto com
atividades sincronas e assincronas, durante quase toda a vigéncia do projeto. E nessa

experiéncia vocé, provavelmente, vivenciou diferentes acontecimentos na sua vida pessodl,
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académica e de iniciante & docéncia, ndo foi? Portanto, vocé deve ter uma histdria para nos
contar ao longo da sua participacdo no Pibid Quimica no contexte pandémico. Entdo, conta sua
histérial Era uma vez...

2) aplicacdo do questiondrio - o questiondrio foi enviado aos dezesseis licenciandos e
licenciandas que participaram do PIBID/Quimica/UFRPE, desenvolvido no contexto pandémico
e na modalidade remota. O envio foi realizado, acompanhado Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), por meio da plataforma WhatsApp do grupo PIBID/Quimica/UFRPE- SEDE.
Obtivemos respostas de nove licenciandos e licenciandas, e visando preservar suas identidades,
foram nomeados de LPQT, LPQ2Z, LPQ3, LPQ4, LPQS5, LPQ6, LPQ7/, LPQS8, e LPQY, sendo L -
licenciando/a; P - PIBID; Q - Quimica.

3) andlise dos dados - nesta etapa da pesquisa adotamos pressupostos tedricos e
metodolégicos da Andlise Hermenéutica-Dialética. Segundo Alencar et al. (2012), a articulagdo
da hermenéutica com a dialética constitui-se como uma das possibilidades na pesquisa

qualitativa visto que:

[...] é possivel valorizar as complementaridades e divergéncias entre elas,
dentre as quais podem-se destacar que: ambas trazem a ideia do
condicionamento histérico da linguagem, das relacdes e das prdticas; ambas
partem do pressuposto de que ndo hd observador imparcial; ambas
questionam o tecnicismo em favor do intersubjetivismo da compreensdo e da
critica; ambas estdo referidas & prdtica estruturada pela tradicdo, pela
linguagem, pelo poder e pelo trabalho, ambas rednem o poder para
"aproximacdo da verdade” investigada (ALENCAR et al., 2012, p. 245).

Ainda de acordo com as orientacdes de Alencar et. al. (2012), realizamos a andlise das
narrativas  (auto}biogrdficas dos licenciandas e das licenciandas que participaram do
PIBI/Quimica/UFRPE, considerando como etapas: organiza¢do dos dados - leitura das
narrativas (auto}biogréficas; classificacdo dos dados - identificacdo dos nucleos de sentido; e
andlise dos dados - triangulacdo do material empirico e do referencial tedrico, considerando
“convergéncias, divergéncias, complementaridades e diferencas” (ALENCAR et al., 2012, p. 248).

A partir dos nlcleos de sentido identificados, categorizamos os saberes experienciais dos
licenciandos e das licenciandas que do PIBI/Quimica/UFRPE, em duas categorias a posteriori:
saberes experienciais da dimensdo pessoal; e saberes experienciais da dimensdo profissional.

As respectivas categorias analiticas estdo descritas no Quadro 1:

Quadro 1T: Descricdo das categorias analiticas & posterior.

Categoria Descricdo

Saberes experienciais da dimensdo pessoal Os saberes que remetem as percepcdes,
sentimentos, opinidées pessoais.

Saberes experienciais da dimensdo profissional Os saberes que remetem as atividades da

docéncia.
Fonte: Autora [2022).
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Finalmente, vale destacar que este estudo estd inserido em um projeto de pesquisa mais
amplo do PIBID da UFRPE, submetido ao Comité de Etica da UFRPE, via Plataforma Brasil, e

recebeu o parecer consubstanciado Aprovado de n® 4.933.983.
Resultados e Discussdo

Neste momento da discussdo dos resultados obtidos pelo estudo em tela, iniciamos
discutindo os saberes experienciais da dimensdo pesscal, e em seguida, os saberes experienciais

da dimensdo profissional.
Saberes experienciais da dimensdo pessoal

Na discussdo acerca dos saberes experienciais da dimensdo pessoal, trouxemos trechos
das narrativas {auto)biogrdficas dos licenciandos e licenciandas que participaram do
PIBID/Quimica/UFRPE desenvolvido no contexto pandémico e na modalidade remota, que a
nosso ver, sdo evidéncias da dimensdo pessoal dos saberes experienciais construidos e

mobilizados. Sdo elas:

O PIBID remoto foi um desafio para todos, porém agregou muito na nossa
formacdo e fez entender a necessidade da constante formacdo que
necessitamos (LPQ2).

[...]. De forma geral, o PIBID, mesmo com todos os desafios do remoto que
vivenciei em quase toda participagdo do programa, me ajudou muito a
conhecer e aprender sobre o que é ser docente, todas as formacdes, os
materiais elaborados para as turmas, me motivou a continuar até o fim no
programa, mesmo diante de ansiedade e incerteza que a pandemia trazia
constantemente (LPQ3).

[...]. Nessa perspectiva, a tecnologia se tornou nossa maior aliada, podemos
unir pessoas de diferentes lugares em uma mesma atividade, como nas
formagdes docentes. O trabalho em grupo também foi uma experiéncia muito
boa, poder aprender com outro e ajudar o outro foi muito enriquecedor. [...]
(LPQS5).

O PIBID foi uma maneira de aproximar novamente a escola e os alunos de
mim, gracas as atividades realizadas juntamente com a turma, além de me
proporcionar novas amizades com os outros colegas bolsistas, a quem tive
muito apreco e honra de dividir esses quase dois anos. [...]. Por fim, sé tenho
elogios a tecer ao PIBID, pois como ex-bolsista posso afirmar que o PIBID foi
um dos grandes responsdveis por me motivar e aumentar a conviccdo que
quero seguir na carreira docente, sobretudo na educagdo bdsica (LPQ6).
Realizamos atividades na escola, sem nem ao menos ter estado no "chdo"
dela. Mas, isso ndo fol impedimento para que essa vivéncia fosse incrivel. Falo
isso porque, ndo sai do PIBID da mesma forma que entrei, entrei me sentido
deslocada, com incertezas, na duvida até sobre o curso que escolhi. Mas,
esses ndo foram sentimentos permanentes, tudo isso foi mudando pois a
cada aula observada (mesmo que remotamente), a cada material
preparado, duvida tirada, formacdo assistida, era um conhecimento
diferente. [...]. [..]; [...]. Aprendi muito sobre a quimica, sobre a docéncia e
seus desafios, e também sobre a vida, afinal sGo varios os saberes que
constituem um professor e mesmo que num contexto de pandemia, sem

15



davidas para mim enquanto licencianda, o PIBID foi uma experiéncia
completa {LPQ7).

Sendo o PIBID um projeto que tem como propdsito levar o licenciando para
além da universidade, estabelecendo relacdes reais entre educadores e
educando, falar sobre qualquer histéria ndo poderia ser iniciada de outra
maneira a ndo ser discutindo sobre o fato de que no inicio, ndo pudemos
vivenciar o confronto de ambientes, olhares, expressées que sé “salas de
reais” proporcionam. [...]. Mas, ao contrdrio do que eu imaginava, o projeto
foi 0 que meu deu firmeza para seguir em frente, em um cendrio onde eu
j& estava pensando até em trancar o curso. Durante o todo o programa, as
experiéncias que tive colaboraram ndo sé para a minha formacdo como
docente, mas também me fortalecem como pessoa, me devolvendo o
propdsito ao qual eu tinha ingressado no curso de licenciatura em quimica. E
quando, finalmente pudemos ir as escolas, encerrei a participagcdo no PIBID
com forca e objetivos renovados, amando ainda mais a licenciatura e as
possibilidades de tornar o ambiente escolar mais democrdtico, acolhedor,
divertido e inclusivo {LPQ8).

Um jovem que passou em um processo seletivo onde poderia estudar,
escrever e estd no cotidiano que sempre quis, na drea da educacdo. Foi um
tanto desafiador, visto que foi em um momento complicado para
humanidade, pois pandemia. [...]. No periodo de junho/julho comecei a sentir
dores de cabeca de forma constante, muito intensas e crises de ansiedades.
Mas o PIBID "foi" uma terapia, onde fazer os trabalhos, participar de eventos,
formacdes e das aulas eram momentos bons. Fui para médico, psicdloga e
fiz exames para saber sobre as dores (LPQ9).

Os trechos das narrativas (auto)biogrdficas transcritos trazem evidéncias de que os
licenciandos e as licenciandas que participaram do PIBID/Quimica/UFRPE desenvolvido no
contexto pandémico e na modalidade remota, construiram e mobilizaram saberes experienciais
da dimensdo pessoal ao tempo em que esses saberes remetem & pessoa do licenciando e da
licencianda em formacdo inicial. Evidéncias desses saberes sdo identificadas, quando, por
exemplo, no dmbito do PIBID/Quimica/UFRPE desenvolvido no contexto pandémico e na
modalidade remota: LPQ2 compreendeu que o professor necessita de constante formacdo; LPQ3
aprendeu o que é ser professor; LPQ5 aprendeu com o outro e ajudou o outro de forma
enriquecedora; LPQ6, proporcionado pelo PIBID fez novas amizades e aumentou sua convicgdo
de que quer seguir a carreira doente; LPQ7 ndo saiu da mesma forma que entrou no PIBID e
aprendeu sobre quimica, sobre a docéncia e seus desafios, e sobre a vida; LPQ8 seguiu em
frente devido ao PIBID e passou a amar mais ainda a licenciatura; e LPQY colocou que a

participacdo dele(a) no PIBID foi uma terapia, momentos bons.

Saberes experienciais da dimensdo profissional

Na discussdo acerca dos saberes experienciais da dimensdo profissional, trouxemos
trechos das narrativas (auto}biogrdficas dos licenciandos e licenciandas que participaram do

PIBID/Quimica/UFRPE desenvolvido no contexto pandémico e na modalidade remota, para
evidenciarmos os aspectos relativos & dimensdo profissional desses saberes. Sdo elas:
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[...] tive experiéncias dentro da sala de aula, por exemplo, de produzir uma
sequéncia diddtica e aplicad-la, além disso, também tive grande
experiéncia com as plataformas digitais (LPQ1).

Participar do PIBID Quimica remoto foi uma experiéncia bem singular e
desafiadora, pois ndo tive contato pessoal com os alunos, somente por
reunides feitas no Google Meet e que muitas vezes era dificil de realmente
reconhecer a dificuldade do aluno. Mas com as formacdes adquiridas, me
ajudou muito a atrair a atencéo dos alunos nas aulas dos professores e
nas monitoriais e também me ajudou a desenvolver meu censo critico para
pesquisa, produzindo assim vdrios projetos que contribuiram para meu
curriculo. Todavia, o meio remoto também me ajudou a olhar a Internet e os
meios tecnoldgicos como um bom recurso para o ensino e aprendizagem
dos jovens (LPQ4).

[...]. Além disso, meu crescimento pessoal e profissional ao longo do projeto
foi notdrio, poder criar projetos com alunos com diferentes particularidades
e ver a evolucdo deles em contetdos trabalhos ao longo do programa junto
& supervisora que sempre esteve disposta a ajudar foi gratificante, [...] (LPQ5).
Realizamos atividades na escola, sem nem ao menos ter estado no "chao"
dela. Mas, isso ndo foi impedimento para que essa vivéncia fosse incrivel. [...];
além do mais esse novo contexto me fez aprender a usar plataformas
virtuais, editores de video e simuladores, foi bastante importante porque
tudo o que foi citado, precisei usar em outras atividades e minha participag¢do
no PIBID, me proporcionou saber manusear alguns desses recursos que até
pouco tempo, eram desconhecidos, mas que agora sdo muito explorados.
Nesse sentido, preparar material para intervencdes e falar sobre a quimica
para os alunos, me aproximou muito ao curso. [...] (LPQ7).

Um jovem que passou em um processo seletivo onde poderia estudar,
escrever e estd no cotidiano que sempre quis, na drea da educacdo. Foi um
tanto desafiador, visto que foi em um momento complicado para
humanidade, pois pandemia. Mas deu para ter uma no¢cdo do ambiente
escolar de outra visdo. [...] (LPQ9).

Os trechos das narrativas (auto)biogrdficas transcritos trazem evidéncias de que os
licenciandos e as licenciandas que participaram do PIBID/Quimica/UFRPE desenvolvido no
contexto pandémico e na modalidade remota, construiram e mobilizaram saberes experienciais
da dimensdo profissional ao tempo em que esses remeteram & atividade docente. Evidéncias
desses saberes sdo identificadas, quando, por exemplo, no &mbito do PIBID/Quimica/UFRPE
desenvolvido no contexto pandémico e na modalidade remota: LPQ1 teve experiéncia com
plataformas digitais; LPQ4 aprendeu a atrair a atencdo dos alunos e passou a olhar a internet e
0s meios tecnoldgicos como recursos para o ensino e aprendizagem; LPQ5 criou projetos com
os alunos; LPQ7 aprendeu a usar as plataformas virtuais, editores de video e simuladores, bem
como preparou materiais para intervencdes diddticas; e PLQY teve uma nocdo do
funcionamento da escola sob outra visdo.

Portanto, podemos responder a guestdo de pesquisa que norteou esse estudo, dizendo
que os licenciandos e as licenciandas quando participaram do PIBID/Quimica/UFRPE,
desenvolvido no contexto pandémico e na modalidade remota, construiram e maobilizaram
saberes experienciais em duas dimensdes: na dimensdo pessoal e na dimensdo profissional.

Nesse sentido, a partir das caracteristicas postas por Tardif (2002) aos saberes

experienciais, podemos dizer que os saberes experienciais construidos e mobilizados pelos
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licenciandos e pelas licenciandas ao participaram do PIBID/Quimica/UFRPE, desenvolvido no
contexto pandémico e na modalidade remota, foram saberes que emergiram das reflexdes
pessoais deles e delas e das necessidades em adequarem-se a um contexto singular e com
diferentes desafios para desenvolverem suas atividades relativas & docéncia.

Portanto, foram saberes experenciais relacionados: as suas concepcdes sobre ser
professor e sobre a necessidade de formacdo constante; ao trabalho em grupo; & docéncia e
seus desafios: & licenciatura; ao uso das plataformas digitais, da internet, de editores de video e
simuladores; a producdo de materiais diddticos; e & percepcdo do funcionamento da escola sob
outra visgo.

Nesse sentido, podemos dizer que os saberes experienciais construidos e mobilizados
pelos licenciandos e pelas licenciandas ao participaram do PIBID/Quimica/UFRPE, desenvolvido
no contexto pandémico e na modalidade remota, modelaram a identidade docente deles e
delas, ou seja, a sua maneira de ser um professor de Quimica, que estd em formacdo inicial.

Consideracdes Finais

Neste estudo analisamos, a partir de suas narrativas (auto)biogrdficas, saberes
experienciais construidos e mobilizados pelos licenciandos e pelas licenciandas quando
participaram do PIBID do Nuclec Quimica da Universidade Federal Rural de Pernambuco
(PIBID/Quimica/UFRPE)}, desenvolvido no contexto pandémico e na modalidade remota.

De modo geral, os saberes docentes construidos e mobilizados foram relativos as
questdes pessoais sobre a docéncia e ao ser professor e as questdes da prdtica docente sobre,
por exemplo, ao uso das plataformas digitais, da internet, de editores de video e simuladores.

Para concluirmos, precisamos destacar, por um lado, que os saberes experienciais
construidos e mobilizados emergiram da necessidade dos licenciandos e das licenciandas em
adequarem-se a um contexto singular que exigiu a superacdo de diferentes desafios para a
redlizac&o das atividades do PIBID/Quimica/UFRPE: o contexto pandémico e a modalidade
remota. E por outro lado, destacamos as contribuicdes das narrativas (auto)biograficas como
instrumento desse estudo, isso porque analisamos os saberes experienciais a partir da
perspectiva dos licenciandos e das licenciandas, ouvimos suas historias, além de promover que

eles e elas refletissem sobre seus processos formativo no contexto do PIBID/Quimica/UFRPE.
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Introducdo

A educacdo no Brasil vem ao longo dos ultimos anos sendo precarizada de tal maneira
que se torna um desafio para docentes experientes, e ainda maiores para os que ainda estdo
em processo de formacdo. Segundo Paulo Freire (1991) educacdo é um ato politico, trazendo
seu pensamento para a atualidade, tomamos como imprescindivel e verdadeirc. Para ser
educador, se faz necessério cobrar politicas publicas que assegurem uma educacdo de
qualidade, baseada no principio da equidade.

Devido & fragmentac@o do conhecimento, faz necessdrio um processo de prdticas e
abordagens inovadoras, interativas e multidisciplinares.  Para tornar o conhecimento mais
diddatico, estimular o senso critico e a formacdo cidada de criancas e adolescentes, os licenciados
buscam por ferramentas diddticas, tecnoldgicas, sensoriais e lUdicas, para instigar o interesse
dos seus alunos. Educar e humanizar sdo verbos indissocidveis que servem de alicerce na
consolidacdo dos pilares da educacdo, pois educar vai muito além de formar, mas também de
transformar vidas.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) possibilita aos
graduandos em licenciatura esse senso critico, trazendo debates, experiéncia da dindmica em
sala de aula, contribuindo na formacdo profissional inicial e continuada e cidadd dos envolvidos,
sejam eles estudantes do Ensino Superior ou Ensino Bdsico.

Destacamos que o Programa proporciona a vivéncia no ambiente escolar, as prdticas
de plano de aula, bem como sua preparacdo, abordagem do ensino, preparandc os
licenciandos em futuros docentes qualificados para exercer sua profissdo. Além disso, a relacdo
criada entre licenciados e estudantes da educacdo bdsica no decorrer das acdes, faz com que
os estudantes da Educacdo Bdsica se sintam instigados a cursar a graduacdo no decorrer de
sua formacgdo, bem como, novas metodologias e tornar o aprendizado mais diverso e atrativo
por meio de monitorias, aulas de campo, experimentos cientificos, eventos, entre outras atuacdes
do PIBID na escola.

Na atuacdo dos licenciandos em sala de aula, os desafios sdo indmeros para construcdio
da identidade docente, porém, o ano de 2020 intensificou ainda mais devido & pandemia da

COVID/19. Com o inicio de uma pandemia global, a realidade da sala de aula foi substituida
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pelo Ensino Remoto Emergencial (ERE) e as instituicdes de Educacdo Bdsica e Superior o
adotaram, uma vez que foi autorizado pelo parecer n° 05/2020, do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) de 28 de abril de 2020, homologado pelo MEC de forma parcial em 01 de
junho do mesmo ano.

Destacamos que a abrupta transicdo do ensino em salas de aula presenciais para aulas
no formato remoto tornou-se um desafio para os estudantes, docentes, equipes pedagdgicas e
familiares (MACHADO, 2020); os professores ter o dominio sobre o uso dos recursos
tecnoldgicos, planejar e desenvolver as aulas nesta nova modalidade; e grande parcela de
estudantes ndo terem acesso dos recursos tecnolégicos, para acompanhar as aulas remotas
(TABORDA; MELO, 2021).

Entretanto, trazer ferramentas digitais, elaborar préticas estimulantes e convidativas para
prender a atencdo dos estudantes configurou-se uma tarefa desafiadora para os professores,
com finalidade de minimizar os impactos gerados no processo de ensino e aprendizagem com
a implementacdo do ERE, tornando-se acesso as demandas educativas, muitas vezes, precdrias
e ndo democrdtica principalmente para aqueles grupos socialmente vulneraveis que ficaram a
margem deste processo (SACAVINO; CANDAU, 2020).

A soma dos esforcos associado ds tecnologias agregaram uma bagagem de
ferramentas que poderdo ser utilizadas como recursos no processo de ensino-aprendizagem
mesmo com o fim da pandemia, pois mobilizaram vdrias estratégias para configuracdo do uso
de metodologias ativas para o fortalecimento do ensino e aprendizagem dos estudantes de
forma mais eficaz e autdnoma, focada no desenvolvimento humano em todas as suas vertentes
e voltada principalmente para a realidade vivenciada atualmente (CORDEIRO, 2020).

Deste modo, as acdes realizadas pelo PIBID nucleo Biologia foram organizadas fazendo
uso de algumas metodologias ativas e/ou outras modalidades diddticas, bem como, outras
ferramentas digitais que aproximassem os bolsistas de ID, supervisor e estudantes da escola
parceira durante o ERE.

Sendo assim, o objetivo deste trabalho é descrever a importéncia do PIBID na formacdo
académica, profissional e cidadd@ dos licenciandos, com base nas experiéncias exitosas
vivenciadas na Iniciacdo a Docéncia no subprojeto nucleo Biologia, durante o Ensino Remoto

Emergencial.
Tecendo olhares sobre o PIBID/UFRPE subprojeto Nucleo Biologia

O subprojeto PIBID nucleo Biologia da UFRPE iniciou suas atividades na Regido
Metropolitana do Recife (RMR) no ano de 2009, sendo composto por vinte e seis licenciandos,
porém, esse quantitativo foi sendo redirecionado de acordo com os editais da CAPES, estando
vinculada a instituicdes de ensino da RMR, que oferecem os niveis fundamentais e médios nas
modalidades da educacdo regular, educacdo profissional técnica de nivel médio e/ou
educacdo de jovens e adultos (REZENDE; MOREIRA; ARAUJO, 2021). Atualmente, o subprojeto é
formado por 18 bolsistas, 2 supervisores e 1 coordenadora do ndcleo e vem atuando apenas em

duas escolas parceiras na RMR.
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Em toda sua trajetdria esteve orientado pelo eixo “Ciéncia e Contexto” objetivando trilhar
caminhos estabelecendo o} desenvolvimento de posturas e valores
referentes as relacdes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA),
articulando/integrando a teoria e a prdtica, o saber e o fazer na formagdo dos professcres de
Biologia. De acordo com Rezende; Moreira; Aradjo (2021, p.2) o subprojeto busca promover:

Um ensino-aprendizagem inovador, pautado na investigacdo e na reflexdo
critica da realidade; articulando sujeitos e contextos na dimensdo pessoal,
profissional e institucional da formacdo para a docéncia comprometida com
o desenvolvimento do sistema educativo como um todo (REZENDE; MOREIRA;
ARAUJO, 2021, p.2).

Agregando ao eixo “Ciéncia e Contexto” o subprojeto Biologia atualmente foi
redimensionado para o fortalecimento da formacdo inicial, articulando com as necessidades
formativas sobre os conteldos de Biologia nas escolas campo, com cardter interdisciplinar,
superando a dicotomia entre teoria e pratica, aproximando ao conhecimento cientifico e as
inovacdes tecnoldgicas nos diferentes saberes da drea das Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias (Figura 01).

As atividades vém sendo desenvolvidas para uma maior aproximagdo da universidade
com a escola, favorecendo a aprendizagem por meio de agdes colaborativas e coletivas,
consolidando a prdtica, a formacdo, extensdo e a pesquisa como dlicerce para d
profissionalizacdo e o enriquecimento da formacdo inicial com o contato dos saberes
curriculares, experienciais profissionais e pedagdgicos, como descritos por Tardif (2014).

PIBID/UFRPE - NUCLEO BIOLOGIA

Caminhos tedrico-praticos para Formagao Inicial

Educagéo cientifica:
letramento e
alfabetizagao

Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e
Amblente (CTSA)

Figura O1: Caminhos tedrico-prdticos do PIBID/UFRPE- Nucleo Biologia
Fonte: acervo coordenacdo.

Dentre as agdes destacamos que desde o edital de 2020 algumas diretrizes foram

alinhadas e estabelecidas, considerando &s necessidades para o fortalecimento da formacdo

inicial, tais como:
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1) Oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e
prdticas docentes de cardter inovador e interdisciplinar;

2) Momentos de reflexdo, didlogo e solucdes para os problemas identificados no processo de
ensino e aprendizagem da Biologia na Educacdo Basica;

3) Estudos e reflexdes sobre a construcdo da ética profissional, elemento primordial para uma
conduta cidadd;

4) Desenvolver metodologias que priorizem o ensino e aprendizagem da Biologia e sua relacdo
com o mundo vivido dos estudantes da Educacdo Bdsica, por meio de diferentes estratégias
didatico-pedagdgicas que aproximem com os elementos das Ciéncias Natureza e suas
tecnologias.

A figura 02 abaixo destaca as diretrizes estabelecidas no subprojeto nicleo Biologia,
destacando as acdes que vém se conscolidando das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Formacdo de Professores e da Base Nacional Curricular Comum (BNCC), articulando a
compreensdo da realidade e a consciéncia critica para transformacdo sobre acdo pedagdgica,
identidade docente e coeréncia na prdxis educativa.

SUBPROJETO BIOLOGIA

Ambientagéo escolar

= Diagnose da ecologia da escola ‘;."
= Participaglio de reunides na

escola
* Interagiio com professores e

estudantes da escola

Figura 02: Organizacdo das agdes do PIBID/UFRPE- Nucleo Biologia
Fonte: acervo coordenacdo.

Considerando todo o processo formativo dos bolsistas de ID do nucleo de Biologia desde
2009, registramos que alguns egressos vém participando de programas de Pds-Graduacdo na
drea de Ensino de Ciéncias e Biologia, bem como, atuando como docente e educadores

ambientais em parques.

Caminhos metodoldgicos

A pesquisa tem um cunho quali-quantitativo, conforme Lakatos; Marconi (2010) com
descricdo da andlise documental dos portfélios e formuldrics do Google Forms, com base nas
acdes desenvolvidas por bolsistas de ID do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo &

Docéncia (PIBID), vinculados ao curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade
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Federal Rural de Pernambuco (UFRPE). Destacamos que durante a escrita, consideramos que “A
pesquisa descritiva observa, registra, analisa e correlaciona fatos ou fenémenos (varidveis) sem
manipuld-los” (CERVO; BERVIAN; DA SILVA, 2007, p. 61).

As acdes vivenciadas ocorreram entre os meses de outubro/2020 a marco/ 2022, no
Colégio Agricola Dom Agostinho lkas, da UFRPE (CODAI), localizado no municipio de Sdo
Lourenco da Mata, tendo como publico alvo os estudantes do Ensino Médio da instituicdo.

Sob a orientacdo do supervisor e coordenadora de nucleo, os discentes vinculados ao
PIBID do subprojeto nucleo Biologia realizaram reunides remotas e por meio das bibliografias
consultadas nas plataformas académicas, foram tracados os planos e estratégias de
abordagem para as atividades referentes ao ensino de Biologia. Dentre as plataformas
consultadas, destacamos o Google Scholar, Scielo, Portal de periédicos da Capes e Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes, as buscas foram relacionadas ao uso de ferramentas
diddticas, Iudicas e de tecnologia associada ao Ensino Remoto.

Os itinerantes foram construidos com acdes pedagdgicas d luz das orientacdes descritas
por Krasilchik (2011}, sobre “Modalidades diddticas”, bem como, aquelas apresentadas nos
documentos oficiais, referentes ao ensino de Biologia. A andlise dos dados foi construida
considerando as cinco categorias de acordo com a classificacdo proposta pela Capes,
considerando Bardin (2011):

a) Producdes diddtico-pedagdgicas (estratégias e sequéncias diddticas, folders, mapas
conceituais, midias e materiais eletrénicos, planos de aula, producdo de roteiros experimentais,
producdo de softwares, monitorias, producdo de roteiro de visitas, oficinas).

b) Producées bibliogrdficas (que abarcavam a divulgacdo e/ou publicacdo de
trabalhos cientificos e as participacdes em eventos);

c) Produgbes artistico-culturais (compreendiam a producdo de mural com colagem,
criagdo de blog (instagram) e a construcdo de jogos;

d) Producbes desportivas e ludicas (continham as atividades relacionadas & pratica de
esportes); e

e) Produgées técnicas de manutencdo de infraestrutura e documentos (abrangiam a
modificacdo de projetos pedagdgicos e a manutencdo do laboratdrio de ciéncias).

A pesquisa foi realizada a partir da aprovacdo do Comité de Etica na Pesquisa da UFRPE
(n° 4.933.983) para as acdes realizadas no Projeto PIBID/UFRPE, podendo ser apresentadas as

informacdes vivenciadas durante a realizacdo das acdes pedagdgicas.
Descricdo dos achados

Ensino de Biologia e PIBID: criatividade e caminhos metodoldgicos durante o ERE

O ensino da Biologia requer ir além das aulas tradicionais em sala presencial, remota
e/ou hibrida. Por mais que o ensino tradicional funcione, a abordagem prdtica se torna
indispensdvel para que a aula se torne mais atrativa e com mais eficiéncia no aprendizado.

Assim, faz-se necessdrio considerar que o papel do professor é aquele que “organizar e dirigir
situacdes de aprendizagem que contribuam para o desenvolvimento destes conteldos, de modo
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a possibilitar a constru¢cdo adequada de conhecimentos conceituais, procedimentais e atitudinais
no dmbito da Biologia” (SILVA; AMARAL, 2015, p.3).

E possivel proporcionar abordagens prdticas com modelos diddticos de animais e
plantas, aulas em forma de cinema com documentdrios sobre preservacdo do meio ambiente,
aula de campo (virtuais ou presenciais), experimentacdo, situacdo problema, etc. Esse modelo
de aula, além de diversificar, proporciona mais formas de aprendizado, favorecendo aos
discentes que possuem déficit de aprendizagem por meio de aulas tradicionais novas formas de
aprender.

No formato remoto ocorre maior facilidade de distracdo por envolver junto ao ensino
questdes familiares que fazem os discentes perderem a concentracdo e dificulta a interacdo em
aula, contudo, com as atividades do PIBID foi possivel deixar o ambiente virtual mais atrativo,
dindmico, criativo e reflexivo quanto as questdes referente ao isolamento social e caminhos para
o enfrentamento a COVID/19.

Assim, todo o planejamento das acdes fez-se necessdrio usar metodologias fazendo uso
de tecnologias para o aprendizado, tais como, jogos online, aulas com filmes, visitas em museus,
entre outros, sempre considerando nos planejamentos alguma das abordagens dos conteudos
{conceitual, procedimental e atitudinal} facilitando @ construgdo do conhecimento. A relacdo
intima entre o conteldo e metodologia j& foram descritos por Delizoicov; Angotti (2000) e
afirmam que ambos estdo relacionados, tanto para o ensino quanto para a aprendizagem.

Diante os fatos apresentados, é possivel afirmar que, mesmo com tantos desafios, o
PIBID foi necessdrio para a formacdo (inicial e continuada) de professor e na construg@io de um
ensino melhor na Educacdo Bdsica. A imersdo dos bolsistas de ID no CODAI foi fundamental,
pois de acordo com Névoa (2009b) a formacdo docente deve ser construida no chdo da escolq,
principalmente no periodo de pandemia para o fortalecimento do didlogo conjunto atreladas &
inovacdo e ressignificacdo no processo de ensino e aprendizagem.

Porém, destacamos que o periodo pandémico traz um olhar mais especifico sobre todo
o contexto que envolve o processo formativo inicial, formagdo continuada e a organizacdo da
Educacdo escolar, principalmente & valorizacdo da carreira docente, & autonomia discente, bem
como, as relacionadas & estrutura e apoio familiar no processo de desenvolvimento dos sujeitos
(LIMA; PEIXOTO; ECHALA, 2020).

Relato dos itinerdrios formativos e acdes pedagdgicas

Devido as complicacdes do cendrio pandémico atual, as atividades realizadas foram
em sua maioria virtual, pois as presenciais estavam suspensas durante quase todo o periodo de
vigéncia do PIBID. Diversas modalidades diddticas e acdes pedagdgicas permitiram aos
bolsistas de ID conhecer vdrias ferramentas educacionais digitais que proporcionaram o
desenvolvimento de inUmeras atividades prdticas e ludicas, assim dinamizando e facilitado o

processo de ensino e aprendizagem dos estudantes do CODAI (Figura 03).

26



emocionometro pelo menti

questiondrios Interativos
experimentos online

stras

Jogos diddticos virtuals

aula de campo virtual i 'O oS
Jogos e experimentos = J g Jogos digitals

visitas virtuais mo n ito ri OS

Jogos on-line
visitas a museus online Jogos diddticos digitals

Figura 03: Resultado da autoavaliagdo aplicada ao bolsista de ID quanto as agdes
realizadas no edital da CAPES 02/2020 pelo PIBID/UFRPE- Nucleo Biologia.
Fonte: autores, 2022.

Dentre as cinco categorias elencadas pela CAPES, apds andlise dos relatdrios semanais
e mensal do edital 02/2020 do subprojeto Biologia, registramos que considerando o periode de
isolamento as acdes pedagdgicas que ocorreram com mais frequéncia foram Producdes
diddtico-pedagdgicas e Producdes bibliogrdficas e Producdes artistico-culturais, porém com
variacdes significativas dos indicadores de cada acdo e as modalidades diddticas, conforme
observado na figura 04. Iremos descrever apenas alguns dos indicadores vivenciados durante

2020/2022, elucidando as acdes nos itinerdrios formativos.

A) B)
Tipo da Atividade (Indicador)

52 respostas

@ Confeccionar recurso didatico para [A.
@ Criar blogs para facilitar a comunicaca

Criar perfis em redes sociais
@ Desenvolver a produgio de textos esc
‘ @ Desenvolver Jogos para auxilio no pr...

f @ Discutir textos tedricos voltados & tem. ..
/ @ Elaborar e realizar sequéncia didatica...
9,6% 28,8% @ Elaborar materiais didaticos disciplina.
14V

Figura 04: Andlise das respostas mensal {A) e semanal (B) dos formuldrios do Google forms PIBID/UFRPE- Nicleo
Biologia do CODAI Fonte: acervo coordenacdo.

Producdes didatico-pedagogicas

Nesta categoria, destacamos algumas acdes que foram planejadas e vivenciadas ao
longo da vigéncia do edital e registradas no formuldrio do Google forms de acompanhamento
das atividades semanais dos bolsistas de D, tais como:

e Sequéncia diddtica: Uso de jogos virtuais voltados & superacdo das dificuldades e
até mesmo para maior engajamento dos estudantes de forma Iddica para consolidacdo dos
conteldos abordados. Destacamos duas sequéncias diddticas realizadas no CODAI uma sobre
o sistema digestdrio utilizando o aplicativo Evobook Anatomia 3D e a outra abordando
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conteldos de zoologia dos invertebrados para o 2° ano do Ensino Médio, abordando o Filo
Cnidaria. Todas as duas sequéncias diddticas foram publicadas no evento do VI ENALIC.

e Monitoria: Durante as aulas de monitoria foi possivel manter a criatividade e a
interacdo dos discentes, por meio do uso de experimento de como extrair o seu DNA, com
materiais que os estudantes pudessem repetir em casa; jogo verdade ou mentira sobre células;
e acompanhamento e correcdo de atividades feitas no Google Formes.

e Aula prética: Com uso de aplicativos e softwares que contriburam para a
visualizacdo em 3D do microscédpio de luz, permitindo a apresentacdo de todas as partes do
microscopio e ainda era possivel a visualizacdo de l&@minas histoldgicas.

e Aula de Campo virtual: Usando plataformas e softwares que proporcionaram aos
estudantes a visualizacdo e materializacdo dos conteidos abordados por meio de imagens 3D,
de forma lddica e interativa. Utilizamos o Google StreetView, Google Maps e o Google Arts and
Culture, essas ferramentas possibilitaram a realizacdo de algumas excursdes virtuais com 0s
estudantes o que trouxe um retorno muito positivo de cada um. Quando analisados os
formuldrios avaliativos sobre as aulas de campe, registramos que 62,5% dos estudantes fizeram
uma associacdo positiva entre a teoria e prdtica, ajudando-os na compressdo dos conteldos e

91.7% quanto & contribuicdo no seu processo de aprendizagem.

Producdes bibliogrdficas

Analisando a descricdo dos relatos apresentados nos portfélios dos bolsistas de ID e
voluntdrios, registramos que diversas producdes foram construidas, considerando os indicadores
para essa categoria com participacdo de acdes de pesquisa e Extensdo, tais como: producdo
académica cientifica (escrito de resumo simples e expandido, portfélio e relatério), participacdo
em oficina de formacdo pedagdgica, eventos e apresentacdo de trabalhos e organizagdo da X
Mostra do Lecbio. Destacaremos trés eventos realizados pelos bolsistas de ID, supervisor,
coordenadoras e estudantes da escola que consideramos relevantes e merecem ser divulgados.

e Semana de Biologia - Em novembro de 2020 foi realizada totalmente de maneira
remota via Google Meet e Instagram. Durante a semana o evento contou com um cronograma
bem diverso e foram propostas atividades, oficinas e palestras com temdticas importantes para
a biologia. Ademais, o evento teve a presenca de alguns especialistas para palestrar e interagir
com os estudantes. Dentre as temdticas envolvidas tivemos: Saude mental na pandemic;
Queimadas do pantanal; Sustentabilidade e Neurociéncia. No ano de 2021, as principais
atividades da SEMBIO foram: Experimentos virtuais sobre proteinas; Visita ao museu de
paleontologia de Irajé Damiani Pinto da UFRGS (virtual); Experimento com contaminacdo de
alimentos por microorganismos; Animacdes de citologia em 3D; Jogos sobre as Ameacas dos
recifes de corais e acidificacdo dos oceanos;

e CineBiologia - O cinebiologia é um projeto de extensdo do CODAI com ¢ objetivo
de mostrar como a Biologia é aplicada no cotidiano e pode ser visualizada por meio de filmes,
séries e documentdrios. O projeto inicialmente foi aplicado presencialmente durante hordrios de
aulas vagas ou hordrios livres dos estudantes. Porém, na vigéncia do edital 02/20202 foi

vivenciado no formato remoto por via do Google Classroom, Google Meet e Instagram com
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interacdes semanais. Todo planejamento foi construindo da seguinte forma: na sala do Google
Classroom, com orientacdes sobre a data e hora para exibicdo de filmes; no Google Meet eram
transmitidos filmes de forma sincrona e no Instagram postados documentdrios e trechos de
videos cientificos. Apds todas as exibicdes, acontecia um debate e comentdrios sobre a temdtica
abordada. Dentre as exibicdes podem ser citadas, por exemplo: Documentdrio - Vida na
Amazdnia; Filme: Wall-e; Videos- Origem da vida na terra; e DNA.

e |l Semana do Meio Ambiente: O tema foi sobre a Dignidade, Diversidade e Meio
ambiente objetivando abrir espacos de discuss@o sobre as causas e consequéncias de atual
crise socioambiental, numa visdo critica, bem como o engajamento e aproximacdo dos
estudantes, sobre realidade das consequéncias da poluicdo ambiental que engloba diversos
aspectos histdricos, sociais, politicos e econdmicos construindo para sensibilizacdo e prdticas
legais de preservacdo e conservacdo do ambiente. A semana integrou de forma interdisciplinar
0s nucleos de Biologia, Histdria, Geografia e Quimica e contou com oficinas, apresentacdo de
trabalhos, atividades, palestras, oficinas e sessdo de filmes objetivando
Producées artistico-culturais

Dentre as producdes artistico-culturais desenvolvidas no subprojeto, podemos citar a
producdo de mural de fotos, cards, verdade e mitos, infogréficos com divulgacdo cientifica tendo
como espaco para interacdo com os estudantes o Instagram (@bio_codai) que conta
atualmente com 549 seguidores. Neste espaco interativo temdticas como saude, vegetais, virus,

biologia animal, origem da vida, conforme observado na figura 05.

o

Sou um érgdo muscular que, por
meio de contragdes, garanto o
bombeamento do sangue para as
diferentes partes do corpo.

@pibid_bio_codai

D

@pibid_bio_codai

0 coragio estd localizado dentro da nossa caixa

torédcica, mais precisamente atrds do osso
& esterno e entre os pulmées. O coragio apresenta
um ciclo ritmica de contragio e relaxamento. A

fase de contragio do ciclo é denominada sistole e

(A) Pancreas
\ afase de diastole. Ao ir-se, o

coragio garante o bombeamento de sangue e, a0
relaxar-se, garante que o sangue entre em suas
cavidades. Isso ¢ fundamental para que os
nutrientes e oxigénio cheguem a todas as células
e que os residucs do metabolismo sejam levados
até local

(B) Comgao

(©) cérebro

F
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Figura 05: Jogo produzindo para consclidagdo sobre o conteddo referente ao Filo Porifera. PIBID/UFRPE-
Nucleo Biologia do CODAI.
Fonte: acervo do @bio_codai.

Destacamos o uso dos jogos para a criac@o dos games no “Kahoot” foram criadas
modalidades de quiz para acontecer & consolidacéo da aprendizagem do conteldo abordado
nas aulas em diversas temdticas da Biologia, na figura 06 tem a proposta com o filo Porifera; No
“Wordwal”, foi possivel ampliar as modalidades de jogo tendo em vista que a plataforma requer
de muitas opgdes de games, sendo criados jogos da memdria, labirinto entre outros, também
utilizado para a fixacdo dos assuntos vistos em aula, conforme ilustrado na figura O7.
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QUIZ PUIILE: PORIEEROS

START TO CREATE

QUIZ PUZZLE:
PORIFEROS

Figura 06: Jogo produzindo para consolidagdo sobre o contelido referente ao Filo Porifera.
PIBID/UFRPE- Nucleo Biclogia do CODAI.
Fonte: acervo do @bio_codai.
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Figura 07: Jogo produzindo para consolidagdo sobre o conteldo referente & cadeia alimentar.
PIBID/UFRPE- Nucleo Biologia do CODAI.
Fonte: acervo do portfdlio.

Durante Il Semana do Meio Ambiente os estudantes do CODAI organizaram uma
apresentacdo artistico-cultural com apresentacdo de musicas regionais.

Como podemos perceber as contribuicdes do PIBID fica evidente quando analisamos
todas as acdes pedagdgicas exitosas vivenciadas ao longo do Programa junto cos estudantes

da Educacdo bdsica, principalmente no que tange ao uso de metodologias ativas, conforme
Moran (2018, p.04)
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A combinacdo de metodologias ativas com tecnologias digitais méveis hoje
é estratégica para a inovacdo pedagdgica. As tecnologias ampliom as
possibilidades de pesquisa, autoria, comunicacdo e compartilhamento em
rede, publicacdo, multiplicacdo de espacos, de tempos, monitoram cada
etapa do processo, visibilizam os resultados, os avancos e dificuldades. As
tecnologias digitais diluem, ampliom e redefinem a troca entre os espacos
formais e informais através de redes socicis e ambientes abertos de
compartilhamento e coautoria. (MORAN, 2018, p. 04).

Analisando a contribuicdo do PIBID no processo de formacdo inicial podemos reafirmar
que as acdes vivenciadas corroboram para a construcdo da identidade docente, principalmente
fazendo uso de varias modalidades diddticas, a partir de contextos concretos permitindo uma
reflexdo critica e didlogos sobre as préticas pedagdgicas desenvolvendo habilidades necessdrias
para desempenhar o papel profissional, adquirindo confianca e certezas a partir dos saberes
experienciais {TARDIF, 2014) e permitindo a reconstrucdo permanente da sua identidade pessoal
(NOVOA, 1991b). De acordo com André (2006, p. 223) sobre a formacdo inicial que:

“A formacdo pode ser uma das possibilidades para melhorar a educacéo,
pois a pesquisa contribui para que esse sujeito seja capaz de “refletir sobre
sua pratica profissional e de buscar formas (conhecimentos, habilidades,
atitudes, relacdes) que o ajude a aperfeicoar cada vez mais seu trabalho
docente, de modo que possa participar efetivamente do processo de
emancipacdo das pessoas” (ANDRE, 2006, p. 223).

Consideracdes finais

O presente artigo buscou evidenciar as atividades aplicadas pelos bolsistas de ID e as
contribuicdes do programa de iniciacdo & docéncia no ambiente educacional, trazendo ndo sé
novas tecnologias aplicadas ao ensino, como também o fortalecimento de metodologias
pedagdgicas j& descritas no ensino de Biologia que ddo significado ao processo de

aprendizagem e colocam o estudante no centro de ensino.

As contribuicdes do programa para os licenciandos sdo inimeras e relatadas a mais de
uma década, oportunizando a aplicacdo na prdtica dos conhecimentos curriculares visto na
universidade, adquirindo experiéncia em sala de aula e vivéncias pedagdgicas reais. Além disso,
a troca de experiéncias que o licenciando tem com os estudantes da Educacdo Bdsica e com o
professor supervisor e coordenador do nucleo criando uma rede pedagégica de apoio,
orientagdo, planejamento e compartilhando experiéncias e andlise das prdxis que contribuem
para um novo olhar sobre o ensino de Biologia fundamentado nas teorias educacionais, bem

como, favorecendo aproximacdes entre escolas e universidade.

Com a atuacdo dos licenciandos vinculados ao PIBID, os estudantes do CODAI puderam
vivenciar um ensino de biologia disruptivo, dinGmico, interdisciplinares e acessiveis que busca
formar ndo sé estudantes aptos para realizarem provas, mas sim alfabetizados cientificamente,
para que eles possam ler e interpretar os fendmenos que os rodeiam e despertam habilidades
primordiais para conviver em sociedade.
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DIVULGACAO CIENTIFICA E ENSINO DE QUIMICA: ANALISE DAS
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Introducdo

Em meados de marco de 2020, as escolas brasileiras tiveram que parar suas atividades
presenciais por conta da Covid-19 (SARS-COV-2). Com isso, as secretarias estaduais e municipais
passaram a elaborar e implementar ¢ Ensino Remoto de maneira emergencial, sabendo que
"“sair de um ensino presencial movido por uma interacdo fisica entre publico e infraestrutura fisica
disponivel e submeter-se ao ensino remoto é um desafio para alunos e professores” (FEITOSA;
MOURA; RAMOS; LAVOR, 2020, p, 2.). Mas isso, numa tentativa de garantir o minimo de
continuidade nas atividades escolares, preservando, na medida possivel, que o processo de
ensino e aprendizagem ndo parasse, e mesmo sabendo da encrme discrepdncia entre o Ensino

presencial e o remoto.

A busca para estimular os estudantes e evitar a sua evasdo foram os principais focos
neste momento, pois a escola tem um papel social indispensdvel no desenvolvimento de
habilidades fisicas e cognitivas para tornar o aluno um agente social, atuante em sua
comunidade. Contudo, sabemos da existéncia de obstdculos didrios que aumentam ¢
probabilidade de os jovens ndo darem continuidade cos estudos, como por exemplo, falta de
conex&o dos conteldos escolares com os interesses e desejos dos estudantes, necessidade

imediata de geracdo de renda para apoiar a familia, dentre outros.

E comum encontrarmos vivéncias do nosso dia a dia que por muitas das vezes
perguntamos o porqué, como e onde isso acontece. De acordo com Pereira et al (2019), o Ensino
de Quimica estd intrinsecamente ligado com o cotidiano, j& que trata das transformacdes da
matéria, desenvolvimento humano, tecnoldgico, e assim consequentemente, social. Deste modo,
a Quimica associada a tais questionamentos pode ndo sé ajudar a resolvé-los, como também
tornar a aprendizagem dos conhecimentos cientificos cada vez mais acessiveis e significativos,
tendo em vista que:

Ndo € novidade que os jovens ndo se interessem pela Quimica e que tenham
esta visdo distorcida, chegando a considerar que essa ciéncia ndo faz parte
de suas vidas. Desta forma, verifica-se a necessidade da utilizacéo de formas
alternativas relacionadas ao ensino de quimica, com o intuito de despertar o
interesse e a importdncia dos conceitos quimicos presentes nos curriculos
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escolares. {ARROIO; HONORIO; WEBER; HOMEM-DE-MELLO;
GAMBARDELLA,; SILVA, p. 2, 2006).

A utilizacdo de ferramentas, como as redes sociais, podem ser fortes agregadoras, por
isso a optica da divulgacdo cientifica é o que norteia este trabalho. J& que a disseminacdo de
tal conhecimento deve ser feito para que um maior nimero de pessoas tenha acesso, tanto
digitalmente, como epistemologicamente falando, utilizar do Instagram nos parece vantajoso, j&
que a educacdo é:

"[...] o ponto de perpetuacdo e reconstrucdo dos conceitos cientificos que
engrandece e permite o desenvolvimento da sociedade, podemos definir que
para irmos além da evolucdo e construirmos revolucdes que torne a
sociedade equilibrada e sdbria, precisamos de maiores compartilhamentos
dos fatos educacionais fazendo que cheguemos ao destino das ascendéncias
do equilibrio e da democracia.” (PEREIRA; JUNIOR; SILVA, p. 121, 2019).

As redes sociais sdo bastante utilizadas, principalmente pelo publico jovem, que estd
cursando o Ensino Médio, deste modo a utilizacéo deste meio de comunicacdo pode ser um
disseminador em escalas maiores das informacdes que se deseja passar. A rede social escolhida
foi o Instagram, por seu uso ser recorrente, principalmente para fins educacionais e de
divulgacdo cientifica. Espera-se que o perfil criado para estes fins alcance o objetivo j& citado,
além de ndo sé facilitar o entendimento da Quimica para alunos de 1° ano, como também de
todo Ensino Médio, além do publico em geral. O projeto ird favorecer as alunas do Ensino Médio
envolvidas nesse projeto, tanto no aprendizado dos contelddos especificos da Quimica, como
também na utilizacdo dos aplicativos de edicdo, além do desenvolvimento da retdrica nos
videos, escrita na elaboracdo dos cards e nos resumos para estudos. Para isso, foi pensado a
seguinte questdo de pesquisa: quais as potencialidades da criagcdo de um perfil no Instagram
para a promog¢do da divulgacdo cientifica de curiosidades da Quimica? Deste modo, o presente
trabalho tem por objetivo analisar as contribuicdes do uso do Instagram como ferramenta para
promover a divulgacdo cientifica em uma escola publica estadual no contexto das acdes do
PIBID Quimica. Foi pensando nas dificuldades que os estudantes nos anos iniciais do Ensino
Médio tém em assimilar os conteddos de Quimica, sendo que muitas das vezes lhes sdo

apresentados de forma desvinculada de seu cotidiano.

Referencial tedrico

As tecnologias digitais tornaram-se mais presentes em sala de aula, ao decorrer dos
anos vem sendo frequentemente usada como instrumento de ensino e aprendizagem. O uso
das tecnologias digitais proporciona experiéncias novas de ensino e colaboram para o
entendimento dos estudantes, & medida que possibilita a aprendizagem pela mediacdo de
recursos visuais e audiovisuais. A disciplina de Quimica é considerada de dificil compreensdo
pela maioria dos estudantes, principalmente nos anos iniciais do Ensino médio, pelo fato de ndo
terem acesso a visualizacdo do contetdo proposto, apesar do livro utilizade nas salas de aula
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sdo de extrema importancia, os recursos digitais auxiliam no entendimento do estudante quando
associados as prdticas da sala de aula.

Segundo Leite (2014}, a insercdo de Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo
(TDIC), tém a potencialidade de captar a atencdo dos estudantes e facilitar a interpretacdo dos
assuntos referentes & disciplina da Quimica, & medida que permitem a visualizacdo de exemplos
associadas ao assunto abordado, também proporcionam aos estudantes terem mais autonomia
nos seus estudos, fazendo uso das mesmas. As redes sociais tém papel fundamental nisso, uma
vez que, segundo Carneiro {2019}, a utilizacdo de redes sociais tornou-se no dia a dia dos
brasileiros e brasileiras, sobretudo do publico jovem.

Leite (2020), defende que as TDIC no ensino de Quimica trouxeram mudancas
significativas em varias esferas da sociedade, uma vez que podem proporcionar facilidades no
meio educacional, se considerarmos que o uso das tecnologias pode contribuir para novas
praticas pedagdgicas, desde que seja baseado em novas concepcdes de conhecimento, do
estudante, do professor, transformando uma série de elementos que compdem o processo de
ensino e aprendizagem. Por isso, para o autor as TDIC em sala de aula, de forma remota ou
presencial, aprofundam a construcdo de saberes, articuladas ao processo cognitivo, que ligam
os conhecimentos da Quimica a diferentes tecnologias. Com isso, retomando as associacdes
feitas entre TDICs e redes sociais, temos o Instagram dentre os mais utilizados. O Instagram foi
criado em 2010, sendo que o servico hoje se encontra disponivel para usudrios de Android, iOS
ou Windows. Dentre as suas funcionalidades, o aplicativo conta com as ferramentas de
transmissdo ao vivo, stories que se pode utilizar textos, Boomerang, colagem de fotos, filtros, etc.
De acordo com o G1 {2016}, a rede social é acessada 500 milhdes de vezes por més, sendo que
desses, 7% sdo brasileiros. E por meio das Tecnologias Digitais, principalmente, que a divulgacéo
cientifica vem acontecendo de forma satisfatéria, j& que a utilizacdo das redes sociais, em

especial o Instagram vem crescendo tal demanda no setor educacional.

Visto isso, a crescente utilizacdo de perfis nessa rede social deve ser utilizada como
potencializadora para explicar diferentes conceitos quimicos, tendo em vista que “outro aspecto
a ser considerado na atualidade é que a ciéncia é uma prdtica social, portanto condicionada
por todo o conjunto de relagdes sociais em constante acdo reciproca” (SILVA; MEGID NETO, p.
37, 2003}. Entretanto, pode acontecer confusdes quando se trata de divulgacdo cientifica. Tornar
a linguagem cientifica mais acessivel pode abranger bem mais que uma diddética nas palavras.
Para Silva e Megid Neto (2003) o interesse da populacdo em questdes cientificas se proliferaram
nos ultimos anos, o que seria motive de um olhar mais atento sobre tais questées.

Como j& elucidado até aqui, as redes sociais sdo utilizadas frequentemente pelas
pessoas. Mas é também uma ferramenta, e acreditamos que como qualquer outra, pode
elucidar as dificuldades em certo publico de acesso a divulgacdo cientifica, como demonstra o
G1 (2021), que em 2019, 40 milhdes de brasileiros ndo tinham acesso & internet, o que
corresponde 21,7% da populacdo acima de 10 anos. Por fim, cabe frisar a importancia e forte
busca que as redes sociais tiveram nos Ultimos anos da pandemia de Covid-19 (SARS-CoV-2), os
meios digitais, foram inclusive a Unica forma possivel para que as aulas ocorressem. Apesar, de

como jd dito, tamanha desigualdade no acesso as redes e internet, ndo se pode desconsiderar
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as ferramentas possiveis e ainda assim, muito acessadas, como é o caso do Instagram, rede
social capaz de levar informacdo a milhares de pessoas, de forma rdpida, clara e objetivo, como

a divulgacdo cientifica pede.

O autor Limberger (2013}, defende que em tempos de acesso universal as tecnologias e
acesso da populacdo as midias digitais, o docente muitas vezes acaba repensando o seu modo
de ensinar e transmitir conhecimento aos alunos. Nesta nova era os desafios da educacdo sdo
constantes e o professor deve ser o facilitador dessa aprendizagem e tornd-la mais dindmica, de
forma que os alunos também tenham seu papel na construcdo do conhecimento (Limberger,
2013).

Em associacdo ao pensamento mencionado, Barbosa et al. (2017) afirma que se destaca
a importéncia da criacdo de cendrios de aprendizagem que possam ser acessados
remotamente cuja finalidade seja complementar e integrar o conhecimento e contribuir para a
sua construcdo. As redes sociais, possibilitam a criacdo de redes dindmicas de cooperacdo e

contribuem para ambientes de aprendizagem colaborativos (Barbosa et al., 2017).

Sabe-se que apesar da desigualdade social e digital, o acesso ds redes é frequente pela
populacdo, em especial os jovens que utilizam as redes ndo apenas para entretenimento como
também para a aprendizagem. Dessa forma, a utilizacdo de ferramentas digitais de

comunicacdo podem ser agregadoras na aprendizagem.

Metodologia

Esse trabalho é de natureza qualitativa de uma andlise descritiva dos dados obtidos.
Essa pesquisa foi eloborada por duas estudantes do 1° ano do Ensino Médio e um grupo de trés
bolsistas do PIBID Quimica de uma universidade publica de Serra Talhada), na qual a parceria
se deu sob supervisdo do professor de Quimica da escola onde as alunas estudam que fica
situada numa cidade do sertdo do Pagjel. Inicialmente, ocorreu a elaboracdo de um
cronograma, como mostra o Quadro 4, para o desenvolvimento do projeto que objetiva
compartilhar conhecimento cientifico destinado & disciplina de Quimica. No qual, continha os
dias das reuniées de planejamento, prazos para a pesquisa das curiosidades semanais, prazo
para a entrega das correcdes, criagcdo do conteudo e postagem. Apds isso, deu-se a criacdo do
Instagram intitulado "Nd&o sabe? A Quimica te explica”, em seguida, 2 estudantes de uma escola
publica de serra talhada com o auxilio das bolsistas do PIBID comecaram a elaborar cards
utilizando o "Canva" para a producdo desse material. Foi também utilizado aplicativos como o
"Inshoot e KineMaster" que auxiliaram na edicdo dos videos pelas estudantes.

O Instagram foi utilizado em toda sua potencialidade, utilizamos como meio de
divulgacdo {posts, IGTV e Reels). Uma Unica curiosidade abrange diversos conteddos, o que
explica a utilizacdo de todas as ferramentas, além do que a percepcdo de qual assunto deve
ser abordado em cada uma delas. Os assuntos do 1° ano do Ensino Médio que foram analisados
pelas estudantes, com a mediacdo dos bolsistas do PIBID foram: Acido e Base, Tabela Periédica,

Funcdes Inorgdnicas, além de outros que emergiram das curiosidades pré-estabelecidas. Por fim,
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foi realizado um levantamento do engajamento da rede social, além do alcance e aplicacdo de

questiondrio.

A coleta de dados foi realizada por meio da andlise de dados disponibilizados pelo
proprio Instagram feita a partir dos critérios de curtidas, comentdrios, compartilhamentos,
arquivos salvos, visitas ao perfil, Impressdes e pela aplicacdo de um questiondrio que contém 7
perguntas a respeito da acessibilidade a ferramenta digital Instagram, uma possivel existéncia
de erro epistemoldgico relacionados aos card e videos postados ou falta de embasamento e
associacdes com a quimica nas curiosidades. As associacdes das curiosidades com o cotidiano
facilitaram o entendimento da quimica. Se a linguagem utilizada nas curiosidades foi de fdcil
acesso e sugestdes de melhorias para a pdgina. Se a utilizacdo do Instagram como meio de
divulgagdo cientifica facilitou o acesso as curiosidades que eram explicadas quimicamente. Se
o Instagram @aquimicateexplica ajudou a compreender de forma clara os contelidos vistos em
sala de aula, se o entrevistado ndo tivesse mais no Ensino Médio, as curiosidades serviram para
revisar. O Instagram @aquimicateexplica tem o objetivo de mostrar a quimica de uma forma
facilitada, por isso os Cards e Reels e IGIVs. Mas qual destes foi mais efetivo em sua
aprendizagem? Das respostas obtidas pelo questiondrio aplicado no Instagram, foram
selecionados 4 sujeitos para essa andlise, com nomes ficticios (Julio, Maria, Rafa e Flor).
Utilizamos de ferramentas, como o aplicativo e site Canva para a elaboracdo dos cards e para
edicdes complementares dos videos e dos reels. WhatsApp e Google Meet foram utilizados para
encontros de monitoramentos semanais com as estudantes para passar 0s avisos e as

curiosidades da semana.

Dessa forma, andlise de dados ocorreu a partir das respostas concedidas ao
questiondrio, bem como das informacdes disponibilizadas pelo Instagram. Com isso, utilizou-se
como critérios analiticos os objetivos elencados para cada pergunta, seguindo os pressupostos
da andlise descritiva e interpretativa, buscando narrar, descrever e interpretar a luz da literatura
os dados obtidos (LUDKE; ANDRE, 1986).

Resultados e discussdo

Nesta secdo, mostraremos os resultados que foram obtidos através das postagens no
Instagram. A coleta aconteceu por meio dos préprios numeros disponibilizados na rede social,
numeros esses que foram dados a partir das curtidas, comentdrios, compartilhamentos, salvos,
visitas ao perfil e impressdes. Com isso foi capaz de atingir uma métrica que foi alcancada pelas
postagens no Instagram. Aliando a isso os questiondrios foi disseminado através do Instagram
para ver o quanto as postagens ajudam a informar ou adquirir novos conhecimentos para os
internautas.

Assim, a seguir, no Quadro 1, iremos apresentar uma sintese referente aos dados
verificados sobre as postagens dos Cards.
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Quadro 1- Dados dos cards fornecidos pelo Instagram

CARDS POSTADOS NO
INSTAGRAM

CURTIDAS

COMENTARI
o

COMPARTILHAME
NTOS

SALVOS

VISITAS
AO PERFIL

IMPRESSOES

1- Curiosidade “Por que
a bolacha fica mole e o
pdo fica duro quando
estd em um ambiente
aberto?”

78

25

271

2-Curiosidade “Qual dos
sals & mais sauddvel
para a populacdo, o
disponibilizado para o
gado ou o sal de
cozinha?”

48

245

3-Curiosidade “Por
que a cor da carme da
galinha de capoeira é
mais amarelada do que
a do frango de granja?”

84

28

284

4- Curiosidade "O odor
de cloro nas piscinas
significa limpeza?”

59

23

25

251

5- Curiosidade “Por que
os metais sdo prateados
na oxidacdo e o oure

amarelo?”

25

152

6- Curiosidade “Por que
tanta diferenca na
coloragdo de compostos

que contém cobre?”

40

201

Fonte: Dados coletados pela Ferramenta Digital Instagram.

No Quadro 1, foram obtidos os dados das postagens do Instagram, por meic dos Cards

que foram elaborados no Canva. Assim, sintetizamos as informacdes, considerando os seguintes

itens: curtidas, comentdrios, compartilhamentos, quantidade de cards salvos, quantidade de

visitas ao perfil e impressdes (quantidade de visualizacdes). Esses dados das postagens foram

coletados a partir do dia 22 de julho de 2021, data da primeira postagem de card ne Instagram.

Conforme ilustrado no Quadro 1, podemos observar que as postagens tiveram uma boa

aceitacdo pelo publico. Assim, no que concerne & primeira postagem sobre a curiosidade "Por

que a bolacha fica mole e o pdo fica duro quando estd em um ambiente aberto?”, verificamos

que ela teve, 8 curtidas, 15 comentdrios, 19 compartilhamentos, 4 salvos, 25 visitas ao perfil e 271

impressdes.
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Em relacdo a postagem 3, que fala sobre a Curiosidade “Postagem do “Por que a cor
da carne da galinha de capoeira é mais amarelada do que a do frango de granja?”, foram
obtidos 84 curtidas, 14 comentdrios, 10 compartilhamentos, 2 salvos, 28 visitas ao perfil e 284
impressdes. J& a postagem 4, referente a Curiosidade “O odor de cloro nas piscinas significa
limpeza?’, mostra que conseguimos 59 curtidas, 23 comentdrios, 25 compartihamentos, 5
salvos, 17 visitas ao perfil e 251 impressdes.

Os dados servem como pardmetro para medir tanto o alcance, quanto a aprovacdo
dos posts na plataforma. A partir de que tenha a opg¢do de curtir e compartilhar com outras
pessoas, é possivel perceber o quanto as pessoas gostaram do conteudo apresentado. Com
isso, se torna capaz de visualizar o tipo de conteudo que mais agradou os internautas e assim
planejar as futuras postagens para que cada vez mais pessoas possam aprender os conteldos
passados pelo projeto. Ao total, foram obtidas 334 curtidas em todas as postagens dos cards,
66 comentdrios, 78 compartilhamentos, 16 salvos, 90 visitas ao perfil e 1.404 impressées.

No Quadro 2 estdo presentes os dados extraidos dos videos postados no IGTV, meio
esse que a rede social disponibiliza para postagens de videos acima de 1 minuto de duracdo,
além dos videos postados no Reels, outra ferramenta dentro do Instagram para postagem de
videos, mas esses sendo de curta duracdo. Esses dados foram obtidos por meio das curtidas,
comentdrios, compartilhamentos, as visitas ao perfil da pdgina e as impressdes que é a
guantidade de vezes que o post foi visto, sem diferenciar se ele foi visualizado mais de uma vez
por um mesmo usudrio. Esses dados foram coletados a partir do dia 4 de agosto de 2021, data

da primeira postagem do video no Instagram.

Quadro 2 - Dados dos videos

VIDEOS
. COMPARTILHAME VISITAS -
POSTADOS NO CURTIDAS COMENTARIOS SALVOS IMPRESSOES
NTOS AO PERFIL
INSTAGRAM

7-Postagem no

IGTV do “existe
diferenca entre @
i ’ 36 10 15 2 1 592
dgua doce e @

dgua salgada?”

8-Postagem no
IGTV do “toda
chuva € deida.
Mas essa acidez 33 6 0 1 4 422
é maléfica ou

benéfica?”

9-Postagem no
reels do “O mau 299
47 3 0 1 0
odor que os

peixes exalam
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estd relacionado

com a quimica?”

10-Postagem no
Reels do “Por
que a cebola foz
arder os olhos
64 7 0 1 0 3.684
quando a

cortamos?”

Fonte: Dados coletados pela Ferramenta Digital Instagram.

Como evidencia o Quadro 2, na postagem /7 que se refere a utilizacdo de videos
classificados como “reels” de titulo: “Existe diferenca entre a dgua doce e a agua salgada?”,
observamos 36 curtidas, 10 comentdrios, 15 compartilhamentos, 2 salvos, 1 visita ao perfil e 592
impressdes. Como explicito na postagem 10, que diz respeito & utilizacdo de IG TVs, notamos 64
curtidas, 7 comentdrios, O compartilhamentos, 1 salvo, O visitas ao perfil e 3.684 impressdes.

De modo geral, observamos um maior engajamento nas postagens dos videcs “reels”
e "IG TVs" na primeira postagem ocorreram 592 visualizagdes, j& na Udltima postagem
conseguimos alcancar 3.684 impressdes. Andlogo &s falas, os resultados que obtivemos foram
significativos de modo que evidencia uma crescente visualizacdo se compararmos a primeira
postagem com ¢ Ultima.

Através dos dados obtidos foi possivel observar que os videos postados tiveram uma
boa repercussdo no projeto. Com videos de mais de 400 visualizagdes e até mesmo a
modalidade do Reels que chegou a 3684, mostra que informacdes Uteis referentes a quimica
podem ser vistas por muitos internautas. Levando assim conhecimentos para um grande ndmero
de pessoas.

No Quadro 3, foram obtidos os dados a partir da aplicacdo de um questiondrio
contendo 7 perguntas, onde os seguidores do perfil responderam e deram suas opinides.
Obteve-se 27 respostas ao questiondrio que foi divulgado no dia 24 de agosto de 2021, sendo
coletado os dados no dia 26 de agosto de 2021, tendo em média dois dias abertos a respostas
para coleta de dados para essa pesquisa. Foram escolhidas apenas 4 respostas pelo teor das
discussdes ndo terem se alongado em todas as respostas dos participantes, além de procurar
um texto mais objetivo que expressasse as respostas que julgamos serem mais significativas. Os
nomes ficticios Julio, Maria, Rafa e Flor, que se encontram no Quadro 3 foram escolhidos pelos
préprios participantes deste questiondrio, estando em uma das abas, destinada para escolha
de seus pseuddnimos.
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Quadro 3: Dados obtidos a partir da aplicag&o de um guestiondrio.

QUESTOES/PERGUNTAS JULIO MARIA RAFA FLOR
1 Vocé teve alguma "Néo” "Néo” "Néo” "Néo”
dificuldade em acessar o
Instagram
@aguimicateexplica?
2- Existiram, entre os Cards “Acredito que ndo, “Nas publicagées que “Néo . O “Néo, faftou nada.”
e videos, erros todos os contetdos vi, ndo notei nenhum embasament
epistemoldgicos?  Faltou foram bem erro e gostel bastante o foi sempre
mais  embasamento e | esclarecedores e bem das associagdes com muito bom.”
associacdes Quimicas? Se produzidos.” os conteudos de
sim, quais? Cite-as. quimica.”
3- Acredita  que as “Com certeza, “Com certezal £ um “Sim. Com “Como jé diz Quimica tem
associacoes com o entender um pouco fator relevante para certezal em tudo, é nisso que
cotidiano contribuiram mais da quimica por compreender 0s Muitas contribui bastante na
para o entendimento da trds das coisas do assuntos com o que curiosidades formagéo.”
Quimica? cotidiano me fizeram temos no dic a diae é | do dia adia.”
ter outra perspectiva uma forma de chamar
mais esclarecida.” aten¢éo do publico.”

4- A linguagem era de fdcil “Foi de facil acesso “Sim, é uma “Linguagem “Sim, é uma linguagem
acesso  para vocd? Ha sim.” linguagem muito clara clara e de com bastante
sugestdes para melhorias e sem dificuldades de facit entendimento.”
na pdgina? entendimento.” entendimento

. Muito boa

para pessoas
com pouco
conheciment
oda

disciplina.”

5 A utilizagdo  do “Sim, o Instagram “Sim! Muitas vezes as “Sim.” “Sim, foi uma forma mais

Instagram como meio de
divulgacdo cientffica,
tendo em vista a pdgina,
proporcionou  uma  maior
aproximacdo, no sentido
de acesso as curiosidades
que

eram  explicadas

quimicamente?

como meio de
divulgacdo aproximou
e despertou minha
curiosidade sobre
processos quimicos
que normalmente ndo
penso sobre.”

pessoas tém uma
visGo deturpada da
quimica, que é diffcil,
que ndo irgo utilizar...
porém, a quimica estd
em tudo! E trazer as
curiosidades sobre
ela, faz com que
torne-se mais atrativa
e interessante.”

ampla no conteudo
trazendo uma
aproximagdo no

contetdo.”
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@aquimicateexplica tem o
objetivo  de mostrar a
quimica de uma forma
facilitada, por isso os Cards
e Reels e IGTVs. Mas qual
destes foi mais efetivo em

sua aprendizagem?

por serem mais
répidos e diretos.
Apesar de gostar de
assistir os videos,
costumo priorizar
midias mais rapidas
de acesso.”

bem elaborados,
entdo, na minha
opiniGo todos
contribufram de
diferentes formas para
o aprendizado.”

6- Na sua opinido, © “Serviu para revisar.” “Sim, faco licenciatura “Sim.” “Foi sim, uma forma de
Instagram em quimica e os revisa.”
@aquimicateexplica contetdos

ajudou a compreender de apresentados na

forma clara os conteldos pdgina, contribuiram

vistos em sala de aula? Se para relembrar e

for o coso de ndo estar revisar,”

mais no Ensino Médio,

serviu para revisar?

7- O Instagram | “Acredito que os cards “Todos foram muito "Os cards,” “Reels.”

Fonte: Dados da pesquisa.

Como foi mostrado no Quadro 3, na pergunta 1, pode observar-se que ndo tiveram
nenhuma dificuldade para a acessar a pdgina no Instagram, por ser uma plataforma de facil
acesso e manuseio. Segundo Benedite et al. (2011), arede social influencia tanto a difusdo
guanto a propagacdo do conhecimento que oportuniza o desenvolvimento de inovagdes
por manter canais e fluxos de informacdo em que a confianca entre atores os aproxima e levam
ao compartilhamento de conhecimento detido por eles, modificando-o e ampliando-o. As
ligacdes estabelecidas na rede social acentuam a capacidade de inovacdo individual
e organizacional, capacidade esta qgue reflete em seus atores promovendo o
desenvolvimento local. Andlogo as falas, tais ligacdes com as redes sociais corroboram para a

aprendizagem.

Na pergunta 2, Quadro 3, Julio diz que “todos os conteddos foram bem esclarecedores
e bem produzidos.” Segundo Jocimario, Jairo e Everton {2019}, o didlogo com essas novas
readlidades de aprendizagem fortalece a concepcdo da necessidade de melhoria da
aprendizagem no ensino de Quimica e de outras dreas. Visto que, como menciona as falas, o
publico afirma ter compreendido o conteldo.

Em relacdo & pergunta 3, Quadro 3, Maria diz que “é um fator relevante para
compreender os assuntos com o que temos no dia a dia e € uma forma de chamar atencdo do
publico.” Segundo Mauricius e Mara (2014}, a associacdo entre cotidiano e os conceitos
desenvolvidos em sala de aula € um dos atuais desafios do ensino médio. A criacdo do
Instagram veio para isso, para mostrar conteidos de quimica e como podemos ver ele No Nosso
dia a dia.

J& na pergunta 4, Quadro 3, Rafa fala que “linguagem clara e de fécil entendimento,
muito boa para pessoas com pouco conhecimento da disciplina.” Como Neil Patel (2019) fala,

o Instagram por ser uma ferramenta de fdcil acesso, possibilita que as pessoas tenham
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conhecimento de assuntos que ndo conheciam. Portanto, observamos que foram relevantes e
de fdcil compreensdo as curiosidades abordadas.

Na pergunta 5, Quadro 3, Flor diz que “foi uma forma mais ampla no conteudo trazendo
uma aproximacgdo no contetdo.” De acordo com Neil Patel (2019}, as pessoas gostam muito de
novidades, por isso esse tipo de post tem muito engajamento. De modo similar, os cards, igtv e
reels, tem um grande poder para aproximar o publico da quimica.

J& na pergunta 6, Quadro 3, Maria diz que “sim, fago licenciatura em quimica e os
conteldos apresentados na pdgina, contribuiram para relembrar e revisar.” Segundo o Professor
Pedro (2021}, no Instagram, os perfis publicam mapas mentais, dicas e algumas questdes,
publicam videos e tem a possibilidade também de lives. Isso ajuda inclusive quem estd fazendo
o préprio studygram. Os studygram sdo um dos caminhos, junto com outras plataformas que a
gente tem, para democratizar o estudo e realizar o grande sonho que é a universidade.

Em relacdo & pergunta 7, Quadro 3, Julio fala que “os cards, por serem mais rdpidos e
diretos” Julio ainda diz que “costumo priorizar midias mais rdpidas de acesso.” Carolina Walliter
(2019} diz que, para nossa maior alegria, a que a maioria dos usudrios espera encontrar no

Instagram, sdo videos, postagens, rapido e facil.

Ao introduzir o conteddo do projeto em uma rede familiar para os jovens estudantes
facilitou o processo de aprendizagem de uma forma prdtica e divertida, aumentando assim a
fixacdo das informagdes transmitidas. Nos recortes das falas em resposta & pergunta 4, Quadro
3, Rafa fala que “linguagem clara e de fécil entendimento, muito boa para pessoas com pouco
conhecimento da disciplina.” em resposta & pergunta 3, Maria diz que “é um fator relevante
para compreender o0s assuntos com o que temos no dia a dia e é uma forma de chamar atencdo
do publico.”. Ou seja, ambos afirmam que o Instagram agiu com um facilitador do entendimento
das curiosidades relacionada a quimica, ndo apenas pelos estudantes, possibilitando também
gue o publico diverso associasse a guimica com ao cotidiano. As questdes introduzidas no
questiondrio ajudaram a perceber que foi uma experiéncia agraddvel para esses jovens que
est@io sempre conectados ds redes sociais, fazendo com que além de ser uma forma de lazer
possa ser também uma forma de aprendizado.

Consideracoes finais

Tendo em vista que a difusdo cientifica estd categorizada em niveis de disseminacdo
cientifica (este subdividido em entrapares e extrapares) e divulgacdo cientifica, e que este
trabalho teve como foco este segundo, observou-se que a utilizacdo de um perfil no Instagram
com a finalidade de fazer com que o conhecimento chegue a toda comunidade teve resultados
satisfatérios, tendo em vista a quantidade de curtidas, comentdrios, compartilhamentos e
visualizagdes para uma pdgina consideravelmente pequena em quantidade de seguidores,
devendo ser levado em consideracdo também a data em que a mesma foi criada e divulgada.

A primeira parte da andlise foi importante para observarmos a participacdo e
engajamento dos seguidores, essa etapa foi essencial para avaliagdo e a posteriori a elaboracdo
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de um questiondrio e aplicacdo do mesmo, onde, objetivou analisar de forma particular a
opinidio das pessoas que interagiram no decorrer das postagens.

As respostas obtidas pelos seguidores da pégina foram, sobretudo, satisfatérias para
andlise dos conteldos e escolha das postagens, sendo que a diversificagdo nas ferramentas de
postagem & um caminho para tornar satisfatéria a experiéncia do publico, tendo em vista que
uma parte prefere cartdes e outras preferem videos e até os videos mais curtos.

Sendo assim, a partir dos dados analisados do Instagram em consonéncia com o questiondrio,
foi possivel observar que os acessos cresceram pela praticidade das informacdes expostas tanto
nos videos quanto nos cards.

Dessa forma, as associacdes da Quimica com questdes do cotidiano podem vir a facilitar
o entendimento de tal ciéncia entre alunos e alunas {ou ndo) do Ensino Médio, tendo em vista
que tal rede social & acessada por um publico diverso, apesar de ser conhecido tamanha
desigualdade no acesso as redes, mas que ainda sim, € um dos mais faceis para a disseminacdo

de informacdes.

REFERENCIAS

BARBOSA, C., BULHOES, J., ZHANG, Y., MOREIRA, A. (2017). Utilizacdo do Instagram no ensino
e aprendizagem de portugués lingua estrangeira por alunos chineses na Universidade de
Aveiro. Revista Latinoamericana de Tecnologia Educativa, 16(1), 21-33.

BENITE, A. M. C.; PEREIRA, L. de L.; BENITE, C. R. M.; PROCOPIO, M. V. R.; FRIEDRICH, M.
Formagdo de Professores de Ciéncias em Rede Social: Uma Perspectiva Dialdgica na Educacdo
Inclusiva. Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, [S. 1], v. 9, n. 3, 2011.
Disponivel em: https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/ article/view/3997. Acesso em: 27
ago. 2021.

FEITOSA, Murilo Carvalho; MOURA, Patricia de Souza; RAMOS, Maria do Socorro Ferreira;
LAVOR, Otdvio Paulino. Ensino Remoto: o que pensam os alunos e professores? Jodo Pessog,
PB: V Congresso sobre Tecnologias na Educacdo, 2020.

G1 Brasil. Em 2019, Brasil tinha quase 40 milhdes de pessoas sem acesso & internet, diz IBGE.
Disponivel em: https://gl.globo.com/economia/tecnologia/noticia/2021/04/14/em-2019-
brasil-tinha-quase-40-milhoes-de-pessoas-sem-acesso-a-internet-diz-ibge.ghtml. Acesso em 27/
ago. 2021.

G1 Brasil. Instagram ultrapassa os 500 milhdes de usudrios, 2016. Disponivel em:
http://gl.globo.com/tecnologia/noticia/2016/06/ Instagram-ultrapassa-0s-500-milhoes-de-
usuarios.html. Acesso em 26 ago. 2021.

LEITE, Bruno Silva. M-Learning: o uso de dispositivos mdveis como ferramenta diddtica no
Ensino de Quimica. Revista Brasileira de Informdtica na Educacdo, v. 22, n. O3, p. 55, 2014.
Disponivel em: <http://www.br-ie.org/pub/index.php/rbie/article/view/2475>. Acesso em 23
Agos. 2021.

45



LEITE, Bruno Silva. Tecnologias digitais e metodologias ativas no ensino de quimica: andlise das
publicacdes por meio do corpus latente na internet. Revista Internacional de Pesquisa em
Diddtica das Ciéncias e Matemdtica, v. 1, p. e020003-e020003, 2020.

Limberger, J. B. (2013). Metodologias ativas de ensino-aprendizagem para educacdo
farmacéutica: Um relato de experiéncia. Interface: Comunicagdo, Sadde, Educacdo, 17(47),
969-975.

PATEL, Neil. O que é Instagram: tudo que vocé deve saber sobre a rede social. Neil Patel, 2019.
<https://neilpatel.com/br/blog/Instagram-o-que-e/>. Acessc em 27 Agos. 2021.

PEREIRA, Jocimario Alves; JUNIOR, Jairo Ferreira da Silva; SILVA, Ewerton Ferreira da.
Instagram como ferramenta de aprendizagem no Ensino de Quimica. Revista Debates em
Ensino de Quimica, v. 5 n.1, 2019, p. N9 - 131.

SILVA, Hosana Salete Curtt da; MEGID NETO, Jorge. A divulgacdo cientifica no contexto Social
e Escolar. In Artigos de Divulgacdo Cientifica e Ensino de Ciéncias: Concepcdes de
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade. Campinas, SP. Universidade Estadual de Campinas.
Dissertacdo, 2003, p. 37 - 54.

46



ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PROMOVIDAS PELO PIBID/UFRPE PARA O
ENSINO E APRENDIZAGEM DE BIOLOGIA DURANTE O ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL

Tarciana Lopes do Carmo

Caio Filipe Nascimento Pimentel
Alane Cristine da Silva

Everaldo Nunes de Farias Filho
Betania Cristina Guilherme

Resumo

O presente estudo tem como objetivo descrever as acdes pedagodgicas desenvolvidas
no contexto da pandemia COVID-19 pelo os pibidianos da UFRPE do Nucleo de Biologia. Foram
utilizados recursos digitais para realizacdo das agdes pedagdgicas dentro do formato virtual no
Colégio Agricola Dom Agostinho Ikas da UFRPE (CODAI) em parceria com o PIBID/UFRPE nucleo
Biologia, possibilitando o entusiasmo na participacdo nas aulas de Biologia e nas atividades
aplicadas aos estudantes. Utilizamos como aporte tedrico estudos sobre os Desafios do nuclec
do PIBID Biologia durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE), tendo como percurso
metodolégico a descricdo acerca das reflexdes sobre algumas prdticas pedagdégicas
vivenciadas durante o periodo de 18 meses do Programa PIBID na escola. Registramos que as
acdes pedagdgicas com uso de recursos digitais contribuiram de forma exitosa no ensino-
aprendizagem dos conteudos de Biologia, considerando a observacdo durante a realizacdo das
atividades praticas mesmo diante das dificuldades que emergiram dos problemas referentes &

pandemia, a falta de recursos tecnoldgicos e acompanhamento das aulas virtuais.
Introducdo

O ensino de Biologia na maioria das vezes é considerado bem complexo, devido aos
termos e conteldos postos em sala de aula pelo professor para os estudantes do ensino bdsico,
assim, prejudicando o ensino-aprendizagem na disciplina de Biologia. De acordo com Duré et
al (2018), ensinar Biologia é uma tarefa complexa, exige que professor e aluno lidem com uma
série de palavras diferentes, com prondncias dificeis e escritas que divergem da linguagem
comumente usada pela populacdo. Além disso, o curriculo da Biologia para o Ensino Médio
coloca ao professor o desafio de trabalhar com uma enorme variedade de conceitos, com
conhecimentos sobre toda uma diversidade de seres vivos, processos e mecanismos que, d
principio, se apresentam distantes do que a observacdo cotidiana consegue captar.

No processo de ensino e aprendizagem, o aluno apresenta conhecimentos prévios
adquiridos em sua experiéncia de vida, carregando também algumas resisténcias diante dos
novos conhecimentos da escola. Neste sentido, Krasilchik (2011) referiu-se que os conceitos e
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termos passam a ter mais significado para o estudante quando ele consegue acessar exemplos
suficientes para construir associacdes e analogias, contextualizando o conteddo com suas
experiéncias pessoais que levem os estudantes a um melhor entendimento dos conceitos
apresentados e a um aprendizado mais significativo, reflexivo e critico.

Com a pandemia da Covid-19 em 2020, o ensino presencial foi suspenso, e as
instituicdes, escolas e/ou colégios tanto publicos quanto privados, seguiram o padrdo do Ensino
Remoto Emergencial - ERE (HODGES, et al, 2020). E com isso, no meio educacional surgiram
estratégias e desafios para os professores de toda a rede, e diante desse novo ensino,
enfrentavam a busca de recursos pedagdgicos para complementar suas aulas remotas.

Neste sentido, o ERE foi autorizado pelo parecer n® 0572020, do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) de 28 de abril de 2020, homologado pelo MEC de forma parcial em 01 de
junho do mesmo ano para ser aplicado nas Instituicdes de Educacdo Bdsica e Superior. O

documento apresenta algumas sugestdes de atividades ndo presenciais, tais como:

Por meio digitais {videoaulas, contetdos organizados em plataformas virtuais
de ensino aprendizagem, redes sociais, correio eletrdnico, blogs, entre outros);
por meio de programas de televisdo ou radio; pela ado¢do de material
diddtico impresso com crientagdes pedagdgicas distribuido aos alunos e seus
pais ou responsdveis; e pela orientacdo de leituras, projetos, pesquisas,
atividades e exercicios indicados nos materiais diddticos (BRASIL, 2020, p.8-9)

Os recursos pedagogicos foram utilizados, conforme descritos acima, por meio de
ferramentas digitais tecnoldgicas, que supriram de maneira funcional e lidica a necessidade do
docente e discente de se adaptar ao ERE e buscarem novos caminhos para o fortalecimento do
desenvolvimento do ensino e aprendizagem diante de tantas incertezas, a falta de
conhecimento, interesse e dificuldades com as plataformas digitais.

Neste sentido, a prética pedagdgica necessita ter dindmica prépria, que lhe permita o
exercicio do pensamento reflexivo, conduza a uma visdo politica de cidadania e que seja capaz
de integrar a arte, a cultura, os valores e a interacdo, propiciando, assim, a recuperacdo da

autonomia dos sujeitos e de sua ocupacdo no mundo, de forma significativa.

O uso de tais recursos pode proporcionar ao aluno uma aprendizagem
significativa por meio da interacdo e da comunicacdo, porém é preciso que
o professor saia de sua zona de conforto, transpondo a figura de educador
tradicional para uma postura ousada, modificando as ferramentas de
trabalho que antes se constituia somente de quadro e giz, para outra na qual
acrescente TV, DVD, livro paradiddtico, videos e computadores e tablets,
internet, correio eletrénico, websites, pesquisas de videos e imagens, blogs,
redes sociais e interacdo mididtica (FONSECA et al. 2014, p. 119-125).

Com as demandas do ensino remoto, o PIBID de Biologia da Universidade Federal Rural
de Pernambuco (UFRPE) foi concedido pelo edital Capes 02/2020 e interno 10/2020 de maneira
remota, obedecendo aos indicadores propostos pela Capes, porém com algumas ressalvas para
aplicacdo durante o ERE. Neste sentido, as atividades do planejamento seguiram com o uso
recursos digitais de forma que houvesse maior interacdo dos estudantes com as demandas

oriundas da escola parceira. Diante do exposto o objetivo da pesquisa é descrever as acdes
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pedagdgicas desenvolvidas no contexto da pandemia COVID-19 pelos pibidianos da UFRPE do
Nucleo de Biologia.

Caminhos metodologia

O presente estudo trata-se de um relato de experiéncia de acdes desenvolvidas pelos
bolsistas do PIBID nucleo Biclogia da UFRPE no Colégio Agricola Dom Agostinho Ikas da UFRPE
(CODAI), com estudantes do Ensino Médio sob a orientacdo do supervisor e coordenadora da
equipe. O CODAI é uma instituicdo de ensino federal vinculada & Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE), situado no municipio de Sdo Lourenco da Mata (PE). Os pibidianos do
nlcleo de Biologia tiveram uma imersdo na plataforma Moodle [AVA) junto com o supervisor
para realizacdo das acdes pedagdgicas durante o ERE.

A discuss@o tedrica baseou-se em pesquisa bibliografica sobre o ensino de Biologia,
PIBID e Ensino Remoto Emergencial durante a pandemia que propuseram um suporte cientifico
para organizacdo das atividades. Consideramos a pesquisa bibliogrdfica sendo aquela que
busca informacdes e delineamento do tema referente ao estudo realizado (PRODANOQV;
FREITAS, 2013).

Em seguida, analisamos as estratégias pedagogicas que foram fundamentadas e
elaboradas de acordo com as exigéncias dos indicadores da CAPES, porém com algumas
adaptagdes considerando a configuracdo do ERE, por meio de planejamento mensal e reunides
quinzenais e mensais. A pesquisa nessa etapa tem um cunho descritivo, uma vez que iremos
apresentar um relato de experiéncias sobre as estratégias pedagogicas realizadas durante o
ERE, considerando a definicdo de Cervo, Bervian e Da Silva (2007, p. 61) que “A pesquisa
descritiva observa, registra, analisa e correlaciona fatos ou fenémenos (varidveis) sem manipuld-
los”.

Os dados foram analisados considerando os indicadores descritos pela CAPES para
consolidacdo as acdes dos pibidianos na escola, dentre esses, destacamos: a) confeccionar
recurso diddtico para Biologia; b} Produzir e apresentar artigos técnicos-cientificos; ¢} Realizar
aulas préticas no laboratério de Biologia. d) Criar perfis em redes sociais; e} Identificar e propor
formas de utilizac@o do laboratdrio de ciéncias e dos recursos de ensino disponiveis; f) Utilizar
jogos como recurso diddtico para motivar as aulas e auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem de Biologia.

A pesquisa foi realizada a partir da aprovacdo do Comité de Etica na Pesquisa da UFRPE
(n° 4.933.983) para as acdes realizadas no Projeto PIBID/UFRPE, podendo ser apresentada as
informacdes vivenciadas pelos estudantes da educacdo bdsica durante a realizacdo das acdes

pedagdgicas.
Tercendo olhares sobre os resultados

Fios para tecer: Desafios do nuclec do PIBID Biologia durante o Ensino Remoto

Emergencial
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De acordo com o portal do Ministério da Educacdo (MEC), o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) fundada em 2010 através do Decreto 7.219/2010 e
posteriormente regulado pela portaria 096/2013 é uma ac¢do conjunta do Ministério da
Educacdo (MEC), da Coordenacdo de aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES e
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacde (FNDE).

O PIBID tem como principais propostas o incentivo & carreira docente nas dreas da
educacdo bdsica com maior caréncia de professores com formacdo especifica no campo das
Ciéncias da Natureza, as disciplinas Ciéncias e matemdtica do quinto ao oitavo ano séries do
Ensino Fundamental e Fisica, Quimica, Biologia e Matemdtica referente co ensino médio e
desenvolver nos futuros docentes habilidades pedagdgicas através da relacdo teoria e prdtica
com imersdo nas escolas da rede publica e ou privada, consolidando as préxis pedagdgicas.

Os discentes na primeira metade do curso de licenciatura uma aproximacdo prdtica
com o cotidiano das escolas publicas de educagdo bdsica e com o contexto em que elas estdo
inseridas. Conta com bolsas académicas tendo d6rgdo de fomento Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Tem o papel fundamental para construcdo de
competéncias e habilidades sobre toda a construcdo do perfil do professor de Biologia
considerando as mudangas que surgirdo e exigird profissionais capacitados para acompanhar
a evolugdo no panorama educacional.

Assim, o didlogo sobre o “ensinar Biologia” vem sendo discutido desde a fundagdo do
Imperial Collegio de Pedro Il em 1837, sendo uma disciplina escolar Historia Natural que
englobava os estudos de Zoologia, Boténica, Geologia e Mineralogia (MARANDINO et al, 2009).
Durante décadas o ensino de Biologia foi considerado desafiador aos docentes, pois vinha sendo
construido no dmbito das Ciéncias Bioldgicas e desconsiderando outros aspectos importantes
para construcdo cidadd que possam atender as necessidades sociais.

Outro fator que devemos destacar € que alguns contetdos que emergem dos conceitos
de selecdo natural e/ou evolugdo sdo complexos e precisam ser construidos considerando todos
os aspectos histéricos e filosdficos do campo das Ciéncias Bioldgicas aproximando o
conhecimento cientifico ao cotidiano dos estudantes. Assim, os professores e pesquisadores
devem buscar e valorizar atividades prdticas, atividades de experimentacdo cientifica, atividades
investigativas, midia e ensino de Biologia [MARANDINO et al, 2009), aulos prdticas,
demonstracdes (KRASILCHIK, 2011) por meio da transposicdo didética de uma maneira
pedagdgica que torna possivel um fortalecimento no processo de ensino e aprendizagem.

Destacamos que as diferentes formas de abordagem dos conteldos de Biologia, o uso
de diversas atividades pode ter uma contribuicdio prépria no esforco pela aproximacdo dos
estudantes com o cotidiano, pela familiaridade com as praticas da Ciéncia e com suas formas
de construir conhecimento por meio da Educacdo Cientifica (TRIVELATO, 2015).

A educacdo cientifica tem como principal funcdo possibilitar o desenvolvimento do
espirito critico e o pensamento légico para resolucdo de problemas e iniciativa para decidir com
base em dados e informacdes veridicas (WERTHEIN, 2009), possibilitando condicdes para o
discente vivenciar determinadas técnicas cientificas.

Destacamos que, muitas vezes os conteudos sdo ministrados, nos moldes de uma
concepcdo tradicional de ensino, que tem como finalidade a memorizacdo de informacdes
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previamente estabelecidas. Com isso o estudante ndo consegue perceber a relacdo entre o
conhecimento e o exercicio da cidadania. {LINSINGEN, 2010).
Assim, destacamos que o papel dos professores de Biologia, é de suma importancia,

uma vez que:

O ensino de Biologia é essencial para o desenvolvimento de uma sociedade
e provimento da melhoria da qualidade de vida da populagdo pelo fato de
apresentar, No seu escopo, uma gama de conteudos cientificos que abordam
temas de extrema necessidade. Os temas referentes as questdes ambientais;
biotecnoldgicas; disseminacdes de doencas infectocontagiosas e de fisiologia
e saude humana sdo alguns que denotam a grande necessidade do
entendimento dessa Ciéncia. (GOMES, 2018, p.20)

Os editais anteriores do PIBID foram construidos considerando as atividades presenciais
dos pibidianos nas escolas, porém no edital Capes 02/2020 ocorreram algumas mudancas,
devido & disseminacdo do virus conhecido como ARS-COV-2 causando a pandemia do COVID-
19 ao redor do mundo. Assim, gerou alteracdes severas mudancas no cotidiano dos estudantes
da educacdo bdsica de todo o Brasil, e da prépria universidade.

A pandemia causou algumas controversias e os professores do ensino bdsico precisam
planejar suas aulas, considerando suas expertises para o uso de ferramentas diddticas, tendo o
ambiente virtual passou a ser o espaco de aprendizagem possivel para o processo de formagdo.
Neste sentido, foi possivel visualizar ainda mais as fragilidades e desafios do sistema educacional
historicamente discutido (SOARES et al, 2021).

Dentre os desafios que se destacam nas aulas ndo presenciais, tem-se o
trabalho em casa. A maioria dos educadores sdo pais € ndo dispdem de
espacos adequados para separar suas atividades domiciliares das escolares,
podendo ocorrer desvios de concentracdo por causa da interferéncia das
pessoas que moram na mesma residéncia (SOARES et al, 2021, p. 641).

Assim, com inicio das atividades o nucleo de Biologia no CODAI foi necessdrio uma
sensibilizacdo de toda a equipe do PIBID nicleo Biologia (Estudantes, supervisor e
coordenadora) para compreensdo de como ocorria a construgdo de agdes no formato remoto
e os planejamentos foram construidos em diferentes caminhos, ademais a educagdo ndo se
restringe apenas a uma sala de aula fisica, porém deve considerar os aspectos histéricos culturais
da sociedade atual em relacdo as tecnologias digitais fortalecendo a perspectiva do olhar
sociointeracionista do professor mediador de acordo com Vigotsky (1998) e Feuerstein (1997,
apud GOMES, 2018)

Neste sentido, houve um fortalecimento do papel do professor & luz do principio
sociointeracionista contribuindo no protagonismo e autonomia dos estudantes por meio do uso
das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacdo (TIDC) mesmo diante da fragilidade dos
mesmos para o uso das ferramentas digitais. Assim, as Ferramentas digitais foram incorporadas
durante o Ensino Remoto Emergencial auxiliando os professores e estudantes no é@mbito
educacional. Destacamos que a BNCC ja apresenta recomendacdo para o desenvolvimento de
Competéncias Especificas de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias para o Ensino Médio, em
seu item 3, sendo disposto que:
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Investigar situacdes-problema e avaliar aplicacdes do conhecimento cientifico
e tecnolégico e suas implicacdes no mundo, utilizando procedimentos e
linguagens proprios das Ciéncias da Natureza, para propor solucdes que
considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas
descobertas e conclusdes a publicos variados, em diversos contextos e por
meio de diferentes midias e tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo
(TDIC) (BRASIL, 2017, p. 553).

A tecnologia vem proporcionando a potencializac@o de novas situacdes de ensino e
aprendizagem, e esse fato tem sido acompanhado por um ndmero crescente de publicacdes e
estudos (SOUZA, 2005). Além disso, a introducdo das tecnologias na educacdo ndo pode ser
considerada apenas como uma mudanca tecnolégica. Ndo se trata simplesmente de substituir
0 quadro ou o livro por um computador e seus derivados. A introducdo das tecnologias na
Educacdo deve estar associada a mudanca de como se aprende um determinade conteddo, G
mudanc¢a das formas de interacdo entre quem aprende e quem ensina e do modo como se
reflete sobre a natureza do conhecimento (TEODORQO, 2008). Particularmente no ensino de

Biologia favorece de forma positiva promovendo experiéncias exitosas, uma vez que:

Em meio & complexidade do processo de ensinc e aprendizagem de Biologia
no Ensino Médio, o uso das tecnologias digitais de informacdes e
comunicacdes surge como dlternativa para facilitar esse processo, na
mediacdo dos diversos temas pelo professor, mas se faz necessdrio &
compreens@o dos aspectos pedagdgicos entremeados para sua efetiva
utilizacdo em plena era digital (GOMES, 2018, p.20)

Tendo em vista o atual cendrio do ensino de Biologia no Brasil, e por outro lado as
dificuldades enfrentadas durante a realizacdo das atividades causadas pela pandemia da
COVID-19, alguns desafios foram encontrados para superar alguns pontos necessdrios para o
ensino de Biologia na sala de aula, mesmo utilizando modalidades diddticas diferentes, como,
por exemplo, a cultura da atencdo e engajamento, desenvolvimento de atencdo de forma a
evitar distracdes durante a realizacdo das atividades, aberturas de camera, etc. Porém,
ressaltamos a relevé@ncia do PIBID, nGo somente para nds estudantes de licenciatura, mas
também para o contexto da educacdo bdsica, a qual recebe a presenca dos pibidianos.

Assim, o PIBID causa por consequéncia um incentivo aos professores das instituicoes a
ter uma formacgdo continuada, além de demonstrar para os estudantes um estreitamento entre
a escola e a universidade. Portanto, o programa executou dentro das possibilidades do ERE um
papel fundamental na formacdo dos Estudantes de Iniciacdo a Docéncia (ID) de Biologia, uma
vez que vivenciaram prdaticas pedagdégicas construidas a partir do uso das TDICs e foram
desafiados a reconstruirem e redefiniram suas lentes d docéncia assumindo novos caminhos,
competéncias e habilidades dentro de um contexto pandémico, formando o novo perfil
pedagdgico, cientifico e cultural. Conforme descrito por Soares et al (2021, p. 640} que “A
discuss@o contextualizada sobre os aspectos bioldgicos oriundos do pericdo pandémico revelam
a importancia dos alunos se apropriarem dos conhecimentos das ciéncias biologicas

possibilitando a intervencdo critica e argumentativa dos estudantes”.
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Acdes pedagdgicas do PIBID no CODAI da UFRPE

O uso dos recursos tecnoldgicos no ensino de Biologia no ensino médio sé veio a somar
o aumento da aprendizagem favorecendo ao docente a facilidade de aplicar suas atividades e
despertar o interesse nos alunos (HEIDE; STILBORN, 2000).

Assim, o PIBID nucleo Biologia foi organizado a partir de propostas que mobilizaram
tanto novos caminhos de ensino e aprendizagem de forma coletiva entre os ID’s, coordenadores
e supervisores, considerando: a) Organizacdo e acompanhamento das acdes do nicleo PIBID

Biologia; e b) Acdes desenvolvidas no dmbito escolar.
a) Organizacdo e acompanhamento das acdes do ndcleo PIBID Biologia

Esta etapa foi realizada através do uso de aplicativos para comunicacdo, tais como, o
Whatsapp, Google Meet e Google Classroom, a partir desses Apps ocorreram todo o
acompanhamento das acdes da equipe por meio de reunides gerais, com a participacdo de
todos os bolsistas, conjuntamente com a coordenadora do nucleo de Biologia com énfase no
planejamento, oficinas de formacdo, preparacdo e redlizacdo de subprojetos e

acompanhamentos das atividades nas escolas conforme visto na figura 02 a e b.
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Figura 02a: Reunido pedagdgica por meio do Google Meet (acervo dos autores).
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Figura 02b: Acompanhamento das atividades do nicleo de Biologia na sala do Google

Classroom {acervo dos autores).
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b) Acbes desenvolvidas no ambito escolar

Ao longo desses 18 meses algumas acdes foram realizadas no CODA|, tais como: aulas
campo virtuais; construcdo do Instagram do PIBID Biologia; sequéncias diddticas interativas;
construcdo de jogos e gamificacdo; monitorias, semana da Biologia; Semana do Meio Ambiente;
X Mostra do Lecbio, oficinas e palestras entre outras, conforme visto alguns momentos na figura
03 a e b. Krasilchick (2011) defende a abordagem e importéncia de diferentes modalidades de
ensino para que possa ser alcancado um melhor entendimento acerca dos diferentes conteldos

programdticos de Biologia e no ERE foram incorporadas aquelas oriundas da abordagem das
metodologias ativas.

Figura 03a: Aula de Campo virtual durante a aula da disciplina Biologia no CODAI
(acervo dos autores).
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Figura 03b: Aula de Campo virtual durante a aula da disciplina Biologia no CODAI
{acervo dos autores).

A Semana do Meio Ambiente do CODAI foi um evento seguiu por transmissdo remota,

utilizando o Google Meet tendo por tema principal, contam com a participacdo do nucleo de
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quimica do PIBID/UFRPE, por meio de atividades multidisciplinares e interdisiciplinares como
palestras e oficinas (Figura 04). Segundo Meirelles (1999), evento é um instrumento institucional
e promocional com o objetivo de criar conceitos que estabelecem a imagem de organizacdes,
ideias, pessoas, por meio de um acontecimento planejado a ocorrer com a aproximacdo entre
0s participantes.
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Figura 4: Divulgagdo da Il Semana de meio ambiente
{acervo dos autores).

Outra acdo desenvolvida que consideramos desafiadora dentro do ERE foi & proposicdo
de utilizacdo de experimentos cientificos, com os conteldos de MicroBiologia Bdsica, para
reconstrucdo dos conceitos de abiogénese e biogénese, cultivo de bactérias, e fermentacdo dos
fungos observados na Figura Sa e b.

Estes experimentos foram registrados como recurso de ensino e aprendizagem, e
apresentados acs educandos, possibilitando a construcdo das etapas experimentais em casa.
Esta experiéncia exitosa foi de suma importdncia para os estudantes para consolidacdo do
conhecimento de forma muito proveitosa, gerando entusiasmo da turma no momento da
apresentacdo dos experimentos recalizados em casa. De acordo com Pensin (2014, p.70) “Os
conceitos cientificos utilizados, tornam-se mais fdceis e atrativos de serem fixados na utilizac@o
de experimentacdes, auxiliando no processo de ensino-aprendizagem”.

Destacamos aqui o olhar sobre a importéncia da experimentacdo escolar & luz de
Marandino et al (2011, p. 103) “desmitificando a ideia sobre Ciéncia com métodos e sequéncias
padronizadas, mas sim, resultante de processos de transformacdo de conteldos e de
procedimentos cientificos para atender a finalidade de ensino”.
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Figura 5a: Atividade de experimentacdo cientifica sobre re-construgdo dos conceitos sobre abiogénese

e biogénese (acervo dos autores).
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Figura 5b: Atividade de experimentacdo cientifica sobre reconstrucdo dos conceitos sobre

fungos (acervo dos autores).

Todas as experiéncias descritas acima foram importantes para o bolsista 1D se envolver
no grande desafio frente as acdes docentes quanto d necessidade do cumprimento do parecer
n® 05/2020, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) relacionado acs direitos de
aprendizagem fossem assegurados, principalmente diante das desigualdades de acesso aos

recursos tecnolégicos e conectividade da maioria dos estudantes de escolas publicas.

Consideracoes finais

Os recursos digitais foram de suma importéncia na questdo pedagdgica do Ensino
Bdsico, visto que os mesmos contribuiram para facilidade no ensino-aprendizagem dos
contelidos de Biologia, sendo possivel ser observado na pratica nos momentos de aplicacdo das
acdes, que mesmo no ambiente virtual os estudantes da Escola apresentaram interesse e
entusiasmo em cada etapa vivenciada. Tendo em vista que, no contexto de pandemia, foram
experenciadas atividades por meio de Eventos, aula de campo e experimentos cientificos.
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Deste modo, é possivel mencionar que o PIBID de Biologia se mostrou de grande
relevncia no processo de ensino-aprendizagem dos educandos, e em outro contexto
contemplou de modo positivo no Ensino Remoto Emergencial, dando leveza ac momento t&o
atipico vivenciado no dmbito escolar.

No que tange, ao processo de formacdo inicial, a experiéncia dos estudantes da
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, o PIBID contribui processo formativo por meio dos seguintes
pontos no contexto pandémico:

e Uso das TDIC, uma lacuna curricular, uma vez que tiveram a oportunidade de
praticar os fundamentos tedricos e metodoldgicos que ligou esse contexto
remoto com viés tecnoldgico inovando ac&o pedagdgica no contexto escolar
da Educacdo Bdsica

e Interagir com os estudantes da educacdo bdsica utilizando didlogo leve e
colaborativo;

¢ Organizagdo no planejamento adaptando os indicadores descritos pela
CAPES, com prdticas formativas, por meio de orientacdes entre coordenacdo
de dreq, professor supervisor e bolsistas de ID para o fortalecimento da
formacdo inicial e continuada.
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0O USO DE OFICINAS INTERDISCIPLINARES NO ENSINO DE QUIMICA:
EXPLORANDO A TEMATICA DE ENERGIAS RENOVAVEIS E NAO
RENOVAVEIS N0 ESPACO REMOTO DE ATUACAO DO PBID QUIMICA DE
SERRA TALHADA

Daniel Victor Silva Barros
José Matheus De Oliveira
Mbnica Alves De Medeiros
Antbénio Indcio Diniz Junior

Introducdo

A interdisciplinaridade consiste em uma ferramenta muito importante dentro do processo
de ensino e aprendizagem nas escolas, uma vez que estd pautada na ideia de construir pontes
entre as disciplinas que durante muito tempo foram e ainda sdo trabalhadas de forma isoladas,
proporcionando e trazendo assim para o campo educacional mudancas significativas. Sendo
assim, considerando o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacéo & Docéncia (PIBID) como
um espaco de formacdo inicial de professores que permite a articulacdo entre teoria e prdtica
para os docentes em formacgdo, o PIBID da Universidade Federal Rural de Pernambuco - Unidade
Académica de Serra Talhada (UFRPE/UAST) pensou na temdtica da interdisciplinaridade como
um instrumento de grande valia para ser trabalhado pelos bolsistas da licenciatura em Quimica
em uma escola publica da cidade de Serra Talhada-PE.

Nesse sentido, foi escolhido como temdtica da oficina o tema “Fontes de Energia
Renovdvel e Ndo Renovdveis” por ser um tema de relevaincia social que permite trazer uma
conscientizacdo para as pessods sobre os impactos causados no meio ambiente e na sociedade
por essas matrizes energéticas, tendo em vista a construcdo de um planeta sustentdvel,
buscando fontes alternativas que causem menos impactos para o meio ambiente. Além disso,
tal tema permite a articulacdo entre diversas dreas do conhecimento como quimica, fisica e
biologia, quando levamos em consideracdo os meios de producdo dessas energias, o que
segundo Silveira (2020}, o conhecimento de vdrias disciplinas, se torna possivel quando uma
proposta interdisciplinar apresenta situacdes que exploram a visGo de diferentes dreas do
conhecimento sobre um determinado tema ou situacdo, fazendo com que a visdo do estudante
seja ampliada, permitindo-o transferir conhecimento de uma situagdo a outra colocando os
estudantes em uma construcdo ativa do conhecimento, de maneira a refletir, pesquisar e aplicar
os conhecimentos construidos articulando Ciéncia e vida real.

No entanto, o processo de ensino ao longo da histéria nem sempre foi voltado a
questdes sociais, tdo pouco se preocupava com a articulacdo com diferentes dreas do
conhecimento, e para que propostas como essas de interdisciplinaridade pudessem ser

implementadas dentro do ensino de Quimica, o processo de ensino ao longo da histéria sofreu
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diversas mudancas favorecendo a formacdo de pessoas criticas, reflexivas e que saibam
resolver problemas das mais diversas naturezas que atendesse as demandas da comunidade
educanda gque surgem no decorrer do desenvolvimento da sociedade.

Por outro lado, o ensino bancdrio modelo bastante conhecido entre todos, que consiste
na repeticdo e ndo criticidade do que se estuda, bastante similar ao ensino tradicional onde o
professor é considerade a figura central sendo o Unico detentor do conhecimento, que
geralmente é transmitido aos alunos por meio de aulas expositivas. Os alunos sdo reduzidos a
espectadores na sala de aula, responsdveis apenas por memorizar e reproduzir o conhecimento.
Entdo Freire (1974}, sobre o ensino bancdrio ¢ justamente uma narracdo, sem superacdo, sem
conexdo com o conhecimento e a realidade. E fazendo um paralelo com as necessidades de
superacd@o de ensino como dito anteriormente, despertar algo que ndo se tinha no ensino
tradicional, uma maior percepcdio da realidade, reflexdo e criar, possivelmente, uma “chama”
interna que potencialmente poderd mover uma futura sociedade a mudar a partir de uma
reflexdo critica, e com a seguinte estratégia diddtica que iremos explorar, podemos distinguir
logo de inicio, que existem notdveis diferencas e aspectos, que, muito contribuem para refletirmos
a praxis, e como a educacdo vem se transformando e se adaptando.

Como asseverado, o ensino bancdric nada mais trata de uma narracdo, repeticdo
daquele contetido pelo professor para os alunos, e a partir disto, podemos inicialmente espelhar
se queremos, hoje, em meio a uma sociedade imersa em incontdveis formas de desinformacdo,
e massificac@o da populacdo? Irrefutavelmente ndo. Contudo, quando colocamos em paralelo
as atividades que propde reflexdes, contestacdes acerca daquilo em que se estd diante,
podemos perceber inquietacdes genuinas, avidez pela busca, quando bem colocadas, claro. E
isso, podemos perceber quando trabalhamos de forma interdisciplinar, que consiste em juntar
aspectos de outras dreas de conhecimento, que muitas vezes ndo sdo visiveis para os alunos,
mas o elo entre elas existe.

Tomando como base as diretrizes nacionais brasileiras, de acordo com o documento
dos Par@metros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - PCNEM (BRASIL, 1999}, hd a
orientacdo para que os conteldos sejam organizados “em estudos ou dreas interdisciplinares e
projetos que melhor abriguem a visGo orgdnica do conhecimento e o didlogo permanente entre
as diferentes dreas do saber”. Nessa perspectiva a interdisciplinaridade consiste em uma
ferramenta muito importante dentro do processo de ensino e aprendizagem nas escolas, uma
vez que estd pautada na ideia de construir pontes entre as disciplinas que durante muito tempo
foram e qinda sdo trabalhadas de isoladamente, proporcionando e trazendo assim para o
campo educacional mudancas significativas (FAZENDA, 2002). Além disso, o conceito de
interdisciplinaridade ainda pode apresentar duas perspectivas de atitudes prdticas bem
diferentes sendo a primeira, a de uma abordagem que associe disciplinas e construa uma nova
representacéo do problema, mais adequada de um ponto de vista absoluto, mais objetiva, mais
universal, uma “superciéncia”. A segunda perspectiva seria uma prdatica especifica visando &
abordagem de problemas relativos & existéncia cotidiana, ndo se destina a criar um novo
discurso que se situaria para além das disciplinas particulares, pois se busca confrontar as
perspectivas de especialistas provenientes de diversas formacdes (SANTOS; JUNIOR;
BEJARANO, 2011).
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Assim, Cardoso (2014) esclarece que a interdisciplinaridade constitui uma articulac@o de
varias disciplinas em que o foco é o objeto, o problema ou o tema complexo para o qual ndo
basta a resposta de uma sé drea, e alerta que ela ndo configura em uma teoria ou um método
novo de se trabalhar, mas sim em uma estratégia para compreensdo, interpretacdo e explicacdo
de temas intrincados. Pode-se dizer que ela trabalha a reorganizacdo dos conteddos escolares
com o objetivo de conectar as dimensdes iscladas das disciplinas, promovendo uma visédo mais
ampla da realidade que, em funcdo da fragmentacdo do conhecimento, muitas vezes ndo é
compreendida na sua totalidade.

A prdtica interdisciplinar procura romper com padrdes tradicionais que priorizam @
construcdo do conhecimento de maneira fragmentada, revelando pontos em comum e
favorecendo andlises criticas a respeito das diversas abordagens para um mesmo assunto, visto
que interseccdo entre conteddos de duas ou mais disciplinas possibilita que o estudante elaboere
uma visdo mais ampla a respeito dessas temdticas, promovendo transformagcdes no processo
de ensino e aprendizagem (KAVESKI, 2005).

Nesse sentido, a interdisciplinaridade serve como um principal complemento no
conhecimento escolar, transmitindo como uma nova dindmica na metodologia aplicada. Desta
forma, para que ocorra a interdisciplinaridade ndo se trata de eliminar as disciplinas, trata-se de
tornd-las comunicativas entre si, concebé-las como processos histdricos e culturais, e sim tornd-
la necessdria a atualizagdo quando se refere as préticas do processo de ensino aprendizagem
na escola (FRAGA; SILVEIRA, 1995). Por essa perspectiva, os multiplos conhecimentos se
interligam e se relacionam com a realidade na comunidade escolar na qual o aluno estd
inserido.

Até agora foi muito enfatizada a importéncia da interdisciplinaridade, pois ela e outros
fatores, s@o fundamentais para a construcdo de uma ODI. As oficinas detém, na sua esséncia,
um potencial muito positivo aos elementos que ela dispde. Dentre esses elementos estdo a
dialética, a hermenéutica, a interdisciplinaridade e a contextualizacdo. Diante de alguns
elementos supracitados, podemos enxergar como o aluno pode ser induzido a critica, porque
ele conhece aquilo que estd sendo problematizado (contextualizado), a percepcdo e a
necessidade de utilizar contetdos de outras disciplinas (interdisciplinaridade), porque durante
esse processo, ele pode compreender que ndo existe um Unico viés, que sua tese, quando
conflitada com uma antitese, pode ser gerado uma sintese (dialética), que é um caminho viavel
a uma resposta, mas isso s6 se dd de acordo com o processo de questionamento (hermenéutical).
SILVEIRA, (2020).

Com base nisso, esse trabalho relata a experiéncia da aplicacdo de uma oficina
interdisciplinar no ensino de Quimica discutindo sobre fontes de energias renovdveis e ndo
renovdveis, como parte de uma das atividades do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
& Docéncia (PIBID). Nesse contexto, as oficinas interdisciplinares tém caracteristicas importantes
que proporcionam um trabalho planejado, a abertura ao didlogo entre professores e saberes, o
reconhecimento da incompletude disciplinar, a tentativa de tornar o ensino mais prdtico e a
resolucdo de problemas. Desta forma, este trabalho tem como objetivo analisar as contribuicdes

de uma oficina interdisciplinar sobre a temdtica de energias renovdveis e ndo renovdveis em
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uma turma do terceiro ano do Ensino Médio de uma escola publica da cidade Serra Talhada-
PE.

Contribuicdes das oficinas interdisciplinares para o ensino de Quimica

Com base na literatura, Fazenda (1991) diz que a interdisciplinaridade consiste em uma
ferramenta muito importante dentro do processo de ensino e aprendizagem nas escolas, uma
vez que estd pautada na ideia de construir pontes entre as disciplinas que durante muito tempo
foram e ainda sdo trabalhadas de forma isoladas, proporcionando e trazendo assim para o
campo educacional mudancas significativas.  Partindo  dessa  perspectiva, a prdtica
interdisciplinar procura romper com padrées tradicionais que priorizam a construcdo do
conhecimento de maneira fragmentada, revelando pontos em comum e favorecendo andlises
criticas a respeito das diversas abordagens para um mesmo assunto, visto que interseccdo entre
conteudos de duas ou mais disciplinas possibilita que o estudante elabore uma visdo mais ampla
a respeito dessas temdticas, promovendo transformacdes no processo de ensinc e
aprendizagem.

Desta forma, o processo de ensino e aprendizagem no que se refere a aquisicdo do
conhecimento é um processo natural e gradual do ser humano. Contudo, diferente de como
acontece nas fases iniciais da aprendizagem escolar em que as disciplinas sdo ministradas por
professores polivalentes e a aquisicdo do saber ocorre de forma integrada, ao se avancgar nos
niveis de ensino, o processo educativo acaba por se tornar cada vez mais fragmentado, uma
vez que as disciplinas passam a ser ministradas por professores especialistas, os quais vias de
regra possuem conhecimentos limitados & sua drea de atuacdo [ARRUDA; SILVA, 2020).

Partindo desse pressuposto, a forma fragmentada de ensinar acaba, por muitas vezes,
dificultando a visdo e o entendimento integral da realidade. E com isso, a interdisciplinaridade
apresenta potencialidades de contribuir para refletirmos acerca da visdo compartimentada dos
processos de producdo do saber e alcancar a socializagdo de conhecimentos na perspectiva
da totalidade. Assim, a interdisciplinaridade surge nesse contexto como alternativa &
fragmentacdo do conhecimento. E isto ocorre devido ao fato de exigir uma aproximacdo entre
disciplinas para que, a partir de um ponto em comum, os conteddos possam ser trabalhados de
forma integrada (BONATTO et al., 2012).

Dessa forma, a interdisciplinaridade no ensino de Quimica deve ser conduzida de forma
que os alunos consigam refletir sobre os aspectos importantes do seu cotidiano apropriando-se
do conhecimento para participar de contextos concretos e entender assuntos que aparecem
rotineiramente em sua vida. Contudo, embora a Quimica esteja presente no cotidiano dos alunos
e estes j& possuam consigo conhecimentos prévios (ainda que ndo saibam), € comum que os
estudantes ndo consigam fazer a interligac@o do conteldo de quimica com sua relevancia no
dia-a-dig, tornando-se necessdrio que o professor faca a ponte entre ambos para a construgdo
do saber (FARIAS et al., 2011). Por este motivo, a utilizacdo da interdisciplinaridade no ensino de
Quimica pode ser uma forma de atribuir sentido aos conceitos que poderdo ser utilizados na
vida dos estudantes. E importante lembrar, porém, que os temas n&o devem abranger somente
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o cotidiano dos alunos, mas, também, considerar as situacdes importantes para a sociedade
como um todo.

Nessa perspectiva, a interdisciplinaridade, deve proporcionar ao aluno uma visdo mais
abrangente do mundo em que vive, sem dispensar o conhecimento especializado, mas
enfocando principalmente a inter-relacdo dos diversos conhecimentos, evitando a simples
descricdo ou memorizacdo dos conceitos de cada ciéncia e facilitando a interpretacdo das
rdpidas e complexas transformacdes da sociedade atual. O segundo eixo norteador que deve
estar presente na abordagem interdisciplinar é a contextualizagdo, que deve transformar o aluno
passivo em aluno ativo, envolvido com a aprendizagem, aplicando os conhecimentos obtidos e
relacionando-os com os processos produtivos, os problemas ambientais, enfim, com os fatos da
sua vida real (SALGADO; 2011).

O trabalho com oficina interdisciplinares dentro de suas vertentes pode ser caracterizado
como um processo que coloca os sujeitos diante de uma forma diferente de lidar com a prépria
cogni¢cdo em sala de aula, mas a utilizacdo de oficinas interdisciplinares é uma modalidade de
acdo que precisa ser planejada de acorde com pressupostos tedrico-metodoldgicos adequados,
que visem ensinar e aprender com a articulacdo entre teoria e prdtica, entre acdo e reflexdo,
entre didlogo e siléncio, entre trabalho individual e coletivo, e entre sujeito e objeto. Mediante
essa perspectiva, a atualizacdo de oficinas interdisciplinares requer um trabalho planejado; a
abertura o didlogo entre professores e saberes; o reconhecimento da incompletude disciplinar;
a tentativa de tornar o ensino mais prético e a resolucdo de problemas {SILVEIRA, 2020).

Ainda segundo Silveira {2020), ndo existe uma forma, uma receita de bolo que nos diga
como produzir uma ODI - Oficina Diddtica Interdisciplinar, mas existem alguns elementos que
s@o indispensdveis para a elaboracdo de uma oficina. Como falamos anteriormente, a
interdisciplinaridade vai ser uma das pecas chave para o processo de construcdo, uma vez que
j& se tem escolhido o problema da nossa oficina. A escolha do problema ndo € apenas de uma
Unica via, e sim, um problema que ndo exista apenas um viés como resposta para esse
determinado problema. Entdo, é necessdrio que esse problema seja um que apenas com o
conhecimento de uma disciplina ndo seja suficiente para soluciond-lo, e ai entdo, fazer-se
perceber a dindmica de agrupar conhecimentos de outras disciplinas, mesmo que elas parecam
inicialmente distantes entre si. Outros aspectos precisam estar contidos na ODI, como os objetivos
esperados, gerais e especificos, que o professor almeja atingir, e a partir disso, haver a

delimitacdo de alguns momentos com atividades em que atinjam esses objetivos.

Metodologia

O presente trabalho teve cardter qualitativo e exploratdrio. Segundo Martins (2004}, a
pesquisa qualitativa pode ser definida como aquela que privilegia a andlise de micro processos,
através do estudo das acdes sociais individuais e grupais, realizando uma andlise intensiva dos
dados, e caracterizada pela heterodoxia no momento da andlise. Dessa foerma, segundo Gil
(1999} a pesquisa qualitativa pode ser compreendida como uma drea do conhecimento que é

construida pelas interacdes sociais no contexto sociocultural que as cercam.
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Por sua vez, a pesquisa exploratdria apresenta como uma de suas caracteristicas e
especificidades perguntas sendo feitas desde do comeco da pesquisa, como maneira de
abordagem e levantamento de hipdteses (PIOVESAN; TEMPORINI, 1995). Diante disso, um
estudo exploratério tem como principal objetivo familiarizar-se com o fendmeno que estd sendo
investigado, de modo que o estudo principal a seguir possa ser projetado com maior
compreensdo e precisdo. Além disso, segundo Gil {2008) a pesquisa exploratéria decide sobre
as questdes que mais precisam de énfase e investigacdo detalhada, e pode alertar sobre as
potenciais dificuldades, sensibilidades e dreas de resisténcia.

A pesquisa ocorreu no formato remoto dentro das atividades do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) com estudantes do Ensino Médio de uma escola
publica estadual da cidade de Serra Talhada- PE, parceira do programa. Dessa forma, tivemos
como sujeitos oito estudantes do 3° ano do Ensino Médio, sendo identificados por Al a A8. A
escolha se deu a partir da assiduidade deles & oficina, no que se refere a participacdo dos
estudantes ao longo de cada um dos momentos realizado de forma que fosse evidente a partir
das interacdes dos estudantes, a construcdo do conhecimentos interligando a
interdisciplinaridade das disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia possibilitando que diversas
dreas possam ser trabalhados em uma perspectiva em que um aluno possa correlaciond-los
entre si, portanto, aprendendo assim de uma forma mais significativa.

A oficina interdisciplinar seguiu o modelo de Silveira {2020), que segundo o autor de
maneira geral sdo espacos para exercer algum oficio, sdo lugares reservados para o fazer, para
a reclizacdo de acgdes sobre determinados objetos, com o intuito de transformd-los
profundamente. O autor ainda acrescenta que uma proposta interdisciplinar de qualidade
apresenta situacdes que exploraram a visdo de vdrias disciplinas sobre um determinado tema
ou situacdo, fazendo com que a visdo do aluno se amplie, permitindo que ele transfira
conhecimentos de uma situagcdo para outra, desenvolvendo ndo apenas o conhecimento, mas,
sobretudo, o saber fazer em situacdes ndo vivenciadas. Com base nisso, e reiterando, as ODI
contribuem

Categorizamos os estudantes participantes em E1 a E8, selecionados e os pibidianos que
aplicaram em PQ1 a PQ3. A oficina antes de propriamente aplicada, houveram momentos que
tinha como objetivo de investigar as concepcdes prévias desses estudantes, no momento de
aula, para ai entdo haver a uma contraposicdo dessas ideias com a aplicacdo posterior do
questiondrio avaliativo. Esses momentos, foram delimitados em turnos, em que variaram entre 5
a 10 minutos, devido a constncia da turma em relacdo ds questdes levantadas pelos
pesquisadores.

Nesse contexto, o planejamento da oficina interdisciplinar surge como uma acgdo
pensando em uma temdtica de oficina que contextualizasse a realidade dos estudantes, assim
a proposta consistiu em fazer a interdisciplinaridade entre as disciplinas de Quimica, Fisica e
Biologia, na qual foram abordados, de forma interdisciplinar, os processos quimicos, fisicos e a
preservacdo da fauna dentro dessas dreas do conhecimento. Posteriormente, dentro das etapas
de desenvolvimento apds a escrita da proposta ocorreu a elaboracdo do material para
aplicacdo. Nessa perspectiva, para a aplicacdo da proposta fez utilizacdo de quatro momentos
para contemplar a interdisciplinaridade, assim as etapas de aplicacdo da oficina foram:
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1° Momento: Problematizac@o da temdticq, isto &, foram apresentados os problemas
iniciais elaborados a partir do tema em estudo a fim de sensibilizar os participantes da
oficina em relacdo aos assuntos tratados. Desta forma, foram retratadas quais as fontes
de energia que se tem no Brasil, trazendo quais delas utilizam processos Quimicos ou
Fisicos e quais poluem ou ndo o meio ambiente. Com isso, foi realizado alguns
questionamentos para momentos de discussdo na aula:
2° Momento: Ocorreu a organizacdo do conhecimento, ou seja, os conhecimentos
cientificos necessdrios para melhor compreensdo dos problemas apresentados foram
abordados sob a orientacdo dos professores. Nesta aula foi realizada, de forma concisa,
a interdisciplinaridade entre: Quimica (Processos Quimicos presentes na producdo de
energia contemplando reacdes Quimicas, Equilibrio Quimico e Cinética Quimica), Fisica
(Processos fisicos que estdo presentes na producdo de energia e tipos energéticos) e
Biologia (contribuicdo de fontes sauddveis para a fauna e flora como a conservagdo de
biomas).
3% Momento: Ocorreu a aplicacdo dos conhecimentos, isto &, os conhecimentos
construidos anteriormente foram utilizados para analisar e compreender tanto as
problematizacdes iniciais quanto novas situacdes problemas, uma vez que o terceiro
momento possibilitou avaliar se os conhecimentos apresentados Nno momento anterior
foram adquiridos pelos estudantes. Nesse contexto, esse espaco foi utilizado para a
producdo de maguetes em grupo sobre os tipos de energias envolvendo os processos
guimicos e as que envolvem os processos fisicos, que se encontram explicito nos anexos.
4° Momento: Foi para avaliacdo, assim foi apresentado um questiondrio aos estudantes
para avaliar a oficina. Desta forma, ao final da aplicacdo da oficina interdisciplinar
conseguimos verificar que a proposta com oficinas interdisciplinares oferece novas
possibilidades de aprendizagens dentro das escolas, permitindo com que 0s
conhecimentos de diversas dreas possam ser trabalhados em uma perspectiva em que
um aluno possa correlaciond-los entre si, portanto, aprendendo assim de uma forma
mais significativa.

A coleta de dados ocorreu por meio de gravacdo em video durante a aplicacdo e de
questiondrio, via Google Formuldrio, ferramenta essa que segundo Mota (2019} traz uma
praticidade dentro da academia por ser de fdcil acesso, trazer agilidade em coletas de dados,
e durante esse periodo pandémico, estd sendo uma peca fundamental de coleta de dados, pois
a coleta se d& sem contato nenhum, e com a possibilidade de atingir participes de qualquer
estado brasileiro, tornando-se uma grande aliada nas pesquisas académicas. Esse formuldrio
aplicado contendo 6 (seis) perguntas buscou refletir sobre o processo de ensino e aprendizagem
dos estudantes a partir da proposta e aplicacdo da Oficina Interdisciplinar que ocorreu em
guatro momentos sobre “Energias Renovdveis e N&o Renovdveis'. O registro desses quatro
momentos ocorreu por meio de gravacdo em video utilizando o programa Ocan e por meio de
registros fotograficos que foram tirades sobre as producdes das maquetes e das suas respectivas
apresentacdes, sendo organizado em pastas as gravagdes e os registros fotogrdficos referente

a cada momento e posteriormente transcrito as gravacdes em documento Word.
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Desta forma, o quadro 2 tem como finalidade trazer trechos das aulas que foram
gravados durante a aplicacdo evidenciando que os aspectos que compdem a proposta foram
alcancados. Os dados coletados foram organizados em quadros de forma a evidenciar as
perguntas que faziam parte do questiondrio e explicitar os recortes de fala dos estudantes a
cada pergunta. Para isso, foram escolhidos os recortes de fala considerados mais relevantes
para andlise, levando em consideracdo as contribuicdes das respostas com as perguntas do
questiondrio e como as respostas foram explicadas e bem fundamentadas com informacdes
consideradas importantes para a pesquisa.

Para andlise das respostas obtidas dos alunos no questiondrio e transcricdo das
gravacdes das aulas utilizamos a ferramenta de Andlise de Contetdo (AC) proposta por Bardin
(2011), que consiste em um conjunto de técnicas de “andlise das comunicacdes, que visa obter,
através de procedimentos sistemdticos e da descricdo do conteddo das mensagens, indicadores
{quantitativos ou ndo) que permitam ¢ inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de
producdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas mensagens” (BARDIN, 2004, p.41).

Tal processo de explicacdo, sistematizacdo e significacdo dos resultados baseado na
ferramenta de andlise de dados de Bardin (2011) se d& a partir de técnicas fragmentadas, mas
que a principio se complementam para a obtencdo de um resultado final satisfatério. Diante
disso, as técnicas que compdem as trés fases fundamentais da AC determinadas por Bardin
(20M) sGo: a pré-andlise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados (a inferéncia e
a interpretacdo). A pré-andlise estd relacionada & escolha dos documentos, reformulacdo de
objetivos de hipdteses e formulacdo de indicadores. A partir disso, realizamos a leitura dos
questiondrios respondidos pelos estudantes sobre as oficinas diddticas interdisciplinares bem
como a organizacdo e leitura das transcricdes dos momentos de aplicagéo das aulas gravadas.
Na fase de exploracdo do material é a fase que ocorre a codificacdo e categorizacdo a partir
de um estudo aprofundado e orientado nas hipdteses e em referenciais tedricos, ocorrendo a
definicdo de categorias que evidenciam os elementos constitutivos de uma analogia significativa
da pesquisa. Essa fase também permite a definicdo de categorias a priori, que estdo embasadas
no nosso referencial tedrico, e a definicdo da categoria a posteriori que surgiu no decorrer da
andlise. Abaixo, temos o quadro com as categorias que foram criadas para atingir o objetivo

deste estudo.

Quadro 1. Categorias de andlise dos dados a partir da técnica de Andlise de Conteldo.

Categorias de Andlise

Categoria A- Percepcdo de interdisciplinaridade segundo as concepcdes de
Silveira {2020)

) . Categoria B - Caracteristicas da interdisciplinaridade
Categorias a priori

Categoria C - Contribuicdes da oficina interdisciplinar no aprendizado dos
alunos.
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Categoria D - Correlac@o dos contetidos estudos com os tipos de

) energia.
Categorias o 9

osteriori ' ~ ' . '
P Categoria E - observacdo dos aspectos interdisciplinares a partir dos dados

coletados.

As categorias a priori A, B e C foram estabelecidas a partir das concepgdes de Silveira
(2020) sobre oficinas diddticas interdisciplinares. Utilizamos inicialmente este tipo de categoria,
pelo fato de que na literatura hd diferentes concepcdes de autores sobre o conceito de
interdisciplinaridade, que trabalham com essa estratégia, no entanto estas concepcdes nem
sempre sdo alcancadas na prética. Sendo assim, escolhemos a perspectiva de Silveira (2020)
por se tratar do nosso principal referencial tedrico, uma vez que traz de maneira atual a utilizacdo
de oficinas interdisciplinares no ensino de Quimica com propostas que buscam a superacdo da
fragmentacdo do conhecimento que é comum e caracteristico das escolas de educacdo bdsica.
As ODI contribuem, come dito, o rompimento de uma fragmentacdo de conteddos, que passam
desconexos de um todo, que ndo lhe é permitido um elo em demais dreas, e com base nisso,
vemos a importéncia de uma oficing, essa promoc¢do a trabalhar de forma horizontal, permitindo
ampliar as dreas do conhecimento, e esperancosamente, que eles comecem a levantar

questionamentos de possiveis elos fora até mesmo de um formato de oficina.

A fase do tratamento dos resultados, isto é, como se eles devem ser analisados e
interpretados, deve ser feita de forma a atingir os objetivos da pesquisa. Para tanto, as inferéncias
e a interpretagdes de tais resultados devem ser fundamentados com base em referenciais
tedricos presentes na literatura, que fundamentam a importancia do trabalho interdisciplinar e
as contribuicdes de oficinas diddticas interdisciplinares no processo de ensino-aprendizagem.
Sendo assim, para este estudo realizamos as inferéncias e as interpretacdes dos dados de
acordo com o nosso referencial tedrico a respeito da abordagem de oficinas interdisciplinares, e

para sistematizar os resultados fizemos o uso de quadros como explanado a seguir.

Resultados e discussdo

Nesta secdo, apresentaremos os resultados alcancados refletindo sobre o processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes do 3° ano do Ensino Médio, pelos dados expostos que
foram explorados durante e apds o processo de aplicacdo da Oficina Interdisciplinar.

QUADRO 2: Principais trechos das aulas durante aplicacdo da Oficina Interdisciplinar

Transcricdo de trechos das aulas

Apresentacdo da proposta... “Fontes de energia renovdveis e ndo renovdveis”.

Compreendem o conceito de energia a partir de uma visdo interdisciplinar
PQ1T: [... “O que vocés entendem por interdisciplinaridade?”
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E2: “Partir da perspectiva do trabalho em conjunto das disciplinas interligando os conteldos entre si” ...]

Em um momento posterior os estudantes foram colocados diante da situagdo problema

PQ2: “Nesse contexto, na cidade de Serra Talhada-PE, estd ocorrendo um evento X gue tem como finalidade
discutir sobre possiveis propostas de fontes renovdveis que possam viabilizar a importancia de fontes de energias
renovdveis como alternativa &s fontes ndo renovdveis. Pensando nisso, o que vocés alunos do terceiro ano
apresentariam nesse evento como solucdo para o problema proposto?”

Questionamentos para momentos de discussées na aula:

PQ1 “O que vocés entendem sobre o que vem a ser fontes de energias renovaveis e ndo renovdveis?”

Eé: “Energia renovdvel é algo que ndo polui, nem provoca o efeito estufa. J& as ndo renovdveis provocam o
contrgrio.”

PQ3: "Vocés poderiam citar algumas fontes de energias que vocés conhecem?”

E5: Energia edlica, hidrdulica, solar...

“Se sim, quais processos fisicos ou quimicos estariam envolvidos nessas fontes de energias?

E3: Reacdes Quimicas, tipos de energias como mecdnica, cinética Quimica, Equilibrio Quimico, fotovoltaica
“Vocés consideram importante a producdo de energias renovdveis? Por qué?

E1: “Sim, para um planeta mais sustentdvel”

“J& parou para pensar como as fontes de energias estdo presentes no seu cotidiano? Se sim, em qué? ”
E3: “Nos combustiveis, eletrodomésticos, estdo bastante presentes no cotidiano”

Posteriormente ocorreu explicacdes sobre todos os tipos de energias, desde as renovdveis ds ndo renovdveis,
apresentando exemplificaces e discutindo sobre cada uma delas. Sendo assim os tipos de energias trabalhadas
aqui foram:

Energia edlica;
Energia Geotérmica;
Energia Biomassa;
Energia maremotriz;
Petréleo e gds natural;

Carvdo mineral;

Energia nuclear.

Durante a explicacdo da energia nuclear houve um questionamento de um estudante a respeito do elemento
quimico urdnio de onde ele poderia encontrd-lo ou produzi-lo, onde nesse caso foram citados alguns minérios em

podem ser extraido o urénio bem como todo o processo que envolve a extracdo.

Com base na explicacdo de cada um dos tipos de energias partiu-se a apresentacdo dos processos quimicos e
fisicos presentes na producdo desses tipos energéticos. Com isso deu-se inicio com a abordagem dos processos
quimicos envolvidos na producdo dessas energias, os quais foram:
Reacées quimicas
®  Nesse caso foi explicado o que seria uma reacdo quimica, ou seja, seria uma transformacdo da matéria
em que substancias denominadas de reagentes interagem entre si quebrando suas ligacdes quimicas
para formar novas substancias denominadas de produtos. Sendo assim, para um melhor entendimento
dos estudantes do contetdo, utilizou-se como exemplos de reacdes quimicas as reacdes de combustdo
que ocorrem nos automaveis em decorréncia da queima dos combustiveis.
®  Foi explicado como se classificam as reacdes quimicas, isto é, em reagdes endotérmicas (absorvem
energia) e exotérmicas (liberam energia).
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®  Por fim, trouxe a definicdo de equilibrio quimico, que é quando a reacdo direta e inversa estd ocorrendo
de forma simultanea.
Cinética quimica
® foi apresentado sua definicdo, ou seja, que é um ramo da quimica que estuda as velocidades das
reacdes quimicas bem como os fatores que as influenciam, tais como: Natureza dos reagentes,
temperatura, pressdo, superficie de contato e a presenca de agentes externos. Com isso foi explicado
cada um desses fatores e trazido exemplos, onde foi possivel abordar a parte de energia de ativacdo
{tomando como base os catalisadores, que é um dos fatores que influencia na velocidade das reacdes
quimicas) levando em consideracdo a vela presente no motor do automdvel que funciona como uma
espécie de energia para ativar a reagéo quimica e assim fazer com que a reacdo de combustdo ocorra
e assim faca o carro funcionar.
Radioatividade
®  Deinicio foi mostrado a definicGo de radioatividade, a qual se caracteriza como um fenémeno nuclear
que resulta da emisséo de energia por dtomos, provocada em decorréncia de uma desintegracéo ou
instabilidade de elementos quimicos.
® foiexplicado os tipos de radiacdo, isto é, as radiacdes do tipo alfa, beta e gama, bem como como ocorre
a producéo de energia nuclear.
Processos fisicos envolvidos na producdo de energia:
®  Abordagem dos conceitos de energia e trabalho com base nos processos de producdo dessas energias.
®  Abordagem dos tipos energéticos: Energia potencial, energia mecénica e energia cinética.
finalizacéo da aplicacdo
Abordagem das contribuicbes das energias renovdveis na conservacdo dos biomas brasileiros.
Resolucéo da situacdo problema e producdo das maquetes sobre 0s tipos de energias renovdveis.
SITUACAO PROBLEMA:
Os longos perfodos de seca tém impactado de forma significativa nas usinas hidrelétricas com a diminuicéo dos
niveis de seus reservatdrios, 0 que por sua vez proporciona impactos diretos no preco da energia elétrica. Segundo
os dados divulgados em abril pelo Comité de Monitoramento do Setor Elétrico (CMSE), entre setembro de 2020 e
marco deste ano, as hidrelétricas do pais receberam o menor volume de chuvas em 91 anos, o que vem
ocasionando um crescente aumento nas contas de Juz que jd constam o acréscimo da bandeira vermelha,
impactando assim no bolso dos consumidores. Portanto com a menor oferta de energia a partir das hidrelétricas,
o pais precisa acionar usinas térmicas, cuja producdo é muito mais cara e mais poluente. Com isso surge a
necessidade da implementacdo de fontes alternativas de energias renovdveis e sustentdveis que ndo possam
tornar escassos os recursos hidricos e que ndo comprometam o meio ambiente. Nesse contexto, na cidade de
Serra Talhada-PE, estd ocorrendo um evento X que tem como finalidade discutir sobre possiveis propostas de fontes
renovdvejs que possam viabilizar a importéncia de fontes de energias renovdveis como alternativa s fontes néo
renovaveis. Pensando nisso, o que vocés alunos do terceiro ano apresentariam nesse evento como solucdo para o
problema proposto?

Energias para producdo das maquetes:
®  [Energia solar;
®  [Fnergia hidrelétrica;
® f[nergia edlica;
°

Energia de biomassa.

Fonte: Dados da pesquisa.

Com base nas ODI, propostas por Silveira (2020) em relacdo a primeira pergunta, infere-
se que os estudantes conseguiram perceber o trabalho interdisciplinar desenvolvido durante a
aplicacdo da oficing, argumentando que a partir do tema sobre “Fontes de Energias Renovdveis
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e ndo Renovdaveis” foi possivel abordar conteddos referentes as trés disciplinas, isto é, as
disciplinas de Quimica, Fisica e biclogia. Além disso, vale-se destacar que o estudante A8
acrescenta que a oficina foi capaz de ampliar o conhecimento, o que se pode entender com
relacdo a isso que a oficina ndo ficou restrita a trabalhar conteddos apenas de uma Unica
disciplina, mas sim incluiu outros diferentes saberes de outras dreas do conhecimento, facilitando
assim a compreens&o do alune e o desenvolvimento educacional. Desta forma, tais argumentos
contempla a categoria a priori A sobre as concepcgdes de Silveira {2020) a respeito de
interdisciplinaridade, j& que ele acrescenta que a Interdisciplinaridade desenvolvida a partir
dessas caracteristicas consegue fazer os sujeitos se reunirem em torno de um mesmo objeto ou
problema comum e explorarem diversas perspectivas vindas dos conhecimentos e experiéncias
interdisciplinares; ao mesmo tempo, buscam a superacdo da fragmentacdo do conhecimento
que é comum e caracteristico da escola. Nessa mesma linha de pensamento, Bonatto et. al
(2012) corrobora com esses mesmos argumentos ao afirmar que: “a interdisciplinaridade é um
elo entre o entendimento das disciplinas nas suas mais variadas dreas. Sendo importante, pois,
abrangem temdticas e conteddos permitindo dessa forma recursos inovadores e dinémicos,
onde as aprendizagens sdo ampliadas”.

Nesta secdo, apresentaremos os resultados alcancados refletindo sobre o processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes do 3° ano do Ensino Médio, apds o processo de
aplicacdo da Oficina Interdisciplinar. A seguir, apresentamos o Quadro |ll, ilustrando as

perguntas e as respostas obtidas por meio da aplicacdo do questiondrio.

Quadro 3: Consideragdes dos estudantes em relagdo as perguntas realizadas no questiondrio sobre a aplicagdo da
oficina interdisciplinar.

PERGUNTAS RESPOSTAS DOS ESTUDANTES

“Sim. Ela falou sobre fonte de energias renovdveis e ndo

1- A oficina interdisciplinar conseguiu trazer uma
interdisciplinaridade entre as disciplinas de quimica,

fisica e biologia? De que forma?

renovaveis e foi feito as maquetes sobre alguns tipos de
energias. £ este assunto tem uma interdisciplinaridade
porque é visto nas trés matérias citadas acima”. Al

“Essa oficina trouxe uma interdisciplinaridade em
diferentes disciplinas, tornando o conhecimento mais
amplo, compreensivo, melhorando o desenvolvimento
dos jovens”. A8

2 - Vocé acredita que atuou com maior foco no
da  Oficina do

normalmente desenvolve durante as aulas expositivas?

formato interdisciplinar que

Por qué?

“Sim. Porque foi um novo formato de ensinar os
estudantes, de uma forma mais leve é descontraida”. AS
“Porgue desempenhou bastante minhas motivacdes”. Aé

3-No formato de oficina interdisciplinar vocé conseguiu
aprender melhor sobre o conteldo de energias
renovdveis e ndo renovdveis quando feita uma
interdisciplinaridade entre as disciplinas trabalhadas
ao longo da oficina? Discorra sobre,

“Sim. Principalmente por conta das construcdes das
maquetes e das apresentacdes, isso fez que eu tivesse um
foco maior na hora de estudar para poder apresentar os
trabalhos desenvolvidos, ampliando o assunto trazendo
a pratica”. A2
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“Muito eficiente. Eu fiz a maquete sobre energia solar,
através desse trabalho aprendi muita coisa sobre esse
tibo de energia. Além de estimular o criatividade,
4- Vocé acredita que a atividade desenvolvida | curiosidade sobre aquilo que estdvamos fazendo.” A2
referente a construcdio das maquetes, foi eficiente para | “Eu aprend; sobre as férmulas de energia, que na nossa
maior compreensdo do conteddo? O que vocé | regido sé é usada a energia hidroelétrica mais poderia
conseguiu aprender ao desenvolver essa atividade? | usar outras fontes como energia solar, também aprendi
Discorra sobre, sobre as vantagens e desvantagens, as causas e
consequéncias sobre cada tipo de energia.” A3

“Sim. Porque saimos de uma forma de ensino padréo que
5-Vocé acredita que a interdisciplinaridade entre | ds vezes a cooperacdo do assunto ndo fica clara, e
diferentes disciplinas é importante na construcéio do | partimos para uma forma de ensino diferente que chama
seu conhecimento? Justifique. mais ainda a nossa atencdo, que é mais gostoso de
aprender”. AS

“Sim, pois possibilita uma construcdo de conhecimentos
utilizados a atitude, entendida como a abertura para
pesquisa e g comunicacdo, tendo uma visdo ampla é
visdo critica. Mostrando que as matérias agem lado a
lado.” A8

6- Qual nota vocé daria para a aplicacdo da Oficina | “10. Os pontos positivos trazem o melhorando da
Interdisciplinar?  Cite alguns pontos positivos e | comunicacdo, a curiosidade sobre os temas que séo
negativos. abordados e meio da exposicdo de um assunto sob
muftiplos pontos de vista”. Al

“10 ponto positivo que trouxe para os alunos do 3 ano,
mas conhecimento, tirando as duvidas, é trabalhando em

grupo” A3

Fonte: Dados da pesquisa.

Nesse sentido, as oficinas interdisciplinares se caracterizam como uma estratégia do
fazer pedagdgico em que o espaco de construcdo e reconstrucdo do conhecimento se torna o
principal objetivo [ANASTASIOU; ALVES, 2004). Portanto, esse tipo de estratégia possui um
enorme potencial pedagdgico quando trabalhada de forma adequada dentro da sala de aulg,
podendo assim significar uma otima  estratégia para trabalhar determinados  assuntos
relacionados o ensino de ciéncias, j& que as oficinas sdo capazes de proporcionar
aprendizagens mais completas sobre os assuntos estudados, tendo em vista que valoriza a
construcdo do conhecimento de forma participativa e questionadora, levando em consideracdo
situacdes do cotidiano do aluno (NASCIMENTO et al., 2007).

Diante disso, ao questionar os estudantes se eles conseguiram atuar com maior foco no
formato de oficina interdisciplinar do que normalmente desenvolve nas aulas expositivas,
observa-se pelas respostas obtidas que sim, j& que eles argumentam que puderam se

aprofundar sobre os conteldos que foram trabalhados na oficina bem como se sentiram
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motivados ao longo do processo de aprendizagem, uma vez que segundo eles também a oficina
é vista como um formato novo de se ensinar de forma mais leve e descontraida. Nessa mesma
linha de pensamento, Valle e Arriada (2012) destacam que as oficinas interdisciplinares
proporcionam a construcdo da aprendizagem por meio da relacdo acdo-reflexdo-agdo, fazendo
com que o aluno vivencie experiéncias mais concretas e significativas baseadas no sentir, pensar
e agir. Sendo assim, com relacdo categoria a priori B sobre as caracteristicas da
interdisciplinaridade, pode-se dizer que a interdisciplinaridade passa a ser vista como uma
ferramenta transformadora dentro da sala aula, uma vez que o trabalho interdisciplinar parte
da necessidade sentida dentro do contexto escolar, que é o caso dos professores e alunos de
explicar, compreender, intervir, mudar ou prever algo que desafia uma disciplina isolada e assim
atrair a atencdo de mdltiplos olhares, ou talvez vérios (BRASIL, 1999).

Quando se trabalha com oficinas interdisciplinares em sala de aula é impoertante que os
professores elaborem o que vem a ser chamado de “Unidades diddticas integradas” que sdo
sistemas diddticos planejados no dmbito de duas ou mais disciplinas em torno de uma situacdo
problemdtica. Assim, que vdrias disciplinas consigam criar de forma articulada essas unidades,
ela sugere que elas consigam gerar um curriculo integrado {SILVEIRA, 2020). Desta forma, na
pergunta numero 3, como forma de contemplar a categoria a priori C sobre as contribuicdes da
oficina interdisciplinar no aprendizado dos alunos, quando perguntado aos estudantes se eles
conseguiram aprender melhor sobre o conteddo de energias renovdveis e ndo renovdveis
quando feita a interdisciplinaridade entre as trés disciplinas trabalhadas, a resposta foi que sim,
eles conseguiram compreender melhor o assunto. O estudante A4 ainda acrescenta que com
explicacdo da temdtica compreendeu a importdncia das fontes de energias renovdveis na
diminuicdo da producdo de combustiveis fdésseis, enquanto o estudante A2 destaca a
importéncia da producdo das maquetes, que o permitiu colocar em prética o que foi aprendido
bem como que ele tivesse um foco maior em estudar para poder apresentar as maquetes para
os demais colegas. Portanto, isso comprova o argumento de que: “a interdisciplinaridade supde
um eixo integrador, que pode ser o objeto de conhecimento, um projeto de investigacdo, um
plano de intervencdo” (Par@metros Curriculares Nacionais - Ensino Médio. Brasilia: MEC, 2002,
p. 88 e 89).

Contudo, a respeito da pergunta de ndmero 4, ao questionar os estudantes se eles
consideram que o uso de diferentes estratégias e métodos de ensino, como por exemplo o
formato da Oficina interdisciplinar, sdo capazes de possibilitar uma aprendizagem mais
significativa, ambos concordaram que sim, afirmando se tratar de formas mais interessantes de
ensinar e aprender determinados assuntos, contribuindo assim na aprendizagem, destacando a
afirmacdo do estudante A2 que diz que o formato interdisciplinar possibilita um amplo
conhecimento. Logo isso sé evidencia a importéncia de novas estratégias de ensinc dentro da
sala de aula para que se possa quebrar um pouco a rotina do ensino tradicional, j& que segundo
Oliveira (2008), essas estratégias proporcionam efeitos positivos dentro da aprendizagem, por
contribuem para o levantamento prévio de possiveis dificuldades e para a busca de alternativas
de superacdo. Além disso, quando o aluno se percebe competente na realizacdo das tarefas

sente-se motivado a fazé-los.
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Ademais, na quinta pergunta, que inclui a categoria a priori D sobre a correlagcéo dos
conteldos estudados com os tipos de energia, quando questionado se atividade desenvolvida
referente a construcdo das maquetes foi eficiente para maior compreensdo do conteddo, foi
possivel observar um resultado significativo para a construgdo do conhecimento, diante da fala
do estudante A2, pois o mesmo evidenciou que além de aprender sobre os diferentes tipos de
energia, também, contribui para estimular a criatividade e curiosidade. Desta forma, Freire
(1980), chama a atencdo para uma forca motriz que deve mover a prética docente, segundo o
autor, a curiosidade é a chave responsdvel por abrir a porta da criatividade, qualidade inerente
ao ser humano, uma vez que somos os UNicos seres que usamos o ato de aprender como uma
aventura criadora.

Sendo assim, para que ocorra a aprendizagem significativa é necessdrio construir,
reconstruir, constatar para mudar, mas para isso € preciso uma abertura Ao risco e & aventura
do espirito. Portanto, levando em consideracdo o argumento de Freire (1980) de que uma
aprendizagem significativa se dd através da construcdo, percebemos a importdncia de
atividades prdticas, como, por exemplo, a producdo de magquetes, no processo de compreensdo
dos contelddos por parte dos alunos, uma vez que as atividades praticas s&o vistas como uma
metodologia que pode facilitar a assimilacdo de conteddo, tornando assim a aprendizagem
mais significativa, j& que elas tém a capacidade de proporcionar aprendizagens nas quais os
alunos ndo poderiam aprender apenas com aulas tedricas (ANDRADE; MASSABNI, 2011). Nesse
sentido, podemos entdo afirmar que uma oficina interdisciplinar representa uma atividade
pratica que se trabalha com a resolucdo de problemas que levam em consideracdo os
conhecimentos tedricos e praticos dos estudantes (MARCONDES, 2008). Com isso a interacdo
entre o pensar e o agir requer um conjunto de fatores que irdo impulsionar o aluno a executar
de forma consciente uma determinada tarefa, sendo essa, portanto, a caracteristica principal de
uma oficina interdisciplinar, uma vez que se trata de uma forma de construcdo de conhecimento
por meio de uma acdo, sem é claro, desconsiderar sua natureza tedrica (PAVIANI; FONTANA,;
2009).

Contudo, quando questionado se os estudantes acreditavam que a interdisciplinaridade
entre diferentes disciplinas seria importante na construcdo do seu conhecimento, a resposta foi
sim, na fala do estudante a A5 ele coloca que possibilita uma construcdo de conhecimentos
utilizados a atitude, entendida como a abertura para a pesquisa e a comunicacdo, tendo uma
visdo ampla e visdo critica, mostrando que as matérias agem lado @ lado ao mesmo tento que
ocorre uma ruptura do ensino tradicional. Nessa perspectiva, a interdisciplinaridade ndo tem a
pretensd@o de criar novas disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos de vdrias
disciplinas para resolver um problema ou compreender um determinado fendmeno sob
diferentes pontos de vista. “A interdisciplinaridade tem uma funcdo instrumental. Trata-se de
recorrer a um saber diretamente Util e utilizdvel para resolver as questdes e aos problemas sociais
contempordneos (Paré@metros Curriculares Nacionais - Ensino Médio. Brasilia: MEC, 2002, p. 34)".

Por Ultimo, quando solicitado que os estudantes avaliassem a aplicacdo da Oficina
Interdisciplinar e citasse pontos positivos e negativos, na colocacdo dos estudantes ndo teve
pontos negativos, o estudante Al evidencia que para o processo de ensino e aprendizagem sé
teve pontos positivos como o melhorando da comunicagdo, a curiosidade sobre o temas que
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sdo abordados e meio da exposicdo de um assunto sob multiplos pontos de vista, argumento
esse que contempla a categoria a priori E sobre a observacdo dos aspectos interdisciplinares a
partir dos dados coletados. Nessa perspectiva, comprova de acordo com Paviani (2008}, que a
interdisciplinaridade é um elo entre o entendimento das disciplinas nas suas mais variadas dreas.
Sendo importante, pois, abrangem temdticas e conteldos permitindo dessa forma recursos
inovadores e dindmicos, onde as aprendizagens sdo ampliadas.

Consideracdes finais

Diante dos resultados alcancados percebe-se que a construcdo do conhecimento dos
alunos se deu durante e apds a aplicacdo da oficina diddtica interdisciplinar, visto que a partir
de cada etapa os alunos puderam correlacionar os aspectos relacionados aos conteldos com
os processos de producdo de energia renovdavel e ndo renovével, participando de forma ativa
ao longo do processo de aplicacdo, isto é, fazendo intervencdes durante a aula. Além disso, a
construcdo das maquetes pelos alunos serviu como forma de evidenciar na prdtica a
aprendizagem construida pelos mesmos, j& que além de produzirem as maquetes eles também
apresentaram para os seus colegas em aula o processo de producdo de tais energias que foram
trabalhadas ao longo da aplicacdo da oficina, o que contribui para a construcdo de uma
aprendizagem colaborativa, onde os estudantes aprendem uns com os outros a partir do didlogo
e da interacdo. Dessa forma, o trabalho interdisciplinar por meio das oficinas diddticas
interdisciplinares oferece novas possibilidades de aprendizagens dentro das escolas, permitindo
com que os conhecimentos de diversas dreas possam ser trabalhados em uma perspectiva em
que um aluno possa correlaciona-los entre si, portanto, aprendendo assim de uma forma mais
significativa. Apesar disso, percebe-se ainda que a interdisciplinaridade pouco é trabalhada
pelos professores durante suas aulas, sendo assim indo contrdrio ao que estabelece os
Parémetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) que orientam para o
desenvolvimento de um curriculo que contemple a interdisciplinaridade como algo que vd além
da justaposicdo de disciplinas e, ao mesmo tempo, evite dilui-las de modo a se perder em

generalidades.

Além do mais, através das Oficinas interdisciplinares foi possivel superar a ideia que a
transmissdo recepcdo ou de resolucdo de exercicios padronizados que ndo se relacionam com
o real, visto que, os momentos abordados na proposta interdisciplinar possibilitou colocar os
estudantes em sala de aula em uma posicdo ativa na construcdio do conhecimento, fazendo
refletir, pesquisar e articular ciéncia e vida real. Partindo dessa perspectiva, é necessdrio
considerar que o estudo interdisciplinar precisa religar as disciplinas, compreender a
incompletude de um campo de conhecimento Unico e abrir ao didlogo rompendo com o ensino
tradicional, que segundo Silveira (2020) privilegiam exclusivamente o modelo disciplinar como
abstracdo tedrica e se afastem da realidade da vida dos alunos.
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Anexos

Imagem 1: Maquetes construidas pelos estudantes, referente & energia biomassa,
Fonte: Propria.

Imagem 2: Maqguetes construidas pelos estudantes Referente a Energia Solar.
Fonte: Prépria.
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Imagem 4. Maquetes construidas pelos estudantes Referente a Energia Hidrelétrica
Fonte: Prépria.

Imagem 5: Maquete construida pelos estudantes Referente a Energia Hidrelétrica

Fonte: Prépria.
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Imagem 6: Maquetes construidas pelos estudantes Ref

Fonte: Propria.

79



UM RELATO SOBRE 0 USO DE RECURSOS DIGITAIS PARA 0 ENSINO DE
CAPACIDADE E VOLUME DE SOLIDOS GEOMETRICOS

Deyvison Felipe Silva de Melo

Elisédngela Bastos de Mélo Espindola
Maiky Manoel Santana da Silva

Maria Luiza Anselmo da Silva Nascimento
Pedro Renilson Alves Ferreira

Rafael Victor Andrade de Lucena

Introducdo

Este trabalho foi desenvolvido no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo &
Docéncia (PIBID), no curso de Licenciatura em Matematica, da Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE). Trata-se de um relato de experiéncia sobre a elaboracdo e aplicacdo de
uma sequéncia diddtica sobre os temas capacidade e volume de sdlidos geométricos com
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.

No processo de elaboracdo da sequéncia diddtica buscamos desenvolver uma reflexdo
sobre os conhecimentos profissionais docentes mobilizados pelos bolsistas do PIBID & luz do
modelo desenvolvido por Koehler e Mishra (2006}, denominado: Technological Pedagogical
Content Knowledge (TPACK), traduzido por Conhecimento Tecnoldgico e Pedagdgico do
Conteldo. Vale ressaltar que este trabalho foi construido no periodo do ensino remoto (devido
& pandemia de COVID-19), isto é, em um cendrio crescente de discussdes sobre a integracdo
das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC) & prética docente.

A escolha dos temas capacidade e volume, refere-se d busca de contemplarmos, no
campo das Grandezas e Medidas, o desenvolvimento da habilidade prescrita na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC): EFO9MAI9 - “Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas
de volumes de prismas e de cilindros retos, inclusive com uso de expressdes de cdlculo, em
situacdes cotidianas” (BRASIL, 2018, p. 319). Além disso, levamos em consideracdo, o objetivo de
aprendizagem presente nas orientacdes curriculares da “Politica de Ensino da Rede Municipal
do Recife”: Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de volumes de prismas e de
cilindros retos, associadas aos contextos socioculturais ou prdticas cotidianas (capacidade de
armazenamento de dgua no periodo de estiagem em caixas d'dgua, cisternas, pocos artesianos
e barragens, por exemplo) (RECIFE, 2019).

Diante do exposto, passamos a apresentar algumas consideracdes sobre o TPACK e os
procedimentos metodoldgicos adotados na construcdo da sequéncia diddtica em tela. Bem
como, os resultados obtidos, no que concerne & evolucdo da aprendizagem dos alunos sobre
os temas capacidade e volume de sdlidos geométricos e ao impacto desta experiéncia em nossa

formacdo docente.

O Conhecimento Tecnoldgico e Pedagdgico do Conteddo
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Shulman (1986) propds o Conhecimento Pedagdgico do Conteudo (Pedagogical
Content Knowledge - PCK) como fruto da interacdo e da interseccdo entre o Conhecimento
Pedagdgico (Pedagogical Knowledge - PK) e o Conhecimento do Conteldo dos professores
(Content Knowledge - CK). Com base no PCK, Koehler e Mishra (2006), desenvolveram o TPACK
(Figura 1), “procurando compreender o que os professores precisam saber para integrar
adequadamente as tecnologias em suas prdticas, e como desenvolver essas habilidades”
(RIBEIRO; PIEDADE, 2021, p. 3).

Cenhecimento Tecnolégico

=2 e Pedagodgico de Contelddo
‘&-i- (TPACK)
<
(-‘o Conhecimento Conhecimento
Pedagégicoda | Conhecimento Tecnoldgico
Tecnologia Tecnolagica (TK) de Conteudo
(TPK) (TCK)

Conhecimento
Pedagégico de
Contedudo
(PCK)

Figura 1: Modelo TPACK
Fonte: Cibotto e Oliveira (2017).

O modelo TPACK (Figura 1), envolve a interacdo entre o conhecimento tecnoldgico
(Technological Knowledge - TK), o conhecimento do conteudo, especifico da drea de atuagdo
(CK) e o conhecimento pedagdgico (PK). Essa interacdo faz emergir outros conhecimentos:

e O conhecimento pedagdgico de conteldo (PCK)que diz respeito as
pedagogias voltadas para o ensino de contelddos especificos;

e O conhecimento pedagdgico da tecnologia (Technological Pedagogical
Knowledge - TPK) relacionado & compreensdo de como as prdticas de ensino-
aprendizagem sdo potencializadas quando determinadas tecnologias sdo
utilizadas;

e O conhecimento tecnolégico do conteldo (Technological Content Knowledge -
TCK) que “permite compreender que o design da tecnologia pode contribuir ou
restringir o que se pode fazer com ela, bem como compreender a relacdo das
TDIC com o conteddo curricular especifico” (NAKASHIMA; PICONEZ, 2016,
p.237).

A integracdo dos trés conhecimentos (PCK, TPK e TCK) compde o TPACK, isto é, o
conhecimento de “como coordenar o uso de atividades para disciplinas especificas ou
atividades para representar tépicos especificos, utilizando as TDIC para facilitar aprendizagem
do estudante” (NAKASHIMA; PICONEZ, 2016, p.238).

Segundo Cibotto e Oliveira (2017, p. 19) o TPACK representa “a utilizacdo da tecnologia
para apoiar estratégias pedagdgicas especificas e construtivas para ensinar o contetdo”. No
nosso caso, apoiamo-nos em TDIC para desenvolvemos uma sequéncia diddtica acerca dos
conteldos capacidade e volume por meio dos seguintes procedimentos metodoldgicos.
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Metodologia

A sequéncia diddtica sobre os temas capacidade e volume de sdlidos geométricos foi
desenvolvida na Escola Doutor Rodolfo Aureliano, na Rede Municipal do Recife - PE. O publico-
alvo desta sequéncia diddtica foram alunos do 9° ano do Ensino Fundamental das turmas A, B,
C e D da escola. Este trabalho foi realizado no primeiro semestre de 2021, no cendrio do ensino
remoto, devido & pandemia de COVID-19.

No planejamento da sequéncia diddtica, levamos em conta a definicdo de Zabala {1998
p.18): “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de
certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores
como pelos alunos”.

A sequéncia diddtica foi organizada em 4 etapas. Na primeira etapa, destacamos o
papel do nosso Conhecimento Pedagdgico do Conteldo (PCK). Segundo Mishra e Koehler
(2006, p.1027), este tipo de conhecimento porta uma atencdo a “representacdo e formulagdo
de conceitos, técnicas pedagdgicas, o conhecimento do que torna os conceitos dificeis ou faceis
de aprender, o entendimento do saber prévio dos alunos” [...]. Também sublinhamos o
Conhecimento Pedagdgico da Tecnologia (TPK) que pode ser definido como “a compreensdo
de qual seja a melhor forma de o professor utilizar determinadas tecnologias para desenvolver
os procedimentos de ensino e aprendizagem” {CIBOTTO; OLIVEIRA, 2017, p.17).

Nesta etapa, elaboramos um formuldrio eletrdnico (Google forms), que foi
disponibilizado aos alunos, de forma sincrona, a fim de explicarmos eventuais duvidas sobre a
forma de respondé-lo. Cada alunc foi solicitado a responder as seguintes questdes: 1. Qudo
confiante vocé se sente ao se deparar com um problema em que é necessdrio calcular a
capacidade e/ou o volume de um sdlido? 2. Qual a diferenca entre capacidade e volume? 3.
Quais as unidades de medida sdo mais utilizadas para o cdlculo de capacidade e volume?
Também propomos, como pode ser visto na Figura 2, uma descricdo sobre como podemos

calcular o volume de uma piscina.

Descreva, de forma geral. como podemos calcular o volume da piscina abaixo. *

Figura 2: Atividade proposta na primeira etapa
Fonte: PIBID - UFRPE.

Participaram da primeira etapa 21 alunos, das turmas A, B, C e D da escola. J& que as
aulas estavam ocorrendo simultaneamente com alunos de todas as turmas.
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Na segunda etapa, abordamos a diferenca entre o conceito de capacidade e volume.
Nesta etapa foi emergente o Conhecimento Tecnolégico do Conteddo (TCK), isto é, o
conhecimento de como utilizar a tecnologia para o ensino do conteudo. Em consondncia com o
fato de que “os professores necessitam conhecer ndo apenas a matéria que eles ensinam, mas
tombém alterar a maneira como o assunto pode ser ensinado por meio da aplicacdo de
tecnologia” (MISHRA; KOEHLER, 2006, p.1028).

Para o primeiro momento - de diferenciacdo entre os conceitos de capacidade e volume,
apresentamos e discutimos um video (disponivel em https://youtu.be/OxpkgOvix2M) com

Histéria em Quadrinhos (HQ) (Figura 3), produzido pelos préprios bolsistas dos PIBID (utilizando
as plataformas Pixton’, Storyboard?; Youtube e VideoPad Video Editor).

= E3Youlube =

Oxe, rapaz,
nio precisa se
aperriar! Diga 14 o que
vocs pensa.

Eu acha
que volume é a
medida que um objeto
oCcupa No espaco.

Definigdo de Capacidade e de Volume
Figura 3: Exemplo de HQ no video sobre diferenca entre capacidade e volume
Fonte: PIBID - UFRPE.

Em seguida, fizemos uso de slides para apresentar algumas diferencas entre situacdes
que nos referimos & capacidade e ao volume de objetos do dia a dia. Um dos exemplos pode
ser conferido na Figura 4, em que perguntamos aos alunos a diferenca entre “o espaco que uma
mala de viagem ocupa em um porta-malas de um carro e o quanto de objeto cabe dentro dessa

mala”.

" Para saber mais: https://www.pixton.com/
2 Para saber mais: https:/ /www.storyboardthat.com/pt
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CAPACIDADE OU VOLUME?
— R

Figura 4: Exemplo de slide sobre a diferenca entre capacidade e volume
Fonte: PIBID - UFRPE.

Na terceira etapa, o TCK se fez presente na relacdo entre nossos conhecimentos do
conteudo e tecnoldgico. Pois, compreendemos que além do dominio do conteudo, o professor
também precisa conhecer como este conteldo pode ser abordado com a utilizacdo das TDIC
na sua drea do saber.

Nesta etapa, abordamos o cdlculo da capacidade e do volume de sélidos geométricos.

Para tanto, fizemos uso de outro video (disponivel em hitps://youtu.be/ahDImbG-VE4) (Figura

5), também produzido pelos préprios bolsistas dos PIBID.

&1 https//www.youtube.com/watch?v=ahDImbG-VF4
P i

= 3 YouTube - Pesquisa

Capacidade ¢ Nolume

Na aula de hoje,
vamos ver como
calculamos a
capacidade e o
volume de um sélido.

Calculando Capacidade e Volume

Figura 5: Exemplo de HQ no video sobre cdlculo de capacidade e volume
Fonte: PIBID - UFRPE.

Além disso, buscamos chamar a atencdo dos alunos para o fato de que, na maioria das
vezes, deparamo-nos com situacdes em que o cdlculo da capacidade e do volume é feito como
se fossem iguais. Ressaltamos, ainda, que hd diferenca entre os conceitos de perimetro e
capacidade/volume, visto que na sondagem realizada (na primeira etapa) alguns alunos
confundiram essas definicoes.
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Na terceira etapa também realcamos o PCK, esse conhecimento que ndo é apenas um
repertdrio de técnicas que o professor utiliza para ensinar um conteldo, “mas se caracteriza por
uma forma de pensar que é propria do professor, uma habilidade de tornar-se um contelddo
compreensivel para o estudante, considerando os propdsitos de ensino” (NAKASHIMA;
PICONEZ, 2016, p.236). Neste sentido, propomos aos alunos pegarem uma régua e um objeto
em casa (copo, garrafa, livro, caixa de sapato ou outro) com a finalidode deles medirem a
capacidade e/ou o volume desse objeto. Como mais uma forma de exercitar a resolucdo e
elaboracdo de problemas, desta vez, a partir dos dados coletados pelos préprios alunos, ou
seja, das medidas dos objetos escolhidos por eles. A socializacdo desta atividade foi realizada
pelo chat da sala virtual (Google Meet) e de forma oral. Por fim, aplicamos um quiz no Kahoot’,
com cinco questdes sobre o cdlculo de capacidade e volume.

A quarta etapa consistiu na avaliacdo dos alunos sobre as atividades realizadas na
sequéncia diddtica, a qual se deu por meio de um formuldrio eletrénico. Destacamos, nesta
etapa, o papel do nosso PK, ou seja, “a forma genérica de conhecimento que estd envolvida em
todas as questdes de aprendizagem dos alunos, gestdo da sala de aula, desenvolvimento de
plano de aula, implementacdo e avaliagdo do estudante {MISHRA; KOEHLER, 2006, p. 1026).

Resultados

Como resultado da primeira etapa, para a quest@o “Qudo confiante vocé se sente ao
se deparar com um problema em que é necessdrio calcular a capacidade e/ou o volume de
um solido?” Constatamos que, em uma escala de confianca de O a 10 (Figura 6), de 21 alunos,
13 deles apresentaram resposta entre 1e 5.

3(14.3%) 3 (14,3%) 3 (14.3%) 3 (14.3%)

Figura é: Escala de confianca dos alunos na resolugdo de problemas sobre capacidade e volume.
Fonte: PIBID - UFRPE.

Sobre a diferenca entre capacidade e volume, cerca de 57% dos alunos afirmaram que
sabiam que esses conceitos sdo diferentes. Contudo, a maioria ndo conseguiu expressar
textualmente essa diferenca. Por exemplo, um aluno respondeu: “sei que sdo diferentes, mas néo
sei como explicar”. Ao serem questionados sobre se sabiam quais as unidades de medida sdo

mais utilizadas para o cdlculo de volume, 57% deles afirmaram “n&o saber”. Enquanto para

* Para saber mais: https:/ /kahoot.com/schools-u/
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capacidade, este nimero caiu para 48%. Sendo mencionadas as unidades litro e/ou o metro
cubico.

Sobre a descricdo de como podemos calcular o volume de uma piscina, 57% dos alunos
indicaram pelo cdlculo do produto entre as medidas do comprimento, largura e altura da
piscina. Entretanto, constatamos que 43% dos alunos indicaram que devemos “somar as
medidas da largura, altura e comprimentoe”, demonstrando confusdo entre os conceitos de
perimetro e de volume.

Na segunda etapa, durante e apds a apresentacdo do video (Figura 3) e dos slides
(Figura 4), fomos propondo que os alunos respondessem algumas perguntas sobre a diferenca
entre capacidade e volume. Neste processo, tivemos algumas reflexdes sobre o uso desses
conceitos no dia a dig, tais como: capacidade de combustivel de um tanque de uma moto,
guantidade de litros de uma geladeira ou de um micro-ondas. Para nds, os resultados desta
etapa serviram para ampliarmos a compreensdo do que aproxima e do que distingue essas
nocdes. Convém ressaltar que:

Uma primeira visdo é a de que a capacidade é o volume interno de um
recipienteA e, nesse caso, volume € um conceito mais geral, ou sejq,
capacidade é um caso particular de volume. Um sélido macico tem volume,
mas ndo tem capacidade, enquanto um sélido oco tem volume e capacidade
(LEAO, 2020, p.49).

Na Figura 7 destacamos os resultados da terceira etapa, concernentes & atividade de
medicdo e cdlculo do volume de um objeto. Nesta etapa os alunos foram interagindo no chat

da sala virtual, comentando os objetos escolhidos e as medidas deles.

0 PpEgual O S)eld Mmas moas Pl
(PR a e Qs [HES

L NS SGiMmpgpiiments &1 &, Lafgura
127 om

Ew paguel wrmy Hwro, @48 o o
comprimanto, 1 fom de largurs, 1
cim do aliurn

© 0600

E pra Tarer oo agr msim’™

Figura 7: Participagdo dos alunos na atividade de medicéo e cdlculo
Fonte: PIBID - UFRPE.

“ Aideia de capacidade se afasta da de volume, em certos contextos, embora remeta em certo sentido &
ocupacdo de um espaco: em um saldo de festas, quando se fala de capacidade, trata-se muitas vezes
da quantidade de mesas e cadeiras que se pode instalar em seu interior, ou em um espaco destinado a
um show, a capacidade é a quantidade de pessoas que caberiam no espaco, de acordo com certa
quantidade de pessoas por metro quadrado. Nesse trabalho, o sentido privilegiado é o que trata do
volume interno de um recipiente (LEAQ, 2020, p.49).



Pelos comentdrios dos alunos (Figura 7) podemos perceber que eles se mobilizaram para
participar da atividade, mas ainda, tinham duavidas sobre o uso das férmulas. Vale ressaltar que
embora tenhamos compartilhado o video que produzimos com os alunos nem todos o assistiram.
Desta forma, retomamos a apresentacdo do video (Figura 5), frisando a forma genérica de se
calcular a capacidade e volume dos sélidos. Depois, aplicamos uma atividade com o Kahoot,
com questdes semelhantes aquelas tratadas ao longo da sequéncia diddtica sobre cdlculo de
capacidade e volume. Na Figura 8, podemos ver que houve um percentual de 68% de acerto,
na atividade do Kahoot. Tal resultado reflete a participacdo apenas de sete jogadores que
estavam presentes na aula em que aplicamos esta atividade.

Relatorio

Calculando Capacidade e Volume ¢

Resumeo Jogadores (7) Perguntas (5) Comentarios
.
Bem jogado!
-
o Jogue novamente e deixe 0 mesmao grupo melhorar
68 A’ sua pontuagdo ou veja se novos jogadores
correto conseguem vencer este resultado.

Figura 8: Resultados da atividade realizada no Kahoot
Fonte: PIBID - UFRPE.

Vale ressaltar que dos vinte e um alunos que participaram da primeira etapa, alguns
deles foram ausentes em uma ou outra atividade, sobretudo, por dificuldades pessoais de acesso
as aulas no ensino remoto. Por consequéncia, entendemos que tal auséncia comprometeu a
aprendizagem de parte dos alunos sobre os temas tratados na sequéncia diddtica.

Os resultados da avaliacdo (quarta etapal), revelam na escala de satisfacdo dos alunos
de O a 5 pontos, que 40% deles atribuiram “4 pontos” e 60% “5 pontos”. Alguns alunos
expressaram breves comentdrios sobre as atividades desenvolvidas, como “gostei, deu para
conseguir responder as atividades”, “estou aprendendo bastante” e “ajudou eu aprender mais
coisas”. Grosso modo, consideramos que esses resultados sinalizam que a sequéncia diddticg,
elaborada na parceria entre os membros do PIBID, contribuiu ao estudo do tema capacidade e

volume de sdlidos geométricos.
Consideracoes finais
A elaboracdo e aplicacdo da sequéncia diddtica sobre os temas capacidade e volume

de sdélidos geométricos nos possibilitou refletir sobre nossos conhecimentos docentes, sobretudo

em relacdo aos componentes do Conhecimento Tecnoldgico e Pedagdgico do Conteudo
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(TPACK). Repensarmos o uso das tecnologias para o ensino de Matemdtica foi um dos aspectos
mais relevantes nesta experiéncia pedagdgica.

Apesar das dificuldades que todos vivenciamos no contexto do ensino remoto, em
decorréncia da pandemia de Covid-19, julgamos que a experiéncia da aplicacdo dessa
sequéncia diddtica foi essencial a nossa formacdo docente. A propdsito da participacdo dos
alunos, mesmo com toda a adversidade de acesso as aulas sincronas, eles demostraram
empenho em colaborar e interagir com os bolsistas do PIBID. Além disso, vale destacar o
importante auxilio da professora-supervisora neste processo que fez a intermediacdo entre os
pibidianos e os alunos.

Sublinhamos que a experiéncia de vivenciarmos a aplicacdo desta sequéncia diddtica,
além de nos oportunizar o desenvolvimento de habilidades para o uso de ferramentas digitais,
possibilitou nossa aproximacdo com as dificuldades dos alunos que fomos percebendo sobre a
compreensdo dos temas capacidade e volume. Estas dificuldades nos levaram a refletir
paulatinamente como desenvolvermos estratégias para melhorar a aprendizagem dos alunos.
Pois o trabalho sobre estes temas teve continuidade com a professora-supervisora. Isto é, ndo se
encerrou com a sequéncia diddtica que apresentamos.

Ademais, lidarmos com a situacdo atipica do ensino remoto, foi um momento de grande
aprendizado para nossa formacdo docente, fortalecendo-nos para enfrentar outros desafios na
profissdo professor de matemdtica.
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Introducdo

Este trabalho foi desenvolvido no Programa Institucional de Bolsas de Iniciac&o &
Docéncia (PIBID), na Licenciatura em Matemdtica, da Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE). Apresentamos um relato de experiéncia acerca de uma sequéncia
diddtica que teve por objetivo desenvolver Histérias em Quadrinhos (HQ) no contexto de
situacdes-problema do campo das estruturas aditivas.

De acordo Andrade (2019}, a HQ, como forma de comunicacdo, por muito tempo foi
mal interpretada mediante a pouca compreensdo de seu potencial pedagdgico. Isto é:

Apesar de se estabelecer inicialmente pela vertente do entretenimento ndo
significa que esteja restrita a ela, ao contrdrio, o aspecto prazeroso que atrai
o publico consumidor dessas obras pode se tornar um grande e forte aliado
na perspectiva de aproveitamento mdaximo dessa linguagem no processo
pedagdgico (ANDRADE, 2019, p. 16}.

Para Nakamura, Voltolini e Bertoloto {2021, p.2), as HQs em sala de aula sdo um
instrumento fundamental para o desenvolvimento da aprendizagem, ou seja, “além de
proporcionar a leitura prazerosa, € uma forma divertida de incorporar conhecimento e auxiliar
na superacdo de dificuldades encontradas no processo de aprendizagem”. Assim, consideramos
que o uso de HQ pode melhorar o ensino da Matematica. Como afirma, Leite e Lins (2019, p.2):
"Os quadrinhos sempre foram uma midia sedutora, principalmente para o publico infanto-
juvenil. A maioria dos livros diddticos, avaliacdo e videos educativos utilizam quadrinhos para
contextualizar algum contetdo”.

No nosso caso, buscamos desenvolver um estudo sobre o campo conceitual aditivo,
embasado na Teoria dos Campos Conceituais (VERGNAUD,1990). Esta teoria considera o
campo aditivo, estruturado em trés tipos de situacdes-problema: composicdo, transformacdo e
comparacdo. Também, tomamos como norte os contelidos e saberes previstos na Politica de
Ensino da Rede Municipal do Recife, habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e descritores do Sistema de Avaliacdo Educacional de Pernambuco (SAEPE). Especificamente,
no que concerne ao eixo Numeros e Operacdes:
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Conteudos/saberes (RMR): Problemas com numeros naturais, envolvendo
diferentes significados das operacdes (RECIFE, 2019, p.510).

Habilidade da BNCC: (EFO6MAO3) Resolver e elaborar problemas que
envolvam cdlculos (mentais ou escritos, exatos ou aproximados) com ndmeros
naturais, por meio de estratégias variadas, com compreensdo dos processos
neles envolvidos com e sem uso de calculadora (BRASIL, 2018, p. 301).
Descritor do SAEPE: D19 - Resolver problema com numeros naturais,
envolvendo diferentes significados das operacdes (adicdo, subtracdo,
multiplicacdo, divisdo, potenciacdo} [PERNAMBUCO, 2020, p.1).

Destacamos que a referida sequéncia diddtica foi vivenciada na Escola Municipal
Socidlogo Gilberto Freyre no periodo de ensino remoto da Rede Municipal do Recife- PE®. Neste
trabalho a utilizacdo de ferramentas digitais, tais como: Google Meet, Google Formuldrios e
Pixton. Dentre os resultados, apresentamos situacdes-problema do campo aditivo elaboradas
pelos alunos com a utilizacdo de HQ. Grosso modo, consideramos que as atividades com HQ
proporcionaram uma melhor compreensdo dos alunos sobre a interpretacdo e resolucdo dessas
situacdes-problema.

A seguir apresentamos algumas consideracdes sobre a Teoria dos Campos Conceituais
e sobre o campo das estruturas aditivas. Em seguida, o desenvolvimento metodoldgico e a
andlise e discussdo dos resultados do presente trabalho.

A Teoria dos Campos Conceituais e o Campo das Estruturas Aditivas

Na Teoria dos Campos Conceituais (TCC) (VERGNAUD, 1990, p. 135), que adotamos
neste trabalho, ressalta-se que “um conceito ndo pode ser reduzido & sua definicdo se estamos
interessados na sua aprendizagem e no seu ensino. E através de situacdes e de problemas que
um conceito adquire sentido para o aluno.” Para Vergnaud (1990), a constituicdo de um conceito
porta trés dimensdes inter-relacionadas {S, I, R}:

e S =¢um conjunto de situacdes que ddo sentido ao conceito {a referéncial;

e | =¢ um conjunto de invariantes operatérios, mecanismos utilizados pelo sujeito na
resolucdo do problema {teoremas-em-acdo e conceitos-em-a¢do), corresponde ao
significado;

e R =¢&um conjunto de representacdes simbdlicas, utilizadas tanto para apresentacdo
quanto para resolucdo do problema (significante).

Dentre os campos conceituais abordados na TCC, destacamos o campo conceitual das
estruturas aditivas, ou seja: o conjunto das situagdes, cujo tratamento implica uma ou varias
adicdes ou subtracdes ou uma combinacdo destas operacdes, bem como, o conjunto dos
conceitos, teoremas e representacdes simbdlicas que permitem analisar tais situacdes como
tarefas matemdticas (VERGNAUD, 1990). De acordo com Guimardes (2009, p.6):

E preciso, portanto, repensar a prdtica da resolucdo de problemas baseada
em uma mera coletdnea de problemas sem critérios bem definidos.
Minimamente € preciso responder a questdes como: o problema pertence a
qual relacdo de base das estruturas aditivas? Que procedimentos séo

> Devido & pandemia causada pelo COVID-19.
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utilizados para sua resolucdo? Qual a diferenca deste problema para aquele
que também pertence a mesma relacdo? O que gera a dificuldade do aluno:
o contexto ou a estrutura do problema?

Com base na TCC, o conceito de adicdo pode assumir diferentes significades. Tais como:
transformagcdo, comparacdo e composicdo.

Segundo Gongalves (2009, p. 3}, o tipo de problema, mais comum, de transformacdo é
aquele “em que a quantidade inicial é transformada por uma a¢do de ganho ou perda -
ganhar, perder, tirar, aumentar, diminuir, dar, receber etc. - e, geralmente uma pergunta pede
a quantidade final - Quanto ficou? Quanto restou? Quanto tem agora? etc.”

Sobre os problemas de composicdo, nessa estrutura aditiva, as situacdes-problema

envolvem parte e todo.

Nos problemas de Composicdo “busca pelo todo” o contexto é de juntar
quantidades, ou seja, uma parte com outra parte para obter o todo. J& nos
problemas de composicdo “busca pela parte”, requer a subtracdo de uma
parte de um todo para obter outra parte (AGUIAR et al., 2017, p. 5).

No que concerne aos problemas de comparacdo, esses “levam os alunos a
desenvolverem esquemas de acdo mais elaborados para resolvé-los, pois nem sempre fica
evidente a operacdo a ser realizada, j& que precisam de uma relagdo entre o referente e o
referido” (GONCALVES, 2009, p. 3).

Diante do exposto, apresentamos a seguir como estruturamos a sequéncia diddtica para

estudo do tema em tela.

Metodologia

Este trabalho ocorreu na Escola Socidlogo Gilberto Freyre, da rede municipal do Recife-
PE, com alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, no primeiro semestre letivo de 2021. Durante
o periodo de ensino remoto, propomos uma sequéncia diddtica a fim de desenvolvermos a
producdo de HQ no contexto de situacdes-problema do campo das estruturas aditivas.

A sequéncia diddtica foi organizada em trés etapas com momentos assincronos e
sincronos. Na primeira etapa, solicitamos aos alunos que respondessem um formuldrio eletrénico
(Google form) para realizarmos o levantamento prévio de seus conhecimentos e familiaridade
com HQ. Neste formuldrio propomos questdes sobre: o hdbito de leitura de HQ, tipos de HQ,
alguma experiéncia na escola em estudar por meio de HQ, em qual componente curricular e o
interesse deles em estudar matemdtica por HQ.

Na segunda etapa, em uma aula sincrona {pelo Google Meet) houve a apresentacdo
de HQ referentes as situacdes-problema de transformacdo, composicdo e comparacdo. Estas
HQ foram elaboradas pelos bolsistas do PIBID da Licenciatura em Matemdtica, com o uso da
plataforma Pixton®. Ao longo da apresentacdo das HQ, além de desenvolvermos a resolucéo
das situacdes-problema, propomos questdes como: Qual foi a situacdo-problema mais fécil de

entender por meio da HQ? Qual situacdo-problema foi mais facil ou dificil de resolver?

¢ Para saber mais, consulte: http://pixton.bandicam.com.br/.
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Na terceira etapa foi solicitado aos alunos que desenvolvessem HQ abordando uma
das situacdes-problema do campo aditivo. Devido & caréncia de acesso dos alunos & plataforma
Pixton, as HQ foram construidas por eles em papel e I&pis e enviadas ao professor-supervisor a
fim de serem socializadas em sala de aula.

Por meio destas etapas, compreendemos de certa forma explorar a expectativa
preconizada na BNCC em referéncia ao ensino de matemdtica nos anos finais do Ensino
Fundamental, a saber: “que os alunos resolvam problemas com ndmeros naturais, inteiros e
racionais, envolvendo as operacdes fundamentais, com seus diferentes significados, e utilizando
estratégias diversas, com compreensdo dos processos neles envolvidos” (BRASIL, 2018, p. 268).
Além de possibilitarmos aos alunos acesso ao conjunto de situacdes-problema do campo
conceitual aditivo, como indicado na Teoria dos Campos Conceituais, que requer o dominio de
varios conceitos, procedimentos e representacdes de naturezas diferentes, mas intimamente
relacionados. A seguir, apresentamos os resultados obtidos em cada etapa da sequéncia
diddtica.

Resultados

Na primeira etapa, onze alunos de uma turma do 6° ano responderam ao formuldrio
eletrénico. Os alunos ao serem questionados se costumavam ler HQ (Turma da Ménica, Mangd,

Gibi, Tirinhas de jornais etc.), a maioria deles {78,6%) respondeu que “ds vezes”.

® Sempre
® As vezes
Nunca

Y

Figura 1: Hdbito dos alunos em ler Histéria em Quadrinhos
Fonte: Dados da pesquisa.

Sobre o questionamento acerca de quais tipos de HQ os alunos conheciam, obtivemos
o seguinte resultado: 37% dos alunos mencionaram “Turma da Mbdnica”; 27% declararam
“Menino Maluquinho”; 18% comentaram preferir histérias de super-herdis e 18% dos alunos
alegaram gostar de qualquer tipo de HQ sem especificd-lo.

A respeito dos alunos j& terem estudado por meio de HQ na escola, a maioria deles
(87,7%) afirmou que “sim”. No que concerne as dreas do conhecimento que os alunos chegaram
a estudar por meio de HQ, podemos observar na Figura 2 que 71,4% afirmaram ter estudado
em Lingua Portuguesa e 28,6% informaram em Matemdtica, além de outras dreas.
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Lingua Portuguesa 10 (71,4%)

Matematica

Geografia

Ciéncias (Biologia, Fisica, Qui...
Historia

Lingua estrangeira (Inglés, Esp...
Artes

Educacao Fisica

Em nenhuma disciplina
Gramatica

Figura 2: HQ e dreas do conhecimento
Fonte: dados da pesquisa.

Ao serem questionados sobre o interesse em estudar Matemdtica através de HQ, a
maioria dos alunos (64,3%) afirmou ter este interesse.

Na segunda etapa apds apresentarmos aos alunos as HQ com situacdes-problema de
transformacdo, composicdo e comparacgdo (Figuras 3,4 e 5), ao questiond-los sobre “qual foi a
situacdo-problema mais fécil de entender por meio da HQ?” Por exemplo, um aluno respondeu:
“Adicdo comparativa, porque confronta as duas quantidades para achar a diferenca”. Outro
aluno respondeu: “Transformacéo”. Outro aluno colocou: “Todas, porque com as imagens fica
mais divertido”. Ainda tivemos uma resposta afirmando: “Até agora sé tinha visto histéria em
quadrinho em Portugués”. Outro aluno comentou: “As "Tirinhas facilitam a compreenséo”.
Quanto o tipo de situacdo-problema, a de comparacdo foi a mais complicada de ser resolvida

para a maioria dos alunos, por envolver tanto adicdo quanto subtracdo.

Mana, compred
dezessete colares
B uma pramiccia
na internet, mas
percebi que alguns

wheram repetidos.,
Vou te dar treze,

Tudeo bem! Extava
precisando
measma.. Mas waja,
&l jh tenbe guinee
calares. Dessa
fonma, terei
bastante.. Quantes
el LETE, Mesms

Qra, isse &
simples, basta
fazermes uma
transformacicd
Vook jb tem 15 e
=u te dared 13..

T
j& tenho 15 & wooi
me darid 13, entds basta
&u samar, certo? @
15413 &

Essa
el sei de
cabeca, 15+13
& 28l

Figura 3: Situacdo-problema de transformacdo apresentada aos alunos em HQ

Fonte: Autoria prépria.
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Weja, voci Entendi! Entdc

Ee Jungio, também Baos, mso mesmol E
tem 2B colares & eu . Mas é s jusneho & quarda y
tanka 4. Vach tarm is30 ndo & q;luzr‘iu;;n che 9 b oo cka, juntamos duas ou ceeno s tanho 29

£ quando somamos duas colares & vocé tem
auibnticlades totaisl Se eu
somar sua guantdade
total de colares com
mirha guantidade total

die colares, teremas uma

prablema, rmdl Basta
fazermos ums
Junghic.

mais quantidsdes
e descobrimos

quants vale tuda
juanto!

bem mais que eu,
nda &7

apenad 4, basta
fazermos uma
juncio somando
Erd, o ieramaos 32
colares,

Figura 4: Situagdo-problema de composicdo apresentada aos alunos em HQ
Fonte: Autoria propria.

Jé seil Se nés

Entfip & ficil descobrir

Se juntascemos. Wocd tam Bon, mso mesmol E ==

ternos 37 calares &
fares a5 o razfic, mas nio _para a mamds ¢ dla quantas colares ala & mamde theesse dito
;mo: ::mﬂg:nm:u sabiemas quantos digan que tem dezessete tem. Basta fazermas & mambe e 61?. quee tem 17 colares o
colares ainda., colares a celaras a manes urma Comparasio, IMENGS QUE N, mais, bnstave & gente

Basta sulitraireas!
3217 £ 15, entdoa
mamie tem 15
colares!

Yeja: Se nés temos 32
calares & a mamés
tem 17 a mencs

somar. Come temes
32 e el 17, ela teria

2417 colares, Isto d,
ela teria 49 colares!

mamae tem,

Figura 5: Situagdo-problema de comparacdo apresentada aos alunos em HQ.
Fonte: Autoria prépria.

Como resultado da terceira etapa apresentamos, dois exemplos de HQ produzidas por
dois distintos alunos {Aluna A e aluno B).

Figura 6: HQ produzida pela aluna A
Fonte: Autoria de aluna A do 6° ano - Escola Municipal Socidlogo Gilberto Freyre.

A HQ produzida pela Aluna A foi elaborada com dois personagens (Jodo e Larissa) e
conteve uma situacdo-problema de comparacdo. A fim de melhor visualizacdo da HQ (Figura
6), apresentamos a seguinte transcricdo:
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Jodo, vocé pode me ajudar em uma continha de matemdtica que néo sei
resolver?

Sim, Larissa.
Eu e minha irmé estamos colecionando figurinhas, ela tem 11 a menos que eu.
Se minha irméa tem 38 figurinhas, quantas eu tenho?

Simples, Larissa. E sé somar os valores e a quantidade é 43 figurinhas.
Vocé me ajudou muito.

Qualquer duvida é sé me chamar.

O outro exemplo de HQ (Figura 7} diz respeito a uma situacdo-problema de composicdo,
elaborada pelo aluno B.

Figura 7: HQ produzida pelo aluno B
Fonte: Autoria do aluno B do 6° ano - Escola Municipal Socidlogo Gilberto Freyre.

Vejamos a transcricdo da HQ (Figura 7):

Amigos, vamos comprar lanches! Eu tenho 10 reais.
Vamos sim. Tenho 15 reais.

Vamos, tenho 20 reais.

Se juntarmos o nosso dinheiro, quanto vamos ter?
20+15+10=77?

Vamos ter 45 reais! Isso dd um bom lanche.

No caso do Aluno A e do Aluno B, eles conseguiram elaborar uma situacdo-problema
de forma coerente, ou seja, explicitando a questdo a ser respondida em consondncia com os
dados apresentados. Além de construirem um didlogo entre os personagens na HQ. Entretanto,
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nem todos os alunos conseguiram realizar esta atividade desta forma. Em nosso entendimento,
este fato conflui com a seguinte orientacdo da BNCC:

E importante que os alunos reelaborem os problemas propostos apds os terem
resolvido. Por esse motivo, nas diversas habilidades relativas a resolucdo de
problemas, consta também a elaboracdo de problemas. Assim, pretende-se
que os alunos formulem novos problemas, baseando-se na reflexdo e no
questionamento sobre o que ocorreria se alguma condicdo fosse modificada
ou se algum dado fosse acrescentado ou retirado do problema proposto
{BRASIL, 2019, p.299).

No nosso caso, solicitamos aos alunos que elaborassem uma situacdo-problema e
apresentassem jd a sua resposta. Partimos do pressupesto da Teoria dos Campos Conceituais,
que a diversidade de situag¢des-problema com as quais os alunos sdo envolvidos durante o
processo de construcdo do conhecimento favorece o fortalecimento das estruturas cognitivas e
consequentemente a compreensdo sobre o0s conceitos, em particular do campo aditivo. Grosso
modo, foi bastante interessante perceber a criatividade dos alunos na elaboracdo e resolucdo
de suas situacdes-problema apresentadas em HQ.

Convém ressaltar que lidamos, de uma parte, com a primeira experiéncia desses alunos
em elaborar situacdes-problema do campo aditivo e de outra parte, com a construc@o de uma
HQ. Ao finalizarmos esta sequéncia diddtica, cremos que a elaboragdo de situacdes-problema
pelos alunos por meio de HQ é uma atividade promissora para melhor explorarmos a
compreensdo deles sobre aspectos como: o contexto e tipo de situacdo-problema; a leitura e
interpretacdo de dados; a pergunta a ser respondida em uma situacdo-problema e o operacdo
adequada para resolvé-la.

Consideracoes finais

A experiéncia da aplicacdo da sequéncia diddtica em tela que teve por objetivo
desenvolver Histérias em Quadrinhos {(HQ) no contexto de situacdes-problema do campo das
estruturas aditivas foi bastante relevante para a nossa futura prdtica profissional, como
professores de Matemdtica da Educacdo Bdsica.

A aplicacdo desta sequéncia diddtica apresentou um cardter inovador na nossa
formacdo profissional, proporcionando-nos uma reflexdo sobre a possibilidade de aplicacdo de
novos recursos para ensinar Matemdtica. Apesar das dificuldades encontrados no ensino
remoto, por exemplo, referentes ao nimero reduzido de alunos nas aulas de matemdtica e &
falta de acesso dos alunos & plataforma Pixton e a demora deles em retornar as atividades
solicitadas, consideramos positivo o trabalho desenvolvido com as HQ.

Por meio de nossas observacdes, é possivel considerar que por meio de HQ podemos
explorar a criatividade e a elaboracdo de situacdes-problema em Matemdtica, tornando as
aulas mais interessantes. Assim como, constatamos um engajamento maior, por parte dos
alunos, na resolucdo de situacdes-problema, tendo essas sido elaboradas por eles. Esperamos
que este trabalho suscite outras ideias e pesquisas envolvendo o uso de HQ, seja para o estudo
do campo conceitual das estruturas aditivas ou para outros temas matemdticos.
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