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RESUMO

Este trabalho analisa o tratamento da variacdo lexical em livros didaticos de
Lingua Portuguesa destinados aos anos finais do Ensino Fundamental, com foco
na identificacdo de possiveis indicios de preconceito linguistico. Parte-se do
pressuposto de que a linguagem constitui uma pratica social heterogénea,
marcada pela diversidade, e que a escola exerce papel fundamental tanto na
reproducdo quanto no enfrentamento das diversidades linguistica. Nesse
contexto, o livro didatico, como principal instrumento pedagdgico, influencia
diretamente a construcao de concepc¢des de lingua e a formacgéao dos estudantes.
A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza documental, com apoio
quanti-descritivo para fins comparativos. O corpus é composto pelo livro
Portugués: Linguagens, do 9° ano, amplamente utilizado na rede publica de
ensino. O estudo fundamenta-se nos pressupostos da Sociolinguistica
Variacionista e Sociolinguistica Educacional, que compreendem a variacdo como
constitutiva da lingua e rejeitam a supremacia da norma-padrdo como unica forma
legitima de uso linguistico. Os resultados evidenciam que, embora o material
reconheca a diversidade linguistica e apresente exemplos de variacdo lexical,
cuja abordagem ainda ocorre de forma pontual e pouco aprofundada. Observa-se
a persisténcia de praticas que associam variacdo a erro ou que subordinam
variedades populares a norma de prestigio, ainda que de maneira implicita. Por
outro lado, identificam-se propostas que valorizam a adequacédo linguistica e
incentivam reflexdes sobre preconceito linguistico. Conclui-se que o livro didatico
pode tanto reproduzir quanto combater o preconceito linguistico, a depender das
concepcdes de linguagem que orientam sua elaboracdo e uso pedagogico.
Destaca-se, portanto, a necessidade de uma mediacdo docente critica e da
producdo de materiais que tratem a variacdo lexical como direito linguistico e
ampliacdo de repertorio, contribuindo para uma educacdo mais inclusiva,

democratica e socialmente comprometida.

Palavras-chave: Livro Didético, Preconceito Linguistico e Variacao Lexical.



ABSTRACT

This study analyzes the treatment of lexical variation in Portuguese language
textbooks intended for the final years of Elementary Education, focusing on the
identification of possible indications of linguistic prejudice. It is based on the
assumption that language constitutes a heterogeneous social practice marked by
diversity and that schools play a fundamental role both in the reproduction and in
the confrontation of linguistic prejudice. In this context, the textbook, as a major
pedagogical tool, directly influences the construction of conceptions about
language and the education of students. The research is characterized as
gualitative, documentary in nature, with quantitative-descriptive support for
comparative purposes. The corpus consists of the textbook Portugués:
Linguagens, used in public schools. The study is grounded in Variationist
Sociolinguistics and Educational Sociolinguistics, which understand variation as an
inherent feature of language and reject the supremacy of the standard norm as the
only legitimate form of linguistic use. The results show that, although the material
recognizes linguistic diversity and presents examples of lexical variation, the
treatment of linguistic variation remains limited and insufficiently explored. It was
also observed that some practices still associate variation with error or subordinate
non-standard varieties to prestigious norms, even if implicitly. Therefore, the study
highlights the need for pedagogical approaches that value linguistic diversity and

contribute to reducing linguistic prejudice in the school environment.

Keywords: Textbook, Linguistic Prejudice, Lexical Variation.
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1 INTRODUCAO

A lingua é um dos pilares da constituicdo da identidade individual e
coletiva. Por meio dela, os sujeitos expressam suas ideias, sentimentos,
valores e pertencimento a determinados grupos sociais. No contexto
educacional, a linguagem assume papel central ndo apenas como
instrumento de comunicagcdo, mas também como objeto de ensino, elemento
de mediac&o do conhecimento e reflexo das normas sociais vigentes. E nesse
cenario que o presente trabalho se insere, propondo-se a investigar o
tratamento da variacdo lexical nos livros didaticos de Lingua Portuguesa
utilizados no Ensino Fundamental em Anos Finais, com especial atencédo ao
debate sobre o preconceito linguistico nessas abordagens.

O preconceito linguistico se manifesta, de maneira sutil e, por vezes,
naturalizada na sociedade brasileira, atingindo principalmente os falantes das
variantes ndo prestigiadas da lingua portuguesa. As variedades populares,
regionais e sociais, frequentemente associadas a ignorancia, ao atraso ou a
falta de instrucdo, sdo desvalorizadas em detrimento da norma-padrao, que &
tomada como a unica forma legitima de uso linguistico. No ambiente escolar,
essa visdo excludente da linguagem se reproduz por meio de praticas
pedagodgicas e materiais didaticos que, ao invés de promover a valorizacéo da
diversidade linguistica, acabam por reforcar estigmas e desigualdades
histéricas.

Dentre os instrumentos que mais influenciam a construcéo da visao de
mundo dos estudantes, destacam-se os livros didaticos. Eles ndo apenas
organizam o conteudo curricular, mas também expressam ideologias,
discursos e representacfes sociais sobre os temas que abordam. No que se
refere a oralidade, muitas obras ainda tratam essa modalidade de uso da
lingua como um apéndice da escrita, uma forma “inferior” de expressao ou um
simples degrau rumo ao dominio do padrao escrito. Essa perspectiva ignora o
carater complexo, legitimo e dinamico da linguagem oral, além de
desconsiderar as competéncias comunicativas desenvolvidas pelos
estudantes em seus contextos sociais cotidianos.

Além disso, desvaloriza as variagdes linguisticas presentes na fala,
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especialmente as variacdes lexicais e diatopicas, que se manifestam nas
diferentes regides do pais. As variacdes diatopicas dizem respeito as
diferencas linguisticas relacionadas ao espaco geografico, como o uso de
palavras e expressoes tipicas de determinadas localidades. Ja as variacbes
lexicais evidenciam a diversidade vocabular existente entre grupos sociais
distintos, refletindo identidades culturais e histéricas.

Ao ignorar essas variagOes, reforca-se uma visdo homogénea e
normativa da lingua, que privilegia o padrédo escrito em detrimento das formas
legitimas de expressdo oral. Reconhecer a oralidade e suas variacdes é,
portanto, reconhecer a lingua como fendmeno social, heterogéneo e em
constante transformacao. Diante desse cenario, torna-se fundamental analisar
criticamente o modo como os livros didaticos de Lingua Portuguesa abordam
a variacao lexical (especialmente as variagdes diatopica e social) e verificar
se, ao fazé-lo, contribuem para o combate ao preconceito linguistico ou para
sua perpetuacao.

Essa investigacdo se mostra especialmente relevante no contexto da
educacdo publica brasileira, onde o livro didatico é, muitas vezes, o principal
recurso utilizado em sala de aula. Como apontam Bagno (2007) e Franchi
(2006), o preconceito linguistico € frequentemente reforcado por praticas
escolares que idealizam uma norma culta Unica e desconsideram a
legitimidade das variedades linguisticas dos alunos. Compreender as
representacdes de linguagem presentes nessas obras €, portanto, um passo
importante na construcdo de uma educacao linguistica mais democratica,
inclusiva e socialmente comprometida. Nesse sentido, Soares (2004) defende
gue a escola deve promover uma formacao critica, que permita ao estudante
refletir sobre a lingua como instrumento social e politico, e ndo apenas como
um codigo normativo.

A delimitacdo deste trabalho volta-se, especificamente, para os livros
didaticos adotados no Ensino Fundamental em Anos Finais, buscando
identificar de que modo as variacfes lexicais sdo abordadas em diferentes
secbes das obras, como nas propostas de uso da lingua, nas atividades
propostas e nos textos selecionados. As perguntas que norteiam esta
pesquisa sdo: Como a variacao lexical € apresentada nos livros didaticos de

Lingua Portuguesa? Ha indicios de preconceito linguistico no modo como
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essa variacado € tratada? De que maneira esses livros contribuem para a
valorizac&o ou estigmatizacéo das variacdes regionais e sociais?

O objetivo geral do trabalho € analisar o tratamento dado a variacao
lexical em livros didaticos de Lingua Portuguesa, com énfase na identificacao
de préticas que possam evidenciar o preconceito linguistico.

Este estudo encontra respaldo na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2017), que orienta o ensino da Lingua Portuguesa com foco no
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos  estudantes,
contemplando a oralidade como uma das praticas de linguagem a ser
desenvolvida em situagdes reais de uso. A BNCC reconhece que a linguagem
€ pratica social e que, portanto, deve ser ensinada em sua pluralidade,
levando em consideracdo as diferentes formas de expressao presentes no
cotidiano dos estudantes. Ainda assim, é possivel observar uma distancia
entre o que propdem os documentos oficiais e 0 que efetivamente é praticado
nas escolas, especialmente no que se refere ao respeito as variedades
linguisticas dos alunos.

A relevancia da pesquisa esta em promover uma reflexao critica sobre
0s materiais didaticos utilizados na educacdo basica, destacando a
necessidade de uma abordagem que reconheca a multiplicidade das praticas
linguisticas e combata as formas sutis de discriminacdo que operam no
cotidiano escolar. Ao discutir as variacdes lexicais e 0 preconceito linguistico
presente nos livros didaticos, este trabalho busca contribuir para o
fortalecimento de uma pedagogia linguistica que valorize a diversidade,
respeite os falares populares e compreenda a linguagem como prética social
marcada por contextos, usos e identidades. Com isso, espera-se colaborar
para a construcdo de um ensino de Lingua Portuguesa mais inclusivo,
dial6gico e atento as necessidades reais dos sujeitos que o vivenciam.

Com base no exposto, este trabalho estd organizado em quatro
secdes, além da introducdo e das consideracdes finais. A primeira secao
aborda o livro didatico no contexto brasileiro, discutindo suas concepcoes e
funcdes. A segunda secdo trata da variacdo linguistica e do preconceito
linguistico, apresentando seus principais conceitos e debates tedricos. A
terceira secao descreve a metodologia da pesquisa, incluindo o corpus e 0s

critérios de andlise. Por fim, a quarta secdo apresenta a andalise do tratamento
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da variacao lexical nos livros didaticos.

1. O LIVRO DIDATICO NO CONTEXTO BRASILEIRO: CONCEPGOES E
FUNCOES

Esta secao analisa o livro didatico (LD) de Lingua Portuguesa como eixo
estruturador das praticas de ensino no Brasil, articulando concepcbes de
linguagem, funcdes pedagdgicas e politicas publicas (PNLD/BNCC). Pode-se
afirmar que o LD atua como guia pedagdgico tanto para alunos quanto para
professores, funcionando como um recurso de referéncia que padroniza
experiéncias escolares em diferentes regides do pais. Essa fungdo ganha
ainda mais relevancia em contextos marcados por desigualdades sociais e pela
escassez de outros materiais didaticos, ja que o livro assegura uma base
minima de conteudos e metodologias a serem trabalhados. Assim, ele nao
apenas transmite conhecimentos, mas também constroi praticas de ensino e
orienta a forma como a lingua € compreendida, ensinada e vivenciada na
escola.

Em sistemas educacionais marcados por desigualdades, sua relevancia
torna-se ainda maior, especialmente nas redes publicas, nas quais o Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) assegura acesso e padroniza
critérios minimos de qualidade, em consonancia com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2018).

Sob a perspectiva histérica e pedagogica, o livro didatico (LD)
desempenha multiplas funcdes no contexto escolar: (I) curricular, ao selecionar
contetdos e organizar a progressado das aprendizagens; (lI) metodoldgica, ao
propor géneros textuais, sequéncias didaticas e encaminhamentos
pedagogicos; (lll) avaliativa, ao apresentar atividades e instrumentos de
verificacdo da aprendizagem; (IV) formativa, ao oferecer subsidios teoricos e
orientacdes ao professor; e (V) cultural e discursiva, ao selecionar temas,
discursos e representacdes que circulam no espaco escolar. Na pratica
cotidiana, especialmente em realidades marcadas por limitacées de tempo para
planejamento e por fragilidades na formagéo continuada, o livro didatico tende
a assumir papel estruturante no trabalho docente. Isso amplia sua influéncia

sobre as praticas pedagodgicas e, consequentemente, sobre as oportunidades
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de aprendizagem oferecidas aos estudantes.

Desse modo, em primeiro lugar, pode-se dizer que o livro didatico €
instrumento de prescrigdo curricular: seleciona contetdos, ordena progressfes
e propde metas de aprendizagem (Soares, 2002). Em segundo, é dispositivo
metodologico: oferece sequéncias didaticas, géneros e tarefas, tornando
palpaveis certas teorias de ensino (Dolz; Schneuwly, 2004). Em terceiro, &
objeto cultural em si, pois compila vozes, textos e imagens que recortam o
mundo e constroem sentidos sobre temas e identidades (Chartier, 1990).

Na pratica cotidiana, sobretudo em contextos com pouco tempo de
planejamento e caréncia de formacdo continuada, o LD estrutura o trabalho
docente, 0 que aumenta seu impacto sobre as oportunidades de aprendizagem
(Soares, 2002). Isso acontece porque, ao seguir o livro, o professor encontra
uma espécie de “roteiro prévio”, com atividades, textos e propostas que
organizam sua rotina de ensino. Em escolas onde os docentes dispdem de
pouco espaco para criar materiais proprios, o LD se torna ndo apenas um
recurso de apoio, mas o ponto de partida para a construcao das aulas.

Dessa forma, o impacto sobre as oportunidades de aprendizagem dos
estudantes € significativo: quando o professor depende fortemente do livro, os
conteudos, 0s géneros e 0s exercicios selecionados pelo manual definem quais
experiéncias os alunos terdo acesso. Em consequéncia, o LD pode garantir
certa homogeneidade no ensino da Lingua Portuguesa em todo o pais, mas
também pode limitar a diversidade de praticas pedagdgicas, caso ndo haja
complementacdes e adaptacdes. Essa caracteristica reforgca a necessidade de
uma mediacéao critica do professor, que deve usar o livro como referéncia, mas
sem abrir mado de adequa-lo as realidades locais, aos interesses dos alunos e
as demandas da BNCC.

Ao analisar o livro didatico de maneira critica, € importante reconhecer
gue ele ndo é neutro: todo manual traz embutidas concepc¢des de linguagem e
de ensino que orientam a forma como o0s conteddos sédo apresentados. Essas
concepcdes influenciam diretamente a selecdo dos textos, a formulacdo das
atividades e os critérios de avaliagdo, moldando as experiéncias de
aprendizagem que chegam aos estudantes. Nesse sentido, compreender quais
visdes de lingua atravessam os livros didaticos € um passo essencial para

interpretar as praticas pedagdgicas que deles derivam.
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1.1. O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA

O livro didatico (LD) de Lingua Portuguesa ocupa lugar central na cultura
escolar brasileira. Mais do que um simples conjunto de conteudos, ele organiza
tempos, praticas e expectativas acerca do que deve ser ensinado e aprendido
em cada etapa da escolaridade. Ao apresentar sequéncias de atividades,
textos de diferentes géneros, propostas de avaliacdo e orientacdes
metodoldgicas, o LD materializa determinadas concepc¢fes de linguagem, de
ensino e de formacdo do sujeito. Dessa forma, atua como mediador das
praticas pedagogicas, influenciando diretamente os modos como a leitura, a
escrita e a oralidade sao abordados em sala de aula.

As concepcles de linguagem que atravessam 0S manuais ajudam a
explicar os modos como as atividades sao organizadas. Em um polo, prevalece
uma abordagem centrada na corregdo normativa e em exercicios
descontextualizados; em outro, inspirada em perspectivas sociointeracionistas,
a linguagem é compreendida como pratica social, e os géneros do discurso
passam a orientar a acdo pedagogica (Bakhtin, 2003). A BNCC reforca essa
segunda orientacdo ao propor a integracdo entre oralidade, leitura/escuta,
escrita e analise linguistica/semiodtica, enfatizando situacbes reais de uso,
critérios claros de avaliacdo e atencdo a adequacdo de registros e variedades
linguisticas (Brasil, 2018).

Apesar desse direcionamento, estudos sobre praticas escolares indicam
gue a oralidade ainda tende a ocupar posicdo secundaria no planejamento
didatico, frequentemente subordinada a escrita ou limitada a atividades de
exposicao oral sem objetivos comunicativos definidos e sem critérios explicitos
de acompanhamento.

Ao mesmo tempo, o livro didatico é um artefato cultural e discursivo: nédo
apenas “reflete” a realidade, mas constroi narrativas sobre ela ao selecionar
textos, imagens e atividades. Segundo Fairclough (2001), essas escolhas
discursivas estdo sempre atravessadas por relacdes de poder, podendo
naturalizar determinadas visdes de mundo.

O livro didatico ndo apenas transmite conhecimentos, mas também
influencia a forma como a lingua é compreendida e ensinada na escola. Nesse

contexto, a selecéo de textos, atividades e exemplos pode contribuir tanto para
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a valorizagdo quanto para a desvalorizagdo das diferentes variedades
linguisticas presentes na sociedade. Conforme Bagno (1999), quando
determinadas formas de falar sdo tratadas como incorretas ou inferiores,
reforcam-se praticas de preconceito linguistico que afetam diretamente os
falantes dessas variedades.

No ambito da Lingua Portuguesa, isso se expressa, por exemplo,
guando o material privilegia exclusivamente a variedade de prestigio e
transforma outras variedades em “erros” a corrigir. Bagno (1999) problematiza
esse fenbmeno ao mostrar como o preconceito linguistico se alimenta dessa
visdo limitada de lingua. Complementarmente, Bortoni-Ricardo (2004) defende
gue o ensino deve considerar o principio da adequacdo ao contexto de uso,
reconhecendo a legitimidade das variedades. Em contrapartida, ha boas
praticas quando o LD explicita a diversidade linguistica, propde géneros orais
variados e adota rubricas de avaliacdo que contemplem planejamento,
argumentacgéao, escuta e multimodalidade.

O cenério contemporaneo acrescenta o desafio dos multiletramentos e
das midias digitais: plataformas, videos, hipertextos, podcasts e redes sociais
reconfiguram os modos de produzir, circular e interpretar textos, exigindo do
livro didatico um papel que ultrapasse a mera digitalizacdo de conteudos.
Nesse contexto, o LD passa a atuar como mediador e organizador de praticas
de linguagem que dialogam com diferentes linguagens e suportes, promovendo
o desenvolvimento de competéncias criticas frente aos ambientes digitais.

Diante desse quadro, espera-se que o manual ofereca orientacbes que
auxiliem o professor na transposicao didatica das praticas sociais de linguagem
para contextos digitais, além de propor atividades que simulem situacdes reais
de comunicacdo, inclusive orais, com definicdo clara de papéis sociais,
publicos-alvo e objetivos comunicativos.

Tal perspectiva relaciona-se diretamente ao reconhecimento da variacao
linguistica como um fenébmeno natural e inerente as linguas, uma vez que
diferentes praticas comunicativas mobilizam diferentes variedades linguisticas,
adequadas aos contextos de uso, aos interlocutores e as finalidades
comunicativas. Nesse sentido, ao considerar a diversidade de usos linguisticos
presentes nas interacdes sociais e digitais, o manual pode contribuir para a

valorizagdo das variedades linguisticas e para o0 combate a visbes
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preconceituosas acerca da lingua.

2. VARIACAO LINGUISTICA E PRECONCEITO LINGUISTICO:
CONSIDERACOES E DEBATES

A variagdo linguistica € um fendmeno natural e inerente a todas as
linguas, resultante do fato de que a linguagem € utilizada por diferentes grupos
sociais, em contextos variados e ao longo do tempo. Isso significa que nao
existe uma unica forma “correta” de falar, mas sim diferentes maneiras de usar
a lingua, que atendem a necessidades comunicativas especificas. Essas
variagbes refletem aspectos -culturais, historicos e sociais dos falantes,
constituindo parte essencial da identidade linguistica de cada comunidade.
Nesse sentido, a lingua deve ser compreendida como dinamica, heterogénea e
em constante transformagéo, e ndo como um sistema fixo e homogéneo.

A variacdo se manifesta em diferentes planos, entrelacando-se em
praticas de linguagem situadas (Travaglia, 2009;). Costuma-se distinguir quatro
eixos principais:

e Variacdo diatopica (regional): marcas fonéticas, lexicais e sintaticas
associadas a territdrios (ex.. guri/menino, bergamota/mexerica,
realizacdo do /s/ pos-vocalico como [s]/[[] no Sudeste, do /r/ em coda
como [h)/[x]/@ em capitais do litoral; prosodias tipicas do Nordeste e do
Sul);

e Variacdo diastratica (social): relacionada & escolarizacdo, profissao,
faixa etaria, género, raca/etnia e pertencimentos comunitarios (Tarallo,
1985).

e Variacdo diafasica (estilistica): ajustes de registro e estilo conforme
propdésito, publico e canal (formal/informal; aula, palestra, conversa
cotidiana) (Mollica; Braga, 2003).

e Variacdo diamésica (meio): diferencas motivadas pelo suporte (fala face
a face, audio de WhatsApp, mensagem instantanea, carta, podcast, live
etc.), incluindo recursos de multimodalidade (entonacgéo, gestos, emojis,
hiperlinks).

A variacgao linguistica constitui um fenbmeno inerente as linguas naturais
e € objeto de estudo da Sociolinguistica, area da Linguistica que investiga as

relacdes entre lingua e sociedade. De modo mais especifico, a Sociolinguistica



19

hY

Variacionista dedica-se a analise sistematica das diferentes variantes
linguisticas, considerando os fatores sociais e estruturais que condicionam seu
uso.

Nesse sentido, a Sociolinguistica Variacionista demonstra que a
alternancia entre variantes € regrada por condicionamentos linguisticos e
sociais, e que a frequéncia relativa dessas variantes pode sinalizar mudanca
em curso (Labov, 1994). Além da dimensao estatistica, abordagens de estilo e
indexicalidade evidenciam que escolhas linguisticas sinalizam identidades,
posicionamentos e filiagdes & comunidades de fala (Eckert, 2012). Em vez de
desvios, as variantes compdem repertdrios expressivos e funcionais, ativados
conforme o contexto e o projeto de dizer.

A elevacdo da norma-padrao ao estatuto de “lingua” (unica, estavel e
correta) é efeito de ideologias linguisticas que vinculam prestigio social a certos
modos de dizer (Faraco, 2008). Na escola, essa ideologia costuma se traduzir
em (a) reducdo da linguagem a correcdo gramatical abstrata, (b)
desconsideracédo da adequacgéo ao contexto, e (c) naturalizacdo de hierarquias
entre variedades (Bortoni-Ricardo, 2004).

Bourdieu (1998) descreve a “violéncia simbdlica” pelo qual o mercado
linguistico legitima uma variedade como capital, convertendo diferencas em
desigualdades. No Brasil, a variedade urbana culto-escolar ocupa tal posicéo, e
seu dominio é diferencialmente distribuido segundo classe, raca e regiao
(Bagdo, 1999; Faraco, 2008). A critica sociolinguistica ndo nega a utilidade da
norma-padrdo, mas recusa sua absolutizacdo: trata-se de um recurso a ser
ensinado como ampliacdo de repertério, e ndo como apagamento de
identidades.

A Sociolinguistica mostrou que a variacdo é constitutiva da lingua e
regular em sua distribuicdo social (Labov, 1972). No Brasil, a convivéncia de
multiplas variedades (regionais, urbanas, juvenis, populares) desafia
abordagens normativas que absolutizam uma Unica forma de prestigio. Nos
livros didaticos, esse quadro traz riscos importantes. Muitas vezes, exemplos
de fala populares sao apresentados de forma ridicularizada ou apenas como
“erros a corrigir”. Em outros casos, a nogao de corregao apaga o principio de
adequacéo, isto &, aquilo que é apropriado para determinado género, situacdo

e publico. Também é comum que o debate sobre preconceito linguistico seja
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omitido, o0 que acaba por reproduzir associacdes entre variedade e valor social,
perpetuando estigmas (Bagno, 1999).

2.1. VARIACAO LEXICAL: DISCUTINDO O ASSUNTO

A variacgéo lexical refere-se as diferentes formas de nomear um mesmo
objeto, ac&o ou conceito, de acordo com fatores sociais, culturais e regionais.
Trata-se de um fendbmeno comum em todas as linguas naturais e que evidencia
a diversidade linguistica presente em uma comunidade de fala. No contexto
brasileiro, essa variacdo é bastante expressiva, uma vez que diferentes regides
utilizam vocébulos distintos para designar uma mesma realidade, como ocorre
com as palavras “mandioca”, “macaxeira” e “aipim”.

Essa diversidade lexical ndo representa erro ou inadequacao, mas sim a
rigueza cultural e histérica da lingua, uma vez que cada variante carrega
marcas da identidade dos grupos que a utilizam. De acordo com a perspectiva
da Sociolinguistica Educacional, todas as formas de expressao sao legitimas
dentro de seus contextos de uso, devendo ser compreendidas a partir de seus
condicionamentos sociais e comunicativos (Bagno, 1999).

No entanto, no ambiente escolar, a variacdo lexical nhem sempre é
tratada de forma adequada. Em muitos casos, as diferentes formas de
nomeacao sdo ignoradas ou apresentadas como desvios da norma-padrédo, o
gue pode contribuir para a reproducao do preconceito linguistico. Essa postura
desconsidera o principio da adequacéo, segundo o qual a escolha lexical deve
estar relacionada ao contexto comunicativo, ao interlocutor e ao género
discursivo.

Dessa forma, torna-se fundamental que o ensino de Lingua Portuguesa
reconheca e valorize a variacdo lexical como parte constitutiva da lingua,
promovendo o respeito a diversidade linguistica e contribuindo para a formacao
de sujeitos criticos e conscientes de seus usos linguisticos. Essa consciéncia
linguistica permite que preconceitos linguisticos existentes na sociedade sejam
repensados e, sobretudo, reavaliados, de modo a contribuirem para sua
gradual superacdo. Nesse sentido, essa discussao abre caminho para a
proxima secdo, na qual serd abordada a fundamentacdo sobre o preconceito

linguistico e suas implica¢des no contexto educacional.
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2.2. O QUE E PRECONCEITO LINGUISTICO E COMO ELE OPERA?

Preconceito linguistico é a desqualificagdo moral, intelectual ou estética
do falante em funcdo de sua variedade ou uso linguistico. Ele opera por
diferentes mecanismos (Bagdo 1999);

e Estigmatizagdo: associar falares populares/regionais a “ignorancia” ou
“preguica mental”.

e Hipercorrecado normativa: transformar toda pratica de linguagem em prova
de correcdo, descolada de contexto de uso e propdésito comunicativo.

e Silenciamento: evitar ou ridicularizar vozes e repertérios em materiais
didaticos e midias; apagar a diversidade.

e Confusdo entre erro e variacdo: taxar como “erro” variantes sistematicas
(ex.: concordancia variavel, pronominaliza¢des regionais) que tém valor
discursivo e distribuicdo social regular (Tarallo, 1985).

e Gatekeeping escolar: usar a norma como filtro de inclusdo/exclusdo, em
vez de mediacao para mobilidade comunicativa.

Os efeitos destes tipos de preconceito linguistico sdo pedagogicos e
subjetivos, pois ocasionam desengajamento de alunos, autorrepressdo de
repertérios, autodesvalorizacdo e, em ultima instancia, restricdo de acesso a
bens simbdlicos e materiais mediados pela linguagem (Bortoni-Ricardo, 2004).

No tocante a tematica do preconceito linguistico, observa-se uma
frequente confusdo entre erro e variagdo linguistica, na medida em que
variantes sistematicas, como a concordancia variavel e as pronominalizacfes
regionais, sao classificadas como “erro”, desconsiderando seu valor discursivo
e sua distribuicdo social regular (Tarallo, 1985). Tal pratica reforca visdes
normativas da lingua, que deslegitimam formas de expressdo associadas a
determinados grupos sociais.

Nesse contexto, o preconceito linguistico manifesta-se como uma forma
de discriminacdo social, uma vez que a linguagem esta diretamente
relacionada a identidade dos sujeitos. Ao desvalorizar determinadas variedades
linguisticas, a escola acaba por reforcar desigualdades, marginalizando alunos
gue ndo dominam a norma-padrdo e contribuindo para a exclusdo simbdlica
desses individuos.

Outro aspecto relevante é o chamado gatekeeping escolar, no qual a
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norma-padréo é utilizada como mecanismo de incluséo ou exclusdo, em vez de
ser trabalhada como ferramenta de ampliacdo da competéncia comunicativa.
Essa pratica pode gerar impactos negativos no processo de aprendizagem,
como o desinteresse dos alunos, a inibicdo da participacdo em sala de aula e a
desvalorizacéo de suas préprias formas de expressao.

Os efeitos desse processo sdo tanto pedagdgicos quanto subjetivos,
resultando em desengajamento escolar, repressédo dos repertdrios linguisticos
e diminuicdo da autoestima dos estudantes. Em ultima instancia, tais praticas
contribuem para restringir o acesso a bens simbdlicos e materiais mediados
pela linguagem, reforcando desigualdades sociais ja existentes (Bortoni-
Ricardo, 2004).

Dessa forma, torna-se fundamental que a escola adote uma postura
critica diante do preconceito linguistico, promovendo o reconhecimento da
diversidade linguistica como um direito e valorizando as diferentes formas de
expressdo dos alunos. Isso implica compreender a norma-padrdo nao como
unica forma legitima de uso da lingua, mas como uma entre varias

possibilidades, que deve ser ensinada sem deslegitimar as demais.

2.3. PRINCIPIOS PEDAGOGICOS: DO COMBATE AO PRECONCEITO A
AMPLIACAO DE REPERTORIOS

De acordo com referenciais teéricos da area da Linguistica Aplicada e do
ensino de Lingua Portuguesa, emergem principios que podem orientar a
organizacao das praticas pedagdgicas, especialmente no que se refere ao
enfrentamento do preconceito linguistico e a valorizacdo da diversidade
linguistica. Alguns principios podem ser observados no préximo paragrafo.

O ensino explicito de géneros textuais constitui um importante principio
para o desenvolvimento das praticas pedagogicas no ensino de Lingua
Portuguesa, pois possibilita aos estudantes compreenderem os diferentes usos
sociais da linguagem em situacdes reais de comunicacdo. Dessa forma, o
planejamento de atividades como debates, seminarios, podcasts e entrevistas
contribui para a ampliagdo das competéncias discursivas e comunicativas dos
alunos, favorecendo a interagdo, a argumentacdo e a multimodalidade no

contexto escolar (Bakhtin, 2016).
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Outro principio relevante refere-se a nog¢do de adequacao linguistica,
deslocando a visdo tradicional centrada no “certo” e “errado” para uma
perspectiva que considera o contexto, o género textual, o0 proposito
comunicativo e o publico envolvido. Assim, o ensino da lingua passa a valorizar
os diferentes usos linguisticos, reconhecendo a diversidade da fala e da escrita
como elementos legitimos da comunicagdo humana (Bagno, 2007).

A variedade de prestigio deve ser compreendida como um recurso de
insercao social e circulagdo em diferentes espagcos comunicativos, € ndo como
instrumento de desvalorizacdo das variedades populares. Nesse sentido, 0
ensino da norma-padrdo precisa ocorrer de maneira critica e reflexiva,
respeitando os repertorios linguisticos dos estudantes e promovendo o
reconhecimento da diversidade cultural e linguistica presente na sociedade
brasileira (Marcuschi, 2008).

O livro didatico desempenha papel fundamental na selecdo e
organizagdo dos conteudos trabalhados em sala de aula. Nesse contexto,
torna-se essencial analisar de que maneira as atividades propostas abordam a
diversidade linguistica e contribuem para a formacdo de uma consciéncia
critica acerca das diferentes variedades da lingua portuguesa. Ao valorizar a
pluralidade linguistica presente na sociedade brasileira, o material didatico
pode favorecer praticas pedagodgicas mais inclusivas e combater manifestacdes
de preconceito linguistico.

A avaliacdo formativa constitui outro elemento essencial das praticas
pedagodgicas, uma vez que prioriza critérios transparentes e focados na
gualidade discursiva, como clareza, pertinéncia e argumentacdo, além de
aspectos relacionados a ética comunicativa, ao respeito e a responsabilidade
no uso da linguagem. Nessa perspectiva, a avaliacdo deixa de possuir apenas
carater classificatorio e passa a contribuir efetivamente para o processo de
aprendizagem dos estudantes (Luckesi, 2011).

Por fim, os principios de acessibilidade e inclusdo tornam-se
fundamentais para garantir a participacdo de todos os estudantes nos
processos educativos. Assim, 0 uso de Libras, tecnologias assistivas, recursos
de acessibilidade e estratégias fundamentadas no desenho universal da
aprendizagem favorecem praticas pedagogicas mais inclusivas, democraticas e

comprometidas com o direito a educacado e a diversidade linguistica e cultural
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(Mantoan, 2003).

Diante desses principios, torna-se fundamental analisar de que forma
tais orientagcbes se materializam nos livros didaticos de Lingua Portuguesa,
especialmente no que diz respeito ao tratamento da variacdo lexical e a
presenca (ou auséncia) de praticas que valorizem a diversidade linguistica.
Assim, na secdo seguinte, serdo discutidas as implicacbes desses
pressupostos para o ensino e para a andlise critica dos livros didaticos.

Os principios da Sociolinguistica Variacionista e Sociolinguistica
Educacional permitem compreender que o ensino de Lingua Portuguesa deve
ir além de uma perspectiva normativa, incorporando praticas que valorizem a
diversidade linguistica e promovam a equidade no ambiente escolar. Nesse
sentido, tais pressupostos contribuem para refletir sobre o papel dos livros
didaticos enquanto instrumentos mediadores do processo de ensino e
aprendizagem.

A partir dessa perspectiva, torna-se possivel problematizar como os
materiais didaticos abordam a variacdo linguistica, especialmente no que se
refere a distingdo entre erro e variacdo, a valorizacédo da oralidade como pratica
social e a presenca de diferentes géneros discursivos. Além disso, é relevante
considerar se esses materiais favorecem a compreensdo da adequacao
linguistica em diferentes contextos de uso, bem como se contribuem para evitar
a reproducédo de estigmas associados a determinadas variedades.

Outro aspecto importante diz respeito a forma como os livros didaticos
representam a diversidade linguistica e social, seja por meio de textos,
imagens ou exemplos. A visibilidade de diferentes sujeitos e formas de
expressao constitui elemento fundamental para a constru¢cdo de uma educacao
linguistica inclusiva, que reconheca a lingua como prética social heterogénea e
dindmica.

Nesse contexto, a avaliacdo das préticas de linguagem também deve ser
compreendida para além da nocdao restrita de correcao, incorporando critérios
relacionados a interacdo, a construcdo de sentidos, a coesao discursiva e a
adequacao aos diferentes géneros e situacfes comunicativas. Assim, 0 ensino
de Lingua Portuguesa deve favorecer o desenvolvimento de competéncias que
permitam aos estudantes transitar entre diferentes esferas sociais, mobilizando

seus repertdrios linguisticos de forma critica e consciente.
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Dessa forma, tais pressupostos ndo apenas fundamentam uma pratica
pedagdgica mais inclusiva, como também sustentam uma reflexdo critica sobre
os livros didaticos, evidenciando a importancia de materiais que contribuam
para o enfrentamento do preconceito linguistico. Nesse sentido, compreender o
tratamento da variagcdo lexical nesses materiais torna-se essencial para
analisar em que medida eles promovem a valorizacdo da diversidade
linguistica e a formacdo de sujeitos criticos, evitando a reproducéo de visdes

normativas e excludentes da lingua.

3. METODOLOGIA

Esta investigagdo adota uma abordagem qualitativa, de natureza
documental, uma vez que se fundamenta na analise de materiais ja produzidos,
no caso, livros didaticos de Lingua Portuguesa. A pesquisa documental,
conforme aponta Antonio Carlos Gil (2008), caracteriza-se pela utilizacdo de
fontes primarias que ainda ndo passaram por tratamento analitico,
possibilitando ao pesquisador interpretar, descrever e compreender fenbmenos
a partir de registros ja existentes. Nesse sentido, os livros didaticos constituem
documentos relevantes, pois materializam concepc¢des de lingua, ensino e
praticas pedagdgicas que circulam no contexto educacional.

Além disso, a abordagem qualitativa, segundo Minayo (2001), permite a
compreensao aprofundada de fenbmenos sociais, culturais e simbdlicos, sendo
especialmente adequada para estudos que envolvem linguagem, praticas
discursivas e processos educativos. Tal abordagem ndo se preocupa com a
guantificacdo de dados, mas com a interpretacdo dos significados, das
relacbes e das representacdes presentes nos materiais analisados. Dessa
forma, possibilita examinar criticamente como a variacao lexical é tratada nos
livros didaticos e quais implicacdes esse tratamento pode ter para o ensino de
Lingua Portuguesa.

O objetivo desta pesquisa é analisar o tratamento dado a variacdo lexical
em livros didaticos de Lingua Portuguesa, com énfase na identificacdo de
praticas que possam evidenciar ou combater o preconceito linguistico,
especialmente no contexto dos anos finais do Ensino Fundamental. Busca-se,

portanto, compreender ndo apenas a presenca da variagcdo lexical nesses
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materiais, mas também a forma como ela é abordada, interpretada e didatizada
no contexto escolar.

Para a realizagdo da pesquisa, toma-se como norte 0s seguintes
guestionamentos: Como a variacao lexical € apresentada nos livros didaticos
de Lingua Portuguesa? Ha indicios de preconceito linguistico no modo como
essa variacdo é tratada? De que maneira esses livros contribuem para a
valorizacdo ou para a estigmatizacdo das variedades linguisticas regionais e
sociais? Tais questbes orientam o0 percurso investigativo e fundamentam as
escolhas metodolégicas adotadas ao longo do estudo.

Para responder a esses questionamentos, foi delineada uma
metodologia estruturada em quatro subsecdes complementares e
interdependentes: (3.1) Corpus e critérios de selecdo, na qual sao
apresentados os materiais que compdem o objeto de andlise e os critérios
utilizados para sua escolha; (3.2) Descricdo do corpus, destinada a
caracterizacdo geral da obra analisada e de sua organizacdo didatica; (3.3)
Procedimentos de coleta de dados, que detalham as etapas de identificacédo e
selecdo dos excertos relevantes para a investigacao; e (3.4) Procedimentos de
analise dos dados, em que se explicitam os critérios analiticos utilizados para
interpretar os dados coletados.

Essa organizacdo metodoldgica busca garantir rigor cientifico, coeréncia
interna e clareza na exposicdo dos procedimentos adotados, permitindo a
compreensao do percurso da pesquisa e, talvez, base para a realizacdo de
estudos futuros. Além disso, ao articular teoria e método, a investigacao
pretende contribuir para reflexdes mais amplas acerca do ensino de Lingua
Portuguesa e do papel dos livros didaticos na construcdo de uma educacao

linguistica critica, inclusiva e socialmente comprometida.

3.1. CORPUS E CRITERIOS DE SELECAO

7

O corpus da pesquisa é constituido por livros didaticos de Lingua
Portuguesa destinados aos anos finais do Ensino Fundamental, aprovados no
ciclo vigente do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) a época da
coleta. A escolha por materiais vinculados ao PNLD justifica-se pelo fato de

esse programa representar a principal politica publica de distribuicdo de livros
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didaticos no Brasil, sendo responsavel por selecionar, avaliar e disponibilizar
obras que orientam, em larga escala, as préticas pedagdgicas nas escolas
publicas. Dessa forma, os livros aprovados pelo PNLD exercem papel central
na mediacdo do ensino e na construgcdo de concepgbes de lingua e de
aprendizagem.

Para a definicdo do corpus, foram adotados os seguintes critérios:

a) obra aprovada pelo PNLD e amplamente distribuida na rede publica
de ensino, assegurando relevancia social e alcance educacional,

b) disponibilidade do volume completo, em formato impresso ou digital,
possibilitando o acesso integral ao material para analise detalhada;

c) presenca de secOes, atividades e textos que abordassem a variacéo
linguistica, com énfase na variagdo lexical, elemento central desta
investigacao.

A adocdo desses critérios visou garantir a selecdo de um corpus
representativo, pertinente e alinhado aos objetivos da pesquisa, permitindo
examinar de forma consistente como a variacao lexical é tratada em materiais
gue efetivamente circulam no cotidiano escolar.

Dentre as obras que atendiam a esses critérios, foi selecionado o
volume do 9° ano da colecdo Portugués: Linguagens, de William Roberto
Cereja e Thereza Cochar Magalhaes, publicada pela Editora Saraiva. Trata-se
de uma colecdo amplamente utilizada na rede publica de ensino e reconhecida
por sua organizacao didatica, pela diversidade de géneros textuais trabalhados
e pela proposta de articulagcdo entre leitura, producdo textual e analise
linguistica.

A escolha do 9° ano justifica-se por se tratar da etapa final do Ensino
Fundamental, momento em que se espera maior consolidacdo das
competéncias linguisticas e discursivas dos estudantes, conforme orientacdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Nesse nivel de ensino, os alunos
ja tiveram contato prévio com diferentes praticas de linguagem e, portanto,
encontram-se mais aptos a refletir sobre os usos da lingua em contextos
variados, incluindo questdes relacionadas a variacao linguistica e a adequacéo
comunicativa.

Além disso, os livros didaticos destinados ao 9° ano tendem, por ser o

ultimo ano do Ensino Fundamental, a apresentar abordagens mais
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sistematizadas e reflexivas sobre a lingua, contemplando discussGes mais
aprofundadas acerca da norma-padrdo, dos usos sociais da linguagem e das
diferentes variedades linguisticas. Tal caracteristica favorece uma analise mais
consistente da forma como a variacao lexical € abordada, permitindo identificar
tanto praticas que valorizam a diversidade linguistica quanto possiveis indicios
de atividades que explorem o (ou 0 ndo ao) preconceito linguistico.

Dessa maneira, a delimitagdo do corpus contribui para assegurar a
coeréncia metodoldgica da pesquisa, a0 mesmo tempo em que possibilita uma
investigacdo situada, relevante e alinhada as praticas reais de ensino de
Lingua Portuguesa no contexto da educacao basica brasileira.

3.2 DESCRICAO DO CORPUS

A obra Portugués: Linguagens (Cereja; Magalhdes, 2020) apresenta
uma organizagdo didatica estruturada em unidades tematicas que articulam
diferentes eixos do ensino de Lingua Portuguesa, tais como leitura, producao
textual, oralidade e andlise linguistica/semiotica, em consonancia com as
orientacdes curriculares contemporaneas.

Cada unidade é organizada de modo a integrar praticas de linguagem
diversificadas, partindo, em geral, de textos-base que introduzem os temas a
serem trabalhados. A partir desses textos, desenvolvem-se atividades de
compreensao e interpretacdo, seguidas por propostas de reflexdo sobre
aspectos linguisticos e discursivos, bem como por atividades de producéo
textual. Essa estrutura evidencia uma proposta de ensino que busca articular o
uso da lingua as praticas sociais, contemplando diferentes géneros discursivos
e situacdes comunicativas.

No que se refere a organizacdo interna, a obra apresenta secdes e
subsec¢des que orientam o trabalho pedagdgico, incluindo momentos voltados a
leitura e interpretacdo de textos, ao estudo dos géneros discursivos, a
producéo escrita e oral, e a andlise linguistica. Tais secdes sdo acompanhadas
por atividades que visam desenvolver competéncias relacionadas a
compreensao, a argumentacao, a construcao de sentidos e a reflexdo sobre o
funcionamento da lingua em uso.

Além disso, o livro didatico contempla uma diversidade de textos verbais
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e multimodais, como reportagens, cronicas, tirinhas, charges, entrevistas,
poemas e textos publicitarios, entre outros. Essa variedade de géneros permite
a insercdo dos estudantes em diferentes esferas de circulagao da linguagem,
possibilitando o contato com multiplas formas de expressao e com diferentes
contextos sociais e culturais de uso da lingua.

A organizagdo didatica do livro, aliada a diversidade de géneros e
recursos, configura um material que possibilita a observacgao de diferentes usos
da linguagem, incluindo aqueles relacionados a variagéo linguistica. Embora a
descricdo do corpus ndo tenha como objetivo realizar analises, é possivel
reconhecer que essa estrutura favorece a identificacdo de ocorréncias de
variacao lexical em diferentes contextos, seja de forma explicita, por meio de
explicacbes e atividades, seja de forma implicita, por meio dos textos
selecionados.

Dessa forma, a caracterizagdo do corpus permite compreender a
organizagdo e os elementos constitutivos do material analisado, constituindo
base fundamental para as etapas subsequentes da pesquisa, especialmente no

gue diz respeito a coleta e a analise dos dados.

3.3. COLETA DOS DADOS

A coleta de dados consistiu na identificacdo, selecdo e organizacéo de
secoes, textos e atividades presentes no livro didatico que evidenciassem a
ocorréncia de variacao lexical, com énfase nas variacées de carater regional e
social. Esse processo foi realizado de forma sistematica, a partir de uma leitura
integral do corpus, correspondente ao volume do 9° ano, com o objetivo de
mapear ocorréncias relevantes para os propositos da investigagao.

No que se refere a estrutura do material analisado, o volume da colec¢éo
encontra-se organizado em unidades tematicas que se desdobram em
diferentes secdes pedagdgicas. De modo geral, a obra apresenta
aproximadamente quatro unidades, cada uma subdividida em sec¢des voltadas
a leitura, interpretacdo, analise linguistica e producdo textual, além de
subsecdes que orientam atividades especificas. Essa organizacdo em
unidades e secdes favorece a distribuicdo dos contetdos ao longo do material

e possibilita a identificacéo de diferentes contextos em que a variacdo lexical
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pode emergir, seja em atividades de analise da lingua, seja nos textos
selecionados para leitura. Tal estrutura contribuiu para a sistematizacdo da
coleta de dados, uma vez que permitiu mapear, de forma mais precisa, 0s
espacos do livro em que ocorréncias de variacao lexical estavam presentes.

Inicialmente, procedeu-se a uma leitura exploratoria de todo o material,
visando reconhecer a estrutura da obra e identificar possiveis se¢cdes em que a
variacao lexical pudesse estar presente, seja de forma explicita, por meio de
explicacdes conceituais, seja de forma implicita, por meio dos textos
selecionados. Em seguida, realizou-se uma leitura analitica, na qual foram
destacados e selecionados 0s excertos que apresentavam elementos
relacionados especificamente a variagao lexical.

Foram incluidas ocorréncias em que o material didatico apresentasse
explicacbes, comentarios ou orientacdes pedagogicas relacionadas a variagcao
lexical, especialmente no que se refere as diferencas de uso vocabular entre
regides e grupos sociais, bem como as praticas que evidenciam a adequacao
linguistica nos diferentes contextos de uso.

Além disso, foram considerados os textos e atividades presentes no livro
didatico que abordam a variacdo lexical, especialmente aqueles que
apresentam diferencas vocabulares relacionadas a regides, grupos sociais e
contextos de uso. A selecdo desse material permitiu identificar como o
conteudo é apresentado aos estudantes e quais concepcbes de lingua e
diversidade linguistica sdo mobilizadas ao longo da obra.

Os dados selecionados foram organizados em categorias preliminares,
de acordo com o tipo de ocorréncia identificada, como: exemplos de variacao
lexical, abordagens conceituais sobre esse tipo de variacdo, propostas de
atividades relacionadas ao tema e possiveis indicios de valorizacdo ou
estigmatizacdo das variedades lexicais de carater regional e social. Essa
organizacao inicial teve como finalidade sistematizar o material coletado e
facilitar as etapas posteriores de analise.

Dessa forma, os procedimentos de coleta de dados foram conduzidos de
maneira criteriosa e orientada pelos objetivos da pesquisa, garantindo a
selecdo de um conjunto de informagdes relevantes e representativas para a

investigagdo proposta, mantendo o foco analitico nas variagdes lexicais.
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3.4 PROCEDIMENTOS ANALITICOS

A andlise dos dados foi realizada a partir de uma abordagem qualitativa
interpretativa, fundamentada nos pressupostos da  Sociolinguistica
Variacionista e Sociolinguistica Educacional, que compreendem a lingua como
pratica social heterogénea e dinamica. Tal perspectiva possibilita examinar nao
apenas a presenca da variacao lexical no material didatico, mas, sobretudo, os
sentidos atribuidos a essa variacdo e suas implicacbes pedagobgicas
relacionadas a praticas que reforcam ou nao o preconceito linguistico.

Nesse sentido, a analise orientou-se por categorias analiticas
construidas a luz do referencial te6rico adotado, permitindo a sistematizacao e
interpretacdo dos dados coletados. Entre os principais aspectos considerados,
destacam-se: (i) o modo de apresentacdo da variacao lexical, verificando se
esta é tratada como fendmeno legitimo da lingua ou como desvio da norma-
padrao; (ii) a presenca de abordagens de valorizacdo ou estigmatizacdo das
variedades linguisticas sociais e regionais, identificando possiveis marcas de
preconceito linguistico; (iii) a contextualizacdo social da linguagem, analisando
se 0s usos linguisticos sdo apresentados em relacdo aos contextos sociais,
culturais e histéricos dos falantes; e (iv) as orientacbes pedagdgicas
associadas as atividades, observando se promovem a reflexdo critica sobre os
usos da lingua ou se reforcam praticas normativas excludentes, evidenciando,
com isso, 0 preconceito linguistico.

Os dados foram interpretados de maneira articulada, buscando
identificar recorréncias e possiveis tensdes entre diferentes abordagens
presentes no material. Tal procedimento permitiu evidenciar tanto praticas que
contribuem para a valorizacdo da diversidade linguistica quanto aquelas que,
de forma explicita ou implicita, podem reforcar o preconceito linguistico.

Dessa forma, os procedimentos de analise adotados possibilitaram uma
leitura critica do livro didatico, alinhada aos objetivos da pesquisa, contribuindo
para a compreensao do papel dos livros didaticos na formacao dos estudantes

e na construcdo de uma educacdo mais reflexiva e socialmente comprometida.
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4. A VARIACAO LEXICAL NOS LIVROS DIDATICOS: ANALISES

Este capitulo tem como objetivo analisar o tratamento dado a variacao
lexical no livro didatico Portugués: Linguagens, de William Roberto Cereja e
Thereza Cochar Magalhées, volume do 9° ano do Ensino Fundamental.

A analise foi realizada com base nos procedimentos previamente
definidos na metodologia: apresentacdo da variacao lexical, valorizagdo ou
estigmatizacdo das variedades linguisticas, contextualizacdo social da
linguagem e propostas pedagogicas. Nesse sentido, foram examinadas
secoOes, textos e atividades que evidenciassem o uso de diferentes usos
linguisticos, buscando identificar tanto praticas de valorizacdo da diversidade

guanto possiveis indicios de preconceito linguistico.

4.1 APRESENTACAO DA VARIACAO LEXICAL

A andlise do livro didatico evidencia que a variagao lexical € apresentada
de forma pontual, geralmente associada a conteudos que abordam a variacéo
linguistica de maneira mais ampla. Em diversos momentos, o material
reconhece a existéncia de diferentes formas de nomear um mesmo objeto ou
conceito, destacando a influéncia de fatores regionais e sociais na constituicéo
do Iéxico.

Como exemplo, observa-se a apresentacdo de termos distintos
utilizados em diferentes regides do pais para designar um mesmo referente,
como “mandioca”, “macaxeira” e “aipim’, ou ainda “pipoca’ e “pirud”,
evidenciando a diversidade lexical presente na lingua portuguesa. Em
atividades desse tipo, o livro busca demonstrar que a lingua varia de acordo
com o contexto sociocultural dos falantes.

Figura 1: Variacao lexical em livro didatico

Como vocé estudou, a variagao linguistica ocorre também no léxico (conjunto de palavras de
e Veja como os brasileiros

se referem a mandioca
a determinado grupo profissional, etario etc em diferentes regides

uma lingua). As diferengas podem ser regionais, sociais, histéricas, situacionais ou relacionadas |

Norte

N
1. Observe, no mapa, algumas das diferentes T
formas de nomear um mesmo alimento Aipim

muito consumido no Brasil Mandioca

3 é esse?
a) Que alimento ¢ esse it
Aipim
Ceaotro-
b) Vocé conhecia todas essas Mandiocs
variagdes lexicais? Qual delas
Sul

é mais comum em sua regido? Mandi Fonte: Atlas
- Linguistico do Brasil

50  UNIDADE 2 | LINGUA, LINGUAS E LINGUAGEM
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Fonte: Cereja e Magalhé&es (2020, p. 50)

Entretanto, observa-se que essa abordagem nem sempre é
aprofundada, sendo, por vezes, tratada de forma introdutéria, sem promover
uma reflexdo mais critica sobre a diversidade linguistica. Em algumas
propostas, a variacdo lexical aparece como curiosidade ou como atividade
complementar, sem uma articulagdo efetiva com o desenvolvimento de
competéncias linguisticas mais amplas, como a andlise dos contextos de uso e
das implicagdes sociais dessas variacoes.

Figura 2: Atividade sobre variacédo linguistica

b) Escolha duas palavras do quadro e pesquise em que
ATIVIDADES regides do Brasil cada uma delas é mais utilizada.

Registre sua pesquisa.

[ teia- | RegiBes onda'so mals usadas

pipoca Sul e Sudeste

2. Leia as palavras destacadas no quadro.

pipoca / pirua — cuscuz / milho cozido — bolacha / biscoito

2 2 " " P A ULA Nordeste
mingau / mucunza — rapaz / guri banheiro / sanitario f

¢) Na sua opinido, por que é importante conhecer essas

2 % diferentes formas de falar?
a) Essas palavras tém o mesmo significado? Por que elas sao

diferentes? Porque assim respeitamos a forma de falar das

pessoas e entendemos melhor a diversidade dc

Fonte: Cereja e Magalhées (2020, p. 58)

Além disso, em determinados trechos, o material apresenta exemplos de
variagdo em géneros textuais como tirinhas e didlogos, nos quais aparecem
expressdes regionais ou marcas da oralidade. No entanto, essas ocorréncias
nem sempre sao acompanhadas de questionamentos que levem o estudante a
refletir sobre o valor social dessas variacdes ou sobre possiveis situacdes de
preconceito linguistico.

Apesar dessas limitacfes, ha tentativas de apresentar a variacdo como
fenbmeno natural da lingua, 0o que representa um avanco em relacdo a
abordagens tradicionais que associavam diretamente a diferenca linguistica ao
erro. Ainda assim, percebe-se a necessidade de maior sistematizacdo do
contetdo, de modo a fortalecer a compreensdo da variacdo lexical como

elemento constitutivo da lingua e como pratica social significativa.

4.2 VALORIZACAO OU ESTIGMATIZACAO DAS VARIEDADES
LINGUISTICAS

No que se refere a valorizagdo das variedades linguisticas, o livro
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didatico apresenta avangos ao reconhecer a diversidade da lingua portuguesa
e ao evitar, em grande parte, classificacbes explicitas que inferiorizem
determinadas formas de expresséo. Em alguns trechos, o material destaca que
diferentes formas de falar estdo relacionadas a fatores regionais, sociais e
culturais, indicando que a lingua varia conforme o contexto de uso.

Como exemplo, observam-se atividades em que sao apresentados
enunciados com marcas da oralidade ou expressodes regionais, como 0 uso de
“a gente vai” no lugar de “ndés vamos” ou “os menino chegou” em vez de “os
meninos chegaram”. Nesses casos, o livro tende a orientar o estudante a
identificar a diferenca entre as formas, associando-as a contextos de uso
distintos, como a linguagem informal e a linguagem formal.

Figura 3: Variagéao linguistica presente em livro didatico.

B Reescreva as frases abaixo, passando-as para a linguagem formal.

a) “A gente vai ao cinema amanhi.”
FIQUE LIGADO!

b) “Os menino chegou cedo na escola.” As diferencas entre a

linguagem formal e informal
estdo relacionadas a0
contexto, a situagao e a0
interlocutor. Adequar a
linguagem é importante para
uma comunicagao eficaz

¢) “Faz tempo que eu nio te vejo.”

d) “Tu vai a festa hoje?”

e) “Pra mim fazer isso é muito facil.”

@ UNIDADE 2 » A VARIAGAO LINGUISTICA

Fonte: Céreja e Magalhéaes (2020, p. @

Entretanto, a anadlise revela que, em alguns contextos, ainda ha
predominancia de uma perspectiva normativa, na qual a norma-padrdo ocupa
posicdo central. Isso pode ser observado em exercicios que solicitam a
‘correcao” de frases consideradas inadequadas, sem que haja uma
problematizacdo sobre o contexto em que tais formas séo utlizadas. Por
exemplo, atividades que pedem a substituigdo de construgées como “pra mim
fazer” por “para eu fazer’ acabam priorizando a adequagao a norma padrao
sem discutir os usos sociais dessas variantes.

Fiqura 4: Atividade de adequacao a norma-padrao.

n Reescreva as frases substituindo as expressdes destacadas pela forma adequada a norma-padréo.

a) Preciso de um dinheiro pra comprar o material ATENGAO!

Na linguagem formal,
| . . formas
b) Falei com ela pra ver se ela podia me ajudar. s o

como: para, a fim de,

para que, @ fim de que,

¢) Ele pediu pra eu ir até a padaria. o sini
textos formais, evite

. redugdes e

d) Nao deu tempo de mim terminar o trabalho. cologuialismos.

UNIDADE 2 ¢ A variagéo linguistica
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Fonte: Cereja e Magalhées (2020, p. 72)

Além disso, em alguns momentos, o material apresenta textos com
variagdo linguistica, como dialogos ou tirinhas, mas ndo aprofunda a reflexao
sobre os efeitos sociais dessas variagcdes. A auséncia de discussdes mais
consistentes sobre preconceito linguistico limita o potencial do livro para
promover uma educacdo linguistica critica, uma vez que nao problematiza
situacbes em que determinadas formas de fala sao discriminadas.

Ainda que nao haja manifestacfes explicitas de estigmatizacao, a falta
de questionamentos mais aprofundados pode contribuir para a manutencao de
visdes implicitas de superioridade da norma padrdo em relacdo as demais
variedades. Dessa forma, percebe-se que, embora o livro avance ao
reconhecer a diversidade linguistica, ainda € necessario ampliar as discussdes
sobre o valor social das diferentes formas de falar, de modo a combater o

preconceito linguistico e promover uma abordagem mais inclusiva da lingua.

4.3 CONTEXTUALIZACAO SOCIAL DA LINGUA

A contextualizacdo social da linguagem constitui um dos aspectos mais
relevantes para a compreensao da variagdo lexical, uma vez que 0S USOS
linguisticos estdo diretamente relacionados aos contextos sociais, culturais e
historicos dos falantes. Nesse sentido, o livro didatico apresenta alguns
exemplos que buscam relacionar o uso da lingua a diferentes contextos
comunicativos, incluindo situac¢des formais e informais.

Observa-se, por exemplo, a presenca de textos como dialogos, tirinhas e
peguenas narrativas, nos quais os personagens utilizam diferentes formas de
expressdo de acordo com a situacdo comunicativa. Em algumas atividades,
sdo exploradas diferencas entre registros linguisticos, como o0 uso de
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expressdes mais informais em conversas cotidianas, como “ta”, “pra”, “a gente

vai”, em contraste com formas mais formais, como “esta”, “para” e “nds iremos”,

evidenciando a adequacéo da linguagem ao contexto.
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Figura 5: Adequacao da linguagem ao contexto.

Variacao linguistica: adequacao da linguagem ao contexto

As pessoas costumam adaptar a maneira de falar de acordo com a situacédo e com o interlocutor.

Kl Leia a tirinha abaixo.

BELEZA! VAMOS JOGAR
€ af, J040, BOLA MAIS TARDE?
BELEZA?

NO DIA SEGUINTE. I

BOM DIA, JOAO.
COMO VAT VOCE?

1

» Na conversa do primeiro quadrinho, os personagens usam uma linguagem mais informal. No terceiro
quadrinho, utilizam uma linguagem mais formal.

VAMOS SIMI
A GENTE
VAI CHAMAR
MAIS UNS
AMIGOS.

Beck/Acervo do artista

E Reescreva as falas dos personagens do primeiro quadrinho, empregando uma linguagem mais formal.

Linguagem informal [ Linguagem formal |

E ai, Jodo, beleza?

Beleza! Vamos jogar bola mais tarde?

Fonte: Cereja e Magalhées (2020, p. 71)

Além disso, o material também apresenta exemplos que evidenciam a
influéncia de fatores regionais e sociais na escolha lexical, como variacdes no
vocabulario utilizadas em diferentes regides do pais. Em alguns casos, o livro
propde atividades em que os estudantes devem identificar essas variacées ou
relaciona-las a determinados contextos de uso, o que contribui para a
compreensao da lingua como pratica social.

Figura 6: Variacdes regionais no léxico

EW Lcia, no mapa, algumas palavras usadas em diferentes regides do Brasil para designar o mesmo
objeto ou agao.

Variagdes regionais no léxico

CHUVA
Norte: agua RAPAZ
Nordeste: chuva Norte: menino
Centro-Oeste: garoa o Nordeste: rapaz
Sudeste: chuva Centro-Oeste: guri
Sul: chuva NORDESTE Sudeste: garoto
Sul: guri
CENTRO-
OESTE
MANDIOCA e
SUDESTE s f ONIBUS
Norte: macaxeira s
~_ Norte: énibus
Nordeste: aipim S e
Centro-Oeste: mandioca lordestes-onibus
- UL Centro-Oeste: onibus
Sudeste: mandioca
BOLA Sudeste: 6nibus
Sul: mandioca
Norte: bola Sul: coletivo
Nordeste: bola i

Centro-Oeste: bola
| Sudeste: bola
Sul: pelota

Bl Agora, copie no caderno o quadro a seguir e complete-o, relacionando cada palavra das colunas das acorda
com o sentido.

Norte Nordeste Centro-Oeste Sudeste Sul Sentido da palavra

planta cujas raizes sao

macaxeira aipim mandioca mandioca mandioca Carnesifvaic
&nibus Snibus onibus Snibus coletivo
agua chuva garoa chuva chuva
menino rapaz guri garoto guri

Fonte: Cereja e Magalhaes (2020, p. 68)
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Entretanto, percebe-se que essa contextualizacgdo nem sempre é
explorada de forma aprofundada. Em diversas situacfes, o livro limita-se a
identificacdo das diferengas linguisticas, sem promover uma reflexdo critica
sobre os fatores sociais que influenciam essas variagcdes, como questdes de
identidade, pertencimento ou desigualdade social. Por exemplo, em atividades
com tirinhas ou didlogos, as marcas de oralidade sdo apresentadas, mas nem
sempre sdo acompanhadas de discussfes sobre seus significados sociais ou
sobre possiveis situacdes de preconceito linguistico.

A auséncia de um aprofundamento tedrico e reflexivo sobre a
contextualizacdo social da linguagem reduz o potencial do material didatico
para promover uma educacéo linguistica critica. Embora haja indicios de uma
abordagem que reconhece a diversidade linguistica, ainda é necessario ampliar
as discussdes para que 0s estudantes compreendam néo apenas as diferencas
nos usos da lingua, mas também os valores sociais atribuidos a essas
variagoes.

Dessa forma, o livro didatico apresenta avancos ao inserir a linguagem
em diferentes contextos de uso, mas ainda carece de uma abordagem mais
consistente e critica que evidencie a relacdo entre linguagem e sociedade,
contribuindo de forma mais efetiva para a formacédo de sujeitos conscientes e
criticos em relacéo a diversidade linguistica.

4.4 PROPOSTAS PEDAGOGICAS

No que diz respeito as propostas pedagdgicas, o livro didatico apresenta
atividades que, em certa medida, incentivam a observacdo da diversidade
linguistica. No entanto, a maior parte dessas atividades ainda se orienta por
uma légica normativa, priorizando a adequacéao a norma padrao.

As atividades que abordam a variacao lexical, em geral, concentram-se
na identificacdo de diferencas linguisticas, sem avancar para discussées mais
criticas sobre preconceito linguistico ou valorizacdo das variedades. Dessa
forma, o potencial pedagdgico do material para promover uma educacao
linguistica inclusiva é parcialmente explorado.

Observa-se, por exemplo, a presenca de exercicios que solicitam a
reescrita de frases consideradas “inadequadas” para a norma padrdo, como a

transformacao de estruturas do tipo “a gente fomos” para “nés fomos” ou “pra
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mim fazer’ para “para eu fazer’. Esse tipo de atividade evidencia uma
preocupacdo com a corregcao gramatical, mas, em muitos casos, nédo
problematiza o contexto de uso dessas formas, o que pode reforcar uma viséo
limitada da diversidade linguistica.

Figura 7: Atividade de adequacao a norma-padréo

E]@ Na pratica Correcdo ‘
Reescreva no caderno a fala do aluno, adaptando a giria a norma-padréo.

Sugestdo de reescrita:

Ola professora, eu e os meus
amigos nao estamos achando |
muito legal as mudancas da |
nova ortografia da lingua
portuguesa.

\

Fonte: Cereja e Magalhées (2020)

Além disso, ha atividades que propdem a identificacdo de variacdes
lexicais em textos, como tirinhas, didlogos ou pequenos textos narrativos, em
gue aparecem expressbes da oralidade ou marcas regionais. Nessas

7

situacOes, 0 estudante é orientado a reconhecer as diferencas linguisticas,
como o uso de “ta”, “cé”, “pra” ou vocabulos regionais, porém, nem sempre é
incentivado a refletir sobre os fatores sociais e culturais que influenciam esses
usos.

Figura 8: Atividade sobre oralidade e variacao linguistica

Fonte: Cereja e Magalhaes (2020)
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Por outro lado, observa-se a presenca de algumas propostas que
incentivam a reflexdo sobre o uso da lingua em diferentes contextos, o que
pode contribuir para o desenvolvimento de uma postura mais critica por parte
dos estudantes. Ainda assim, essas iniciativas poderiam ser ampliadas e
aprofundadas.

4.5 SINTESE ANALITICA

A andlise do livro didatico evidencia que, embora haja avancos na
abordagem da variacdo lexical, ainda persistem limitacdes no que diz respeito
a promocdo de uma educacdo linguistica critica e inclusiva.

O material reconhece a diversidade linguistica e apresenta exemplos de
variagdo, porém, nem sempre aprofunda essa discussdo ou problematiza o
preconceito linguistico de forma consistente. A predominancia de uma
perspectiva normativa e a auséncia de reflexdes mais criticas indica a
necessidade de aprimoramento das abordagens adotadas.

Dessa forma, conclui-se que o livro didatico analisado apresenta
contribuicdes relevantes para o ensino da lingua portuguesa, mas ainda carece
de maior aprofundamento tedrico e pedagogico no tratamento da variacédo
lexical, especialmente no que se refere a valorizacédo das diferentes variedades

linguisticas e ao enfrentamento do preconceito linguistico.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar o tratamento dado a
variacdo lexical em livros didaticos de Lingua Portuguesa, com foco na
identificacdo de possiveis indicios de preconceito linguistico e na verificacdo de
praticas que valorizem a diversidade linguistica. Para tanto, foi analisado o
volume do 9° ano da colecdo Portugués: Linguagens, de William Roberto
Cereja e Thereza Cochar Magalh&es, publicada pela Editora Saraiva, a partir
de uma abordagem qualitativa, de natureza documental.

Os resultados da andlise evidenciam que o livro didatico apresenta
avanc¢os no reconhecimento da variacdo linguistica como fenémeno inerente a
lingua, incluindo exemplos de variacao lexical em diferentes contextos sociais e
culturais. No entanto, tais abordagens ainda se mostram, em muitos casos,
superficiais e pouco sistematizadas, 0 que limita o desenvolvimento de uma
compreensao mais critica por parte dos estudantes.

Observou-se que, embora néo haja manifestacbes explicitas de
preconceito linguistico, a predominancia de uma perspectiva normativa e a
auséncia de problematizacbes mais aprofundadas pode contribuir para a
manutencao de visdes hierarquizadas da lingua. Nesse sentido, a valorizacao
das variedades linguisticas ocorre de forma incipiente, sendo necessaria, a
nosso ver, uma abordagem mais consistente que promova O respeito a
diversidade e o reconhecimento das multiplas formas de expressao.

Além disso, verificou-se que as propostas pedagogicas presentes no
material analisado priorizam, em grande medida, a adequa¢ao a norma padréo,
em detrimento de préaticas que estimulem a reflexdo critica sobre os usos
sociais da lingua. Tal aspecto reforca a necessidade de ampliacdo das
estratégias didaticas que abordem a variacdo lexical de maneira
contextualizada e significativa.

Diante disso, compreende-se que, embora o livro didatico analisado
contribua para o ensino da lingua portuguesa, ainda ha lacunas no que se
refere ao tratamento da variacdo lexical e ao enfrentamento do preconceito
linguistico. Torna-se, portanto, fundamental que o0s materiais didaticos
avancem no sentido de promover uma educacdo linguistica mais inclusiva,

critica e alinhada aos pressupostos da Sociolinguistica Variacionista e
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Sociolinguistica Educacional.

Por fim, espera-se que este estudo contribua para o fortalecimento das
discussbes sobre educacdo linguistica critica, incentivando praticas
pedagdgicas comprometidas com o reconhecimento da diversidade linguistica
e com o combate as diferentes formas de preconceito linguistico presentes no
contexto escolar. Nesse sentido, compreender a lingua como préatica social
heterogénea representa um passo fundamental para a construcdo de um
ensino de Lingua Portuguesa mais democratico, inclusivo e socialmente

comprometido.
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