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RESUMO

Diante do cendrio de crise ambiental em que a sociedade se encontra atualmente, agravada pelo contexto de uma
reforma educacional critica do modelo tradicional conteudista, contudo pouco dada a abordagens voltadas a
Educacdo Ambiental, esta pesquisa tem como principal objetivo identificar quais sdo os potenciais limitantes a
ambientalizacdo dos curriculos de Quimica. Para fins de levantamento dos dados, realizou-se um levantamento
bibliogréafico do tipo revisdo sistematica, explorando produgdes académicas nacionais, e, paralelamente, foram
realizadas entrevistas semiestruturadas professores da Educacdo Béasica. Aos resultados obtidos foram aplicados
elementos de estatistica descritiva a Andlise Textual Discursiva (ATD); entre as principais limitacfes a
ambientalizagdo dos curriculos, destaca-se o problema da formacdo de professores, mas o foco e alcance das
pesquisas também sdo relevantes, assim como a cria¢do de espacos de discussdo. Em sintese, uma série de medidas
precisam ser tomadas a fim de resolver, antes, as causas dessas limitagdes, sendo a transformacao dos curriculos
na direcdo da ambientalizagdo permanecera sendo uma preocupacéo patente, mas desafiadora demais para alcangar
uma resolucéo concreta.
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ABSTRACT

The scenario is an environmental crisis that society is experiencing, aggravated by the context of educational
reform (opposed to the traditional content model but a stranger to approaches focused on Environmental
Education). The research has as its primary objective to identify the potential limits to the environmentalization of
Chemistry curricula. We conducted a systematic literature review, exploring national papers while conducting
semi-structured interviews with Basic Education teachers in parallel to collect data. Then we applied descriptive
statistics elements to that set of data and Discursive Textual Analysis (DTA) to the interview transcriptions. Among
the main limitations to the environmentalization of curricula, the problem of teacher training stands out. However,
the focus and scope of research are also relevant, as well as the creation of spaces for discussion. In summary, a
series of measures are necessary to solve, initially, the causes under these limitations; otherwise, the transformation
of curricula in the direction of environmentalization will remain a patent concern but too challenging to reach a
concrete resolution.

Keywords: curricula; environmentalization; Chemistry teaching.
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1. INTRODUCAO

Curriculo é uma palavra de origem latina, “scurrere”, que significa “correr”, referindo-
Se a curso, pista de corrida e, numa perspectiva educacional, entendida como um percurso a ser
realizado (LOPES; MACEDO, 2011). Embora seja frequentemente utilizado em diversas
esferas, 0 termo ndo apresenta uma definigcdo univoca; desde o século XX, vem sendo discutido
e redefinido, considerando os seus entrelaces politicos, sociais, historicos e culturais, assim
como os sujeitos envolvidos. Diante dessa multiplicidade de sentidos observa-se uma
ressignificagdo daquele no contexto educacional, tendo em vista um engajamento com as
relagbes sociais, dando voz ativa aos sujeitos envolvidos, buscando um processo de
ensino/aprendizagem eficaz e significativo que resulte na formacao de cidaddos presentes na
dindmica social de suas comunidades (OLIVEIRA, 2004).

Em meados da década de 1960, diante da inquietacdo sobre a ciéncia e tecnologia no
periodo pds-guerra, manifestou-se fortemente, numa escala mundial, a busca pela inser¢do das
tematicas ambientais, a Educacdo Ambiental (EA), nos curriculos, com intuito de promover
uma mudanca no cenario desenvolvimentista através da formacdo de um novo conhecimento,
integrado a dimens&o socioambiental. Nos anos seguintes, diversos encontros foram moldando
a historia da EA, trazendo recomendacdes e visando inseri-la no ambito educativo. Destacam-
se, de inicio, o “Clube de Roma” (1968) e o relatério de Meadows (1972), em seguida, a
Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) comecgou a coordenar encontros mundiais e as
conferéncias internacionais sobre 0 meio ambiente em Estocolmo (1972), Thilisi (1977) e Rio
de Janeiro (1992), além de outros movimentos que foram destacando a importancia da
problematica ambiental e a relevancia da ambientalizacdo curricular (VILELA, 2014).

A Ambientalizagdo Curricular € um processo complexo de integragcdo harmonica e
conhecimento transversal: entendido como conceitos, procedimentos e atitudes;
gerador de valores e agdo de participagdo politica comprometida. Esse processo deve
promover um questionamento incessante e aberto sobre o conhecimento e sua
producéo, no caminho da formacéo integral do estudante (JUNYENT;GELI;ARBAT,
2003, p. 20).

Nesse processo de ambientaliza¢do curricular, podemos destacar diretrizes e politicas
educacionais como os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL/1997), a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental e o seu decreto regulamentador (Lei Federal n°® 9795/99 e Decreto n°
4281/02), as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio (Parecer CNE/CP n°
5/2011 e Resolugdo CNE/CP n° 2/2012) e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo



Ambiental, homologadas em 15 de junho de 2012 (Parecer CNE/CP n° 14/2012 e Resolugéo
CNE/CP n° 2/2012). Todas elas com 0 mesmo intuito de inserir a EA nos curriculos do ensino
basico. Porém, é importante ressaltar que o processo de ambientalizacao curricular vai além de
normas e diretrizes, constituindo assim, uma manifestacdo socioambiental formadora de uma
nova area de conhecimento (VILELA, 2014).

Essa ambientalizacdo do curriculo faz-se necessaria em razdo do papel assumido pela
Educacao Basica brasileira nos dias atuais, preparatorio e mecanizado, com foco apenas no
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) criado em 1998, como um instrumento para avaliar
0 desempenho dos estudantes no término da Educacdo Bésica, a partir de 2009, passou a ser
utilizado como forma de acesso ao Ensino Superior no Brasil. Ao realizar a prova, o estudante
pode ingressar no Ensino Superior através do Sistema de Selecdo Unificada (SiSU), Programa
Universidade para Todos (ProUni) e Fundo de Financiamento Estudantil (Fies), que passaram
a operar em larga escala no processo de alocacdo dos candidatos as vagas (SILVEIRA,;
BARBOSA,; SILVA, 2015). O ENEM abrange e explora, frequentemente, questdes sociais,
politicas, econdmicas, culturais e ambientais em suas provas, deixando clara a importancia de
um curriculo ambientalizado e aberto a questdes sociocientificas importantes no contexto atual.

Para Vannucchi (2015), diante das propostas atuais voltadas para o ensino das Ciéncias,
nas quais, os alunos sdo protagonistas da construcdo de seus conhecimentos, a introducéo de
atividades que busquem discutir problemas sobre ciéncia, tecnologia, sociedade e tematicas
ambientais (CTSA) sdo de extrema importdncia para a construcdo de conhecimentos
adequados, trazendo uma juncéo de conteudos especificos com os processos de formacao desses
mesmos contetdos. Com isso, busca-se um desenvolvimento de valores, de tomada de decisdes
e, acima de tudo, de um cidad&o engajado nas causas centrais da sociedade atual.

Considerando, entédo, esse cenario em que as relacdes CTSA, por exemplo, sdo apenas
elementos de uma avaliacdo dissociada de uma educacao basica cidadd, vista como mecanizada
e preparatdria, a ambientalizacdo do curriculo de quimica no ensino médio vem caminhando a
passos lentos. De acordo com Parga-Lozano e Carvalho (2019) uma das principais dificuldades
dessa ambientalizagdo é a m& preparagdo dos professores do ensino superior e educacgdo basica,
para abordagem de um curriculo ambientalizado que trate das questdes socioambientais, além
da falta de politicas pablicas nas instituicGes, a fim de pdr em pratica os discursos pregados
politicamente. Com isso, diante de todas as dificuldades encontradas para essa insercéo, supde-
se a existéncia de limitantes para a concretizacéo dos projetos de ambientalizacéo curricular.

Sendo assim, 0 objetivo da pesquisa é identificar os fatores que limitam a concretizacao

da ambientalizacdo curricular, na contramé&o do carater preparatorio para 0 ENEM, um exame



orientado pelas relagdes CTSA. A partir deste, temos dois objetivos especificos: (a) Realizar
uma andlise bibliografica do tipo revisdo sistematica do cenério nacional de pesquisa e, (b)
Comparar as propostas de ambientalizacdo dos curriculos implementadas (ou ndo) com o
discurso dos professores de Ciéncias/Quimica acerca da sua composicdo, pertinéncia,

exequibilidade e alcance, atraves da condugdo de entrevistas semiestruturadas com docentes.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Curriculo e seus entrelaces historicos

O curriculo pode ser interpretado e discutido a partir de diferentes oticas; com isso, faz-
se necessaria uma abordagem sobre os tipos e as definicdes que esse objeto assume. O curriculo
formal/prescrito corresponde ao elemento documental estabelecido pelos sistemas de ensino
com o objetivo de orientar as praticas didatico-pedagodgicas quanto aos contelidos e objetivos a
serem alcancados no processo educativo, ou seja, € o curriculo oficial, contendo diretrizes que
tracam o caminho da educacédo. Lopes e Macedo (2011) fazem uma apreciacdo desse modelo,
assinalando a sua insuficiéncia diante da multiplicidade de experiéncias que estdo em torno do
curriculo, seus lagos individuais e coletivos com os sujeitos implicados, e propdem um curriculo
mais vivo, envolvendo o cotidiano e buscando uma inter-relacéo entre essas conjunturas.

O curriculo real/vivo é o que acontece, de fato, na escola, a acdo pedagdgica baseada
no curriculo formal, junto a contextualizacdo dos contetidos que serdo abordados, trazendo a
realidade dos alunos para dentro da sala de aula e buscando uma interacao tedrico-pratica com
o cotidiano dos alunos. Por fim, o chamado curriculo oculto, que, para Silva (2005), é formado
por aspectos do ambiente escolar que ndo estdo incluidos no curriculo prescrito, mas que
contribuem de forma implicita para aprendizagens sociais importantes, como o0
desenvolvimento de valores, comportamentos e atitudes que permitem aos jovens uma melhor
adaptacéo ao sistema social em que estéo inseridos.

Como mencionado anteriormente, o termo curriculo vem, ha tempos, sendo estudado
com diferentes significados; isso fez emergir, principalmente no século passado, teorias
curriculares que trazem consigo o desempenho de varias fungfes: delimitar temas e
perspectivas; orientar agdes educacionais; definir os formatos que o curriculo assume antes de
ser consumido e interpretado pelos professores, tendo uma grande importancia para a sua
formagéo profissional; estabelecer certas fungOes dos professores, e; oferecer uma cobertura
l6gica as praticas escolares (SACRISTAN, 2017).



A Teoria Eficientista, desenvolvida no inicio do século XX, que tem como principal
representante John Franklin Bobbit, propunha que o sistema educacional deveria ser téo
eficiente quanto qualquer outra empresa, de acordo com 0s principios da administracdo
cientifica proposta por Tyler. Dessa forma, voltou-se a formacéo do aluno para a vida adulta, e
0 mercado de trabalho, deixando de lado outras questdes sociais de grande importancia na
formagéo do sujeito (SILVA, 2005).

Em contraste e rivalizando com a Teoria Eficientista de Bobbit, a Teoria Progressivista,
que tem John Dewey como expoente, prezou por uma mudanca no cenario desigual da época,
tendo como foco a construcdo de uma sociedade harménica e democratica. Dewey acreditava
em uma mudanga social por meio da acdo humana; dessa forma, as experiéncias escolares
devem se entrelacar com as demais experiéncias do aluno fora do contexto escolar, como
questdes familiares, sociais, econémicas, ambientais, dentre outras (LOPES; MACEDO, 2011).

Quanto a Teoria Racionalista de Ralph Tyler, esta propunha uma abordagem eclética,
pretendendo articular elementos mais técnicos, advindos do eficientismo, com vertentes do
pensamento progressista. Tyler apresentou um modelo linear e administrativo dividido em
quatro etapas: definicdo dos objetivos de ensino; selecdo e criacdo de experiéncias de
aprendizagem apropriadas; organizacdo dessas experiéncias, de modo a garantir maior
eficiéncia ao processo de ensino; e, avaliacdo do curriculo. Com esse modelo, Tyler estabeleceu
um vinculo estreito entre curriculo e avaliacdo, analisando a eficiéncia de seu modelo através
das avaliacGes dos alunos; por aproximadamente duas décadas, em paises como Estados Unidos
(EUA) e Brasil, foi a principal teoria curricular (LOPES; MACEDO, 2011).

Deixando de lado as teorias tradicionais, passamos aquelas com orientacdo Historico-
Critica, influenciadas pelo marxismo, a escola de Frankfurt, a fenomenologia e pensadores
como Freire, Apple, Saviani e Bourdieu. Assumindo como principio basico a ndo neutralidade
e tendo em vista a estrutura de poder reproduzida na escola, sdo voltadas as minorias, trazendo
uma visdo mais autoconsciente do curriculo (LOUREIRO; REIS, 2016).

Por fim, as Teorias Pos-criticas, um conjunto de principios fundamentados nos estudos
pos-estruturais, pds-coloniais, pés-modernos, pos-funcionais e pos-marxistas. Os curriculos
propostos a partir dessas teorias sao voltados para os aspectos culturais (o multiculturalismo),
trazendo a tona diferencas de género, religido, etnia, sexualidade, raca, regido e tantas mais.
Diante disso, as demandas por um curriculo multicultural sdo multiplicadas na busca por um
modelo que seja ponto de partida para formacéao de sujeitos capazes de transformar a sociedade
(LOPES, 2013).



Tendo em vista esse modelo de curriculo multicultural, aberto a discussdes e que propde
a transformacdo da atual sociedade, Guimardes, Granier e Eder (2021) apresentam uma
abordagem educativa culturalmente abrangente e, em especial, ambientalmente consciente, que
contribui para a formacao de sujeitos ambientalmente criticos diante da crise civilizatoria.
Portanto, mediante a a¢fes antropicas que afetam o meio ambiente e a vida das presentes e
futuras geracdes, a EA e a abordagem CTSA surgem no campo educativo, com sua relevancia,
na busca pela conscientizacdo dos sujeitos, buscando uma mudanca de pensamentos sobre os

recursos ambientais e a utilizacdo dos mesmos de maneira sustentavel.

2.2 EA e enfoque CTSA para formacéo de um sujeito ecolégico

Os movimentos voltados a protecdo ambiental comecaram a ganhar destaque na
segunda metade do século XIX, pela criacdo de grupos protecionistas, naturalistas e amantes
da natureza que prezavam pela defesa do meio ambiente. Diante do crescimento desse
movimento e sua ampliacdo, com os olhares voltados para preocupacdo ambiental e
reconhecendo o papel fundamental da educacdo para essa tematica, emergiram a EA e suas
vertentes de carater critico e emancipatorio. Com esse pensamento e diante da penetracéo dessas
tematicas ambientais nos meios educativo, politico e social, desenvolve-se paralelamente neste
cenario, a discussao sobre as relagfes ciéncia-tecnologia-sociedade (CTS), numa perspectiva
critica da EA, que emergia diante da inquietacao vivida no pés-guerra (SANTOS et al., 2011).

Assim, a EA e o movimento CTS trouxeram a preocupa¢do com o desenvolvimentismo
e acerca das probleméaticas ambientais causadas pela ciéncia e tecnologia da época,
entrelacando-se em suas trajetdrias e ideologias. A partir disso, e pelo fato da preocupacao
ambiental ser protagonista naquele cenéario, pesquisadores do movimento CTS passaram a
abordar as tematicas ambientais, adotando a denominagdo CTSA, com o proposito de destacar
a perspectiva ambiental e a sua importancia no desenvolvimento social, econémico e politico
da época (SANTOS, 2011).

Alguns fatos importantes para a historia dessas tematicas e sua consolidagcdo no meio
socioeducacional sdo os bombardeios em Hiroshima e Nagasaki e a tomada de consciéncia
sobre os danos ambientais e sociais causados, gerando a origem critica do modelo societario
vigente da época; a publicacdo do livro Primavera Silenciosa (Silent Spring), de Rachel Carson,
em 1962, que denunciava 0s riscos associados ao uso de agrotdxicos/pesticidas/inseticidas,
expondo os perigos do DDT, e; a obra de Thomas Kuhn, publicada também em 1962, intitulada

“As estruturas das revolugoes cientificas”, que destacava a participacdo social na construcédo



do conhecimento cientifico, quebrando o paradigma de que a ciéncia deve ser neutra em relacdo
as questdes sociais. Diante desses marcos histéricos é que a EA e 0 movimento CTSA se
consolidaram, ganhando forca no cenério socioeducativo mundial (SANTOS et al., 2011).

O movimento CTSA apresenta como principal objetivo o desenvolvimento da
capacidade de tomada de decisfes de natureza cientifico-tecnologica com impacto sobre a
sociedade e preza, também, pelo desenvolvimento de valores como a ética das relacdes,
inclusive entre homem e natureza (SANTOS, 2011). A EA, por sua vez, trilha um caminho
préximo ao movimento CTSA e pretende preparar os cidad@os para construir uma sociedade
igualitéria, com justica social e, também, ética em suas relagcbes com a natureza. Com isso, é
impactante que a educacdo ambiental seja questionadora, criativa, inovadora e critica. Portanto,
essa EA tem como foco a transformacdo das relagdes sociais, estabelecendo uma nova forma,
ética e critica, de interacdo com o mundo (REIGOTA, 2010).

Essas duas vertentes apontam numa mesma direcdo, a formacdo de um sujeito
ecoldgico. Trata-se de um individuo ou grupo que mantém uma postura ética e de critica a
ordem social vigente, caracterizada pela exploracdo ilimitada dos bens ambientais,
desigualdade social e uma exclusdo social e ambiental. O sujeito ecoldgico tem como foco “ser”
mais do que “ter”, tem consigo o desejo de mudanga e segue firme em seu modo de pensar, néo
apenas de modo individual, mas, sobretudo, a possibilidade de mudar o0 mundo de acordo com
esses ideais, visando um cenario socialmente justo e ambientalmente sustentavel
(CARVALHO, 2017).

2.3 ENEM: Demandas reais e virtuais

A Resolucdo n° 02/2012 do Conselho Nacional de Educacdo estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental e ressalta sua importancia no contexto

socioeducacional, em seu Art. 2°;

A Educacdo Ambiental é uma dimensdo da educacgdo, é atividade intencional da
pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater social em
sua relagdo com a natureza e com 0s outros seres humanos, visando potencializar essa
atividade humana com a finalidade de torna-la plena de préatica social e de ética
ambiental (BRASIL, 2012).

Sendo assim, é altamente recomendavel que a EA e a abordagem CTSA, na forma de

questdes que tratam de termos como a sustentabilidade sejam tratados no Ensino Médio,



ampliando debates e orientando o desenvolvimento de competéncias frequentemente
consideradas em avaliagdes como o ENEM.

Criado em 1998, com intuito apenas de avaliar o desempenho dos estudantes egressos
do Ensino Médio, o ENEM passou, em 2009, por mudancas significativas em sua estrutura,
com alteragBes em sua finalidade, no desenho e nas caracteristicas do exame, tornando-se uma
espécie de vestibular nacional, o processo seletivo oficial para acesso ao Ensino Superior. As
suas novas matrizes de referéncia incorporam contetdos programaticos dos vestibulares das
universidades e o dispositivo passou a avaliar cada uma das quatro areas do conhecimento:
Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias. Além disso, a prova inclui,
desde entdo, uma redacao sobre um tema socialmente relevante (LIMA et al., 2018).

O termo matriz de referéncia é usado, especificamente, no contexto das avaliacbes em
larga escala, indicando habilidades a ser avaliadas em cada etapa da escolarizacdo e que
orientam a elaboracdo de itens de testes e provas, sendo assim, um conjunto de competéncias e
habilidades que se espera que os estudantes tenham desenvolvido ao longo do Ensino Médio
(BRASIL, 2022). Diante disso, é fato que o ENEM e sua matriz de referéncia exploram em suas
provas competéncias voltadas as questdes socioambientais de modo interdisciplinar,
principalmente na area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias.

De acordo com Brasil (2022), a Matriz Referencial de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias traz na competéncia da area 3, questdes que envolvem de maneira indireta a EA e
as relacdes CTSA em seus requisitos, mostrando preocupacao com a conservacdo ambiental e
temas de consideravel importancia social. A competéncia da area 7, da mesma maneira, voltada
exclusivamente para a disciplina de Quimica, também destina alguns requisitos a conservacao
ambiental e as implica¢Bes sociais que determinadas acfes e processos trazem para 0 meio
ambiente, visando propostas de intervencdo, aplicando conhecimentos quimicos na busca de
beneficios ambientais e diminuicdo de riscos ao meio ambiente.

O Programa de educacdo ambiental de Pernambuco PEA/PE (2015), trouxe o tema EA
como foco principal e destacou a importancia de incluir a teméatica ambiental de maneira
interdisciplinar em todos os niveis de ensino, citando a¢fes que estimulem a prética da
Educacdo Ambiental no ensino, a sensibilizacdo da populacdo acerca daquela, formacéo
continuada de professores, promocao de eventos que incluam a EA e suas vertentes, dentre
outras acOes importantes para a sua consolidagdo na rede de ensino do Estado. Essa foi uma

medida de grande importancia, tendo em vista as problematicas sociais decorrentes da falta de



sensibilidade ambiental, principalmente no meio educacional, levando em consideragéo que
essas competéncias sdo revisitadas na prova do ENEM.

Considerando que o objetivo do ENEM € o de democratizar 0 acesso ao Ensino
Superior, o Ministério da Educacdo (MEC) pretendia também uma reestruturacéo curricular do
Ensino Médio, inserindo de vez a EA, juntamente com o enfoque CTSA, a fim de tornar o
curriculo abordado na Educacdo Bésica mais aberto, consistente com a perspectiva pos-critica.
No entanto, o impacto do ENEM atual sobre o curriculo do Ensino Médio reforcou ainda mais
0 seu carater conteudista, preparatorio e mecanizado, reduzindo-o a etapa preparatoria de acesso
ao Ensino Superior, com foco apenas nos resultados que venham a ser obtidos, estimulando
assim uma cultura de cursinhos preparatérios. Dessa forma, o novo modelo de Ensino Médio
organizado com vistas a diversidade e com busca de um maior engajamento dos alunos termina
sendo deixado de lado (BRASIL, 2022).

Portanto, mesmo diante de politicas nacionais como aquelas estabelecidas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA) — RESOLUCAO N° 2/2012, a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) — Lei no 9795/1999, dentre outras
normativas, a ambientalizacdo curricular ainda busca um espaco efetivo no meio educacional,
esse processo depende da mudanca de pensamento dos sujeitos envolvidos, para que a insercao
dessas tematicas no campo educativo de fato se concretize.

2.4 Ambientalizacdo do curriculo de Quimica

A tematica ambiental vem sendo, ha algum tempo, um campo de estudo de diversas
areas, sobretudo em razao dos frequentes e distintos problemas ambientais. Tem-se organizado
encontros mundo afora: Estocolmo (1972); Thilisi (1977); Rio de Janeiro (1992); Kyoto (1993);
a clpula de Johannesburgo (2002); a declaracdo sobre a Sustentabilidade de Sapporo (2008),
dentre outros, por conta dessas inquietacfes e pela procura de solucdes para essas
problematicas, tendo em vista o interesse na tematica ambiental. Com isso, fica claro que a
escola é uma das principais instituicbes na luta contra essas problematicas, por meio da
formacao de cidaddos responsaveis e que possuam valores, na busca por mudancas sociais, pelo
comprometimento socioambiental, pregando sempre por compromissos éticos e morais em suas
atitudes (PARGA-LOZANO; CARVALHO, 2019).

Tendo em vista a importéncia da insercdo da tematica ambiental no meio educativo,
podemos inferir que a ambientalizacdo curricular € um ponto chave para que aquela, de fato,

aconteca. Segundo Kitzmann e Asmus (2012), a ambientalizagdo curricular € um processo
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inovador que busca intervencGes com foco na integracdo de temas socioambientais aos
contelidos e as praticas das instituicdes de ensino. O processo de ambientalizagdo tem como
objetivo promover um constante questionamento sobre os conhecimentos e suas producdes,
tendo em vista o favorecimento da formacdo integral dos estudantes em seus diferentes niveis
escolares. Portanto, diante da importancia observada, esse processo deve ocorrer tanto na esfera
curricular, quanto nas diferentes instancias do processo educativo, implicando, assim, na
ampliacdo do conceito de ambientalizacdo curricular para ambientalizacdo de todo o campo
educativo.

Tendo como objeto principal o curriculo de Quimica no Ensino Médio, de acordo com
a bibliografia consultada na pesquisa, o estudo da ambientalizacdo daquele ainda é recente e
poucos sdo o0s resultados acerca desse processo. Autores como Oliveira et al. (2020), Parga-
Lozano e Carvalho (2019), Andrade et al. (2018), Silva e Cavalari (2018), Silva e Farias (2017),
tratam da insercao dessas tematicas no Ensino Superior para a formacéo de professores, sendo
assim, o Ensino Basico ainda é pouco explorado nesse tipo de pesquisa. Mas, de fato, podemos
citar que a ambientalizacdo em qualquer espaco educativo é importante para validacdo dos
movimentos ambientais no meio socioeducacional e para conscientizagdo dos sujeitos
envolvidos.

Entretanto, alguns limitantes a inser¢do das tematicas ambientais no curriculo podem
ser explanados. Mesmo com a existéncia de normativas e diretrizes nacionais e internacionais
gue prescrevem a abordagem das tematicas no contexto educacional, a tarefa é complicada,
uma vez que na formacdo de novos professores essa responsabilidade é assumida timidamente,
sendo muitas vezes identificada apenas como uma alfabetizacdo ambiental. Dessa forma, a
principal barreira para abordar conscientemente curriculos ambientalizados, com uma viséo
ampla, coerente e consistente sobre problematicas ambientais € a falta de formacdo adequada
de professores, pois mais do que uma abordagem de tema especifico, a sua complexidade exige
do professorado, principalmente nos dias atuais, competéncias para trabalhar os conteddos
ambientalizados. Além disso, os futuros professores, que atualmente estdo nas universidades,
precisam ser alcancados, para que estes tenham uma formacdo ambiental adequada, com
principios de sustentabilidade, valores éticos e que sejam capazes de futuramente formar
sujeitos proativos que possam viver em harmonia com o mundo (PARGA-LOZANO;
CARVALHO, 2019).

Diante disso, Andrade et al. (2018) destacam a necessidade da criagéo de espagos que
ampliem as discussdes, estratégias didaticas e experimentagdes que busquem o fortalecimento

dos conceitos sobre ambientalizacdo. Com foco em um movimento geral que venha a mudar
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pensamentos, discursos, valores impregnados na estrutura social, consciéncia socioambiental,

viabilizando, assim, uma transformacéo integral das pessoas e da estrutura comunitaria.

3. METODOLOGIA

A pesquisa apresentada neste artigo tem natureza qualitativa e exploratdria. Segundo
Gil (2017, p. 41), a abordagem qualitativa ¢ “um meio para explorar e para entender o
significado que os individuos ou os grupos atribuem a um problema social ou humano”; neste
caso, visamos encontrar fatores que limitam a ambientalizagdo dos curriculos de Quimica.
Quanto aos objetivos, esse estudo pode ser definido como exploratério, pois se constituiu de
uma andlise na literatura e das compreensdes de professores de Quimica da Educacdo Basica

sobre o processo de ambientalizacdo curricular.

As pesquisas exploratdrias tém como propoésito proporcionar maior familiaridade com
0 problema, com vistas a tornd-lo mais explicito ou a construir hipdteses. Seu
planejamento tende a ser bastante flexivel, pois interessa considerar os mais variados
aspectos relativos ao fato ou fenémeno estudado (GIL, 2017, p. 32).

Diante dos objetivos estabelecidos, o foco dessa investigacdo foi observar quais séo 0s
potenciais limitantes da ambientalizacdo nos curriculos de Quimica, considerando-se a sua
tipica orientacdo prescritiva, com foco nos contetdos e no desenvolvimento de habilidades e
competéncias, bem como o esfor¢co dos professores de preparacdo para 0 ENEM a partir dele.
Numa primeira etapa, os dados da investigacdo foram obtidos por meio de um levantamento
bibliogréafico do tipo reviséo sistematica, com o fim especifico de analisar, na literatura, qual é
a situacdo das pesquisas acerca do tema ambientalizacdo curricular no ensino de Quimica,
atentando aos direcionamentos tomados em artigos de periodicos, com base nos referenciais
admitidos, objetivos definidos e praticas relatadas nos resultados daqueles.

Nessa etapa, os critérios de inclusdo adotados na busca por artigos cientificos foram: a
exploracdo de periodicos da area de Ensino; Qualis com estratificacdo entre Al e B2; artigos
em portugués; o recorte temporal de 10 (dez) anos, entre 2013 e 2022, e; a relacdo direta com
0 tema a partir do exame dos titulos, palavras-chave e resumos daqueles trabalhos, desde que
oferecessem acesso gratuito. Quanto as ferramentas utilizadas na execucdo do levantamento,
foram empregados 0s seguintes motores de busca: Google Académico, Periddicos CAPES e

SCiELO, escolhidas por serem ferramentas gratuitas, com interfaces amigaveis e recursos que
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permitem buscas combinadas, garantindo acesso a uma base de dados ampla e confidvel para a
realizacdo da investigacao.

Esse levantamento foi orientado pelo emprego de strings de busca, combinacdes entre
palavras-chave e operadores l0gicos que tornam as buscas mais consistentes e efetivas, assim o
esforgo é legitimamente direcionado ao objeto investigado, poupando tempo e permitindo o
melhor gerenciamento dos achados; para a composi¢éo das strings, seguiu-se parcialmente o
método SystematicSearchFlow, SSF (FERENHOF; FERNANDES, 2016). Algumas tentativas
foram feitas até o estabelecimento da seguinte string de busca: ((“ambientalizacéo curricular”
AND ("Ensino Médio™) AND ("Quimica") NOT ("tese" OR "disserta¢ao™)) — [2013-2022, 10
anos]; os testes realizados até a definicdo desse conjunto foram importantes para definir o que
se pode chamar de “campo lexical” com tal relagdo semantica que potencializa o refinamento
dos resultados a um numero razoavel de trabalhos que, de fato, tratam do objeto de interesse
(NASCIMENTO, 2014).

Também foram conduzidas, individualmente, entrevistas do tipo semiestruturadas com
03 (trés) professores (P1, P2 e P3) atuantes na disciplina de Quimica da Educacdo Béasica no
Sertdo dos Estados da Paraiba (PB) e Pernambuco (PE), regido Nordeste do Pais. Todos eles
sdo Licenciados em Quimica e vinculados a rede estadual de ensino dos estados supracitados,
(P1) na cidade de Flores — PE, formado em Quimica pela UFRPE e Mestre em Quimica pela
UFPB, tendo 06 (seis) anos de experiéncia em sala de aula; (P2) na cidade de Princesa Isabel —
PB, formada em Quimica pela UFRPE e Pds Graduanda em Metodologia de Ensino de Quimica
pela UNINTER, tendo 07 (sete) anos de experiéncia em sala de aula, e; (P3) na cidade de Serra
Talhada — PE, formada em Quimica pela UEPB e Mestranda em Quimica pela UFRPE, tendo
06 (seis) anos de experiéncia em sala de aula.

Feito um acordo inicial, todos os docentes concordaram em participar das entrevistas
semiestruturadas, e, com a realizacdo daquelas, a concessdo foi formalizada através de um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, TCLE (Cf. Apéndice A), autorizando o uso dos
dados coletados; esse movimento deliberado de dar conhecimento sobre o objetivo estrito da
pesquisa apos as entrevistas teve a intencdo de manter a perspectiva daqueles sujeitos livre de
qualquer direcionamento. A escolha pelo formato semiestruturado € devida a flexibilidade que
da a interlocucdo, oportunizando a articulacéo e o aprofundamento das perguntas previstas no
protocolo (Cf. Apéndice B) a partir de questdes complementares, considerando alguns possiveis
cenarios limitadores (MOREIRA; CALEFFE, 2006).

Para fins de registro dos dados, as entrevistas foram audiogravadas (captacédo feita com

gravador SONY ICD-PX240 no formato digital .mp3) e entdo transcritas atendendo ao tipo de
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documentacao formal, também conhecida como académica, em razdo da corregdo aplicada ao
texto produzido, uma vez que os elementos da fala (repeti¢Ges, oscilagdes ou vicios, e.g.) ndo
sdo objeto da analise nem determinantes capazes de alterar o contexto do conteudo.

Enquanto os dados levantados na revisao sistematica foram submetidos a uma simples
andlise descritiva, com fim de identificar tendéncias mais destacéveis na producdo académica
recente para compreender a abrangéncia do processo de ambientaliza¢do, seu ajustamento aos
curriculos de Quimica e de que maneira tem [tentativamente] sido promovida, aquele corpus
produzido a partir das entrevistas semiestruturadas foi submetido a técnica de Analise Textual
Discursiva (ATD), tendo em vista a sua natureza interpretativa que, diante dos propdsitos da
pesquisa, torna-se adequado, pois permite tecer novas compreensdes a partir das perspectivas
dos sujeitos, sem negligenciar as caracteristicas de suas individualidades. De um modo geral, a

ATD pode ser definida como:

O processo de desconstrugdo, seguido de reconstrucdo, de um conjunto de materiais
linguisticos e discursivos, produzindo-se a partir disso novos entendimentos sobre 0s
fendmenos e discursos investigados. Envolve identificar e isolar enunciados dos
materiais submetidos a andlise, categorizar esses enunciados e produzir textos,
integrando nestes descri¢do e interpretacdo, utilizando como base de construgéo, o
sistema de categorias construido (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 112).

Portanto, tendo em vista que o objetivo principal da ATD, segundo Nascimento (2014,
p. 128) “é a (re)construcdo de textos capazes de exprimir as maltiplas interpretacdes possiveis
a partir do discurso (escrito ou falado) dos sujeitos da pesquisa”, e que essa técnica tem como
base trés etapas aplicadas ao conjunto de dados coletados na pesquisa, que sdo: Unitarizacao,
Categorizacao e Producdo de Metatextos. Sendo uma técnica de analise Hermenéutica que
remete a uma teoria de interpretacdo de textos ou de realidades expressadas por sujeitos, vista
como uma estrutura de compreensao e de dialogo, produzindo-se conhecimentos diante das
diferencas entre os pressupostos que 0s sujeitos envolvidos carregam.

Para 0 mesmo autor, a etapa de Unitarizacao, diz respeito a apropriacdo do pesquisador
sobre os dados que constituem o corpus investigado; tem inicio com a leitura analitica recursiva
daquele material, a fim de que, paulatinamente, seja possivel a sua desconstrucdo na
identificagdo de “unidades de sentido”. Essas unidades de sentido podem variar entre palavras,
expressdes e frases curtas até paragrafos inteiros (0 que € menos comum) que, necessariamente,
transmitem uma ideia ou perspectiva pessoal do sujeito que sera passivel de interpretagéo.
Segue-se, entdo, a etapa de Categorizacgao, na qual aquelas unidades de sentido serdo agrupadas

de acordo com as suas semelhancas, partindo de categorias mais especificas para as mais
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abrangentes, num processo indutivo; nesta pesquisa, as categorias foram definidas a posteriori,
a medida que as unidades de sentido emergiram do corpus mediante unitarizagéo.

Por fim, a Producdo de Metatextos, isto €, de textos que reconstroem e (re)interpretam
0 objeto/fendmeno em estudo, sob a perspectiva particular do pesquisador, a partir dos textos
de outros sujeitos, impregnados de suas concepgOes e mesmo de percepgdes viciosas. Assim, 0
produto final da ATD, o metatexto, é, pode-se dizer, o olhar pessoal do pesquisador sobre o
objeto investigado, desenvolvido num dialogo com as outras perspectivas que, racionalmente,
foram reunidas de forma mais ou menos espontanea, (re)interpretadas a luz de um arcabouco

teorico relevante e aduzidas em novo argumento representativo daquele “individuo coletivo”.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A sequir, séo apresentados os resultados da investigagdo realizada, mediante os dados
coletados e conforme as especificacfes detalhadas na Metodologia. Iniciando com a discussao
a respeito do levantamento bibliografico, do tipo revisdo sistematica, que explorou a situacao
das pesquisas acerca do tema ambientalizacdo curricular no ensino de Quimica, utilizando-se
de uma analise descritiva, com o intuito de identificar as tendéncias em destaque na producéo
académica recente. Esse primeiro grupo de resultados permitiu um vislumbre do panorama de
pesquisa nacional e uma compreensdo abrangente do esforgo em torno da ambientalizacdo dos
curriculos, um suporte para a construcdo da segunda etapa do estudo.

Na sequéncia, tem lugar uma analise interpretativa do corpus, resultante da transcricao
de entrevistas semiestruturadas realizadas com um pequeno grupo de professores da Educacao
Bésica. Esta etapa atende as diretrizes da Analise Textual Discursiva (ATD), que consiste num
aprofundamento dos elementos tedricos e/ou praticos em estudo, a partir de um movimento de
desconstrucdo/reconstrucdo das perspectivas dos sujeitos, que produz novos entendimentos a

respeito do fenbmeno de interesse.

4.1 Levantamento bibliografico

A seguir podemos observar o0 Quadro 1, que destaca a lista reduzida das publicagdes
encontradas mediante ao levantamento bibliografico realizado, nesta pesquisa utilizou-se
motores de busca confidveis, de facil manuseio e acesso gratuito, usando as plataformas:
Google Académico, Periddicos CAPES e SciELO, tendo um resultado total de 191 (cento e

noventa e um) artigos encontrados e um resultado final de 15 (quinze) trabalhos refinados e
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escolhidos, ap6s aplicar-se critérios de exclusdo e inclusdo a este conjunto, apresentados

anteriormente na metodologia.

Quadro 1: Lista reduzida das publicacdes encontradas em levantamento bibliografico.

n. TITULO AUTORIA ORIGEM | CIRCULACAO | QUALIS | ANO
Ambientalizagdo curricular Antﬁni_o .
01 na educacao superior: Fernando Silveira | UNIVALE Educar em Revista Al 2014
ucag perior: Guerra e Mara UNIFEBE
desafios e perspectivas PR
L0cia Figueiredo
A questdo ambiental e a Cristina Teixeira
02 | formagdo de professores € UFPR | EducaremRevista | Al 2014
para a educacéo basica: um | Marilia Andrade
olhar sobre as licenciaturas Torales
Ambientalizag&o curricular .
S Daiane dos
em cursos de ciéncias Santos Silva e
03 bioldgicas, Universidade . UNESP Revista Ensaio Al 2018
. Rosa Maria
Federal de Campina Feiteiro Cavalari
Grande, Paraiba
Educacdo em quimica, Carlos Ventura
formac&o e trabalho Fonseca e IFRS Investigaces em
04 docente: reviséo de Flavia Maria estIgacoes ef A2 2016
- o L UFRGS | Ensino de Ciéncias
pesquisas brasileiras (2002- Teixeira dos
2015) Santos
Anélise da inser¢do das T_hlago do_
~ Y Nascimento Silva
questdes ambientais em o FIS Investigagio em
05 | dois cursos Qe licenciatura Carmen UERPE Ensino de Cincias A2 2017
em quimica de uma .
A - Roselaine de
universidade publica A .
Oliveira Farias
A e@ucagao amblentfall no Marcia Belo
ensino fundamental: um Soares e Ensino. Satide e
06 panorama das teses e . o UNICSUL i A2 2019
X ~ o Rita de Céssia Ambiente
dissertacdes brasileiras Frenedozo
(2007 - 2016)
Sirlene Donaiski
Motin,
Raquel
Educacdo ambiental na Maistrovicz,
formacéo inicial docente: | Tomé Gongalves, Investioacdes em
07 um mapeamento das Dircelia Maria PUCPR estigagoes er A2 2019
. i Ensino de Ciéncias
pesquisas brasileiras em Soares de
teses e dissertacdes Oliveira Cassins
e
Daniele Saheb
Ambientalizacdo do
curriculo no Brasil: Tais Cristine e Educacéo por
08 Levantamento de teses e . UFRGS §80 p B1 2017
. ~ Ernst Frizzo Escrito
dissertacdes entre 2011 e
2014

Fonte: Portal de Periddicos CAPES, Google Académico, SciELO (2022).
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n. TITULO AUTORIA ORIGEM CIRCULACAO QUALIS | ANO
Izabel Cristina
Feij6 de Andrade,
~ Marina Patricio de
Concepgdes sobre
ambientalizac&o curricular: _Arruda, Educacdo Tematica
09 . ) Lucia Ceccato de | UNIPLAC . B1 2018
O desafio do pensamento Lima e Digital
sistemico Schayla Letyelle
Costa Pissetti
Educagdo ambiental no Julio Gomes dos Revista Eletrénica do
10 | ensino de Quimica: a dgua” Santos e UFS Mestrado em B1 2018
como tema gerador Cae Rodrigues Educacdo Ambiental
Diana Lineth
. Parga-Lozano e ] .
11 A pesquisa sobre Washington Luiz | UNESp | '6cne Epistemey Bl | 2019
ambientalizag&o curricular Didaxis
Pacheco de
Carvalho
Debora Dalila da
O estado do conhecimento Silva Almeida
de pesquisas sobre Santiago, UERN
12 formacéo de professores Albino Oliveira South American B1 2020
IFRN
com enfoque CTSA no Nunes e
Brasil Leonardo
Alcantara Alves
Flavio Lourenco
Ambientalizaco curricular: de Oliveira,
analise critica dos projetos Livia Poliana UFCG Ambiente &
13 | pedagogicos em diferentes Santana UEPB Educacdo: Revista de B1 2020
cursos de formacéo de Cavalcante e UFCG Educacdo Ambiental
professores Maiane Lima
Teles
~ . Indman Ruana
Compreensdes de curriculo . .
por licenciandos de Lima Queiroz e Revista Espaco do
14 I S Elisa Prestes UESC ! B1 2020
quimica: contribuicdes da M Curriculo
PO assena
formacéo inicial
Ambientalizac&o curricular Norma Nancy
. e Emanuelle . A
No ensino superior: uma Silverio da Silva e Revista Eletrénica do
15 analise de 9 cursos de . UFRGS Mestrado em B1 2022
. . S Karen Cavalcanti > .
licenciatura em quimica do Educacdo Ambiental
. Tauceda
nordeste brasileiro

Fonte: Portal de Periddicos CAPES, Google Académico, SciELO (2022).

Diante da realizagdo do levantamento bibliografico e a analise descritiva que este foi

submetido, pode-se observar, de acordo com o Grafico 1, uma diferenca substancial no volume

de resultados entre os motores de busca utilizados: 0 Google Académico, 182 (cento e oitenta e

dois); Periodicos CAPES, 6 (seis), enquanto o SCiELO, registrou apenas 3 (trés) resultados.

Numa analise da distribuicdo dos trabalhos por estratos, representada no Grafico 2, é

possivel observar que 53% do total tem qualificacdo B1; 27% deles, A2 e; 20% enquadram-se
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no estrato Al; nenhum foi avaliado como B2. Esse perfil expressa a qualidade das pesquisas
publicadas sobre o tema, tendo uma maioria de publicacbes com qualificacdo B1, que
contempla periddicos de exceléncia nacional, enquanto os estratos Al e A2, dizem respeito a
periddicos de exceléncia nacional e alcance internacional. Essas pesquisas vém sendo
produzidas, em sua grande maioria, nos estados de Sdo Paulo (UNESP e UNICSUL), Parana
(UFPR e PUCPR), Rio Grande do Sul (IFRS e UFRGS) e Santa Catarina (UNIFEBE,
UNIVALE), no Sudeste e Sul do pais, com 10 (dez) publica¢bes. Em tempo, vale destacar uma
publicacdo qualificada com estrato A2 no sertdo do estado de Pernambuco (UFRPE e FIS),
Nordeste do pais, como outras publicaces na Regido, nos estados da Paraiba (UEPB e UFCG),
Sergipe (UFS), Bahia (UESC) e Rio Grande do Norte (UERN e IFRN), com um total de 5
(cinco) publicacBes. O que de fato assinala o potencial [além de desejoso e necessario]

crescimento da pesquisa voltada a ambientalizacdo para além dos territorios tipicos de

produgéo.
Grafico 1: Resultados obtidos nos motores de busca. Grafico 2: Distribuigdo de resultados por estrato.
B2

20%

B1
53%
A2
27%

B Periédicos CAPES M Google Académico M SciELO B Al m A2 mB1 B2

Fonte: Portal CAPES, Google Académico, SCiIELO (2022). Fonte: Plataforma Sucupira (2022).

Tendo em vista os resultados explanados anteriormente, observa-se que a
ambientalizacéo curricular tem se tornado um assunto recorrente nos debates sobre Educagéo,
Silva e Farias (2019) expressaram em seu trabalho, que h& uma legitima preocupagdo em incluir
uma dimensdo ambiental na formacdo inicial de professores de Quimica, Parga-Lozano e
Carvalho (2019), recordam uma série de encontros mundo afora, com foco em discussdes a
respeito das teméaticas ambientais e a insercdo dessas nos curriculos em diferentes niveis de
educacdo. A producdo de estudos, pesquisas e movimentos ambientais € de grande importancia
para a consolidacdo de estratégias que atendam efetivamente aquelas preocupacdes. Diante do
levantamento realizado, p6de-se observar um aumento no nimero de pesquisas envolvendo
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teméticas ambientais e ambientalizacdo curricular ap6s o ano de 2016, o Gréfico 3 mostra a
distribuicéo de resultados por ano de publicacao.

Gréfico 3: Distribuigdo de resultados por ano de publicacéo.
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Fonte: Portal de Periédicos CAPES, Google Académico, SciELO (2022).

Como € possivel observar no Grafico 3, apds 2016, houve um aumento consistente no
numero de artigos publicados acerca das tematicas ambientais e da ambientalizacdo curricular,
em especial, mostrando um interesse crescente [é razoavel sugerir] entre os pesquisadores em
torno desse objeto. Mas o0 que tem produzido esse interesse, particularmente, no periodo entre
2018 e 2020? Os olhares estdo se voltando para essa questdo importante em razdo de inumeras
problematicas que enfrentamos atualmente, como o desmatamento da Amazénia, a liberacéo
gases poluentes na atmosfera e, consequentemente, as mudancas climaticas decorrentes delas;
além disso, as queimadas, 0 uso de agrotoxicos, dentre outras questdes, assinalam uma crise
ambiental tdo preocupante quanto aquela prenunciada no Primavera Silenciosa (BAPTISTA,
GUIMARAES; PEREIRA, 2020).

Paralelamente, no contexto estrito do Brasil, um cenério de nova reforma educacional
pelo qual o pais vem passando, desde 2017, com a oficializacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que passou a orientar os curriculos; uma Educagdo que retorna ao ensino
por competéncias, voltando-se para tendéncias passadas, mas se esforca em restabelecer temas
transversais — que tratam de questfes importantes e urgentes para a sociedade, como 0 meio
ambiente, ética, salde, orientacdo sexual, etc. — e acionar estratégias muito inovadoras como

a pedagogia de projetos e as praticas do tipo STEAM. Essa preocupacdo, de fato, remete a um
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ensino mais ambientalizado, mais ajustado as perspectivas de curriculo critico e pos-critico, o
que € comprovado diante do levantamento, com doze das pesquisas publicadas ap6s 2016.
Diante desses resultados, podemos também destacar as regides do Brasil que estdo concentrados

esses estudos, no que concerne a distribuicdo das pesquisas no pais, por meio do grafico 4.

Grafico 4: Distribuicdo dos resultados por Regides

Distribuicao de resultados por Regides

Centro-Oeste Norte Nordeste Sudeste Sul

Fonte: Portal CAPES, Google Académico, SCIELO (2022).

Desta forma, conforme o gréfico 4, percebe-se que as regides Norte e Centro-Oeste,
diante do recorte admitido, aparecem inexpressivas em termos de publicacdo sobre o tema em
discussdo neste artigo, enquanto a Regido Sul contribuiu com 47% do total de producées sob
analise, o Nordeste com 33% e o Sudeste com o equivalente a 20%. De acordo com Soares e
Frenedozo (2019, p. 80), talvez, "essa distribuicdo desigual esteja relacionada com a quantidade
de programas de Pds-Graduagdo existentes nas diferentes regides”, tendo em vista a
concentragao desses “celeiros” académicos no Sul e Sudeste do pais, ¢ justificado o fato de dois
tercos das publicagdes levantadas virem dessas regides.

Outro aspecto importante, observado no levantamento, foi a concentragdo das pesquisas
no Ensino Superior, tendo em vista a formacao de professores e a inser¢cdo da ambientalizacao
nos curriculos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Naturais. Em verdade, essa aparenta ser
uma das preocupacOes recentes dos cursos de graduagéo; Parga-Lozano e Carvalho (2019)
evidenciam uma ma preparacdo dos professores atuantes no Educacdo Bésica, tendo em vista
que a formacédo oferecida nao lhes tem dado um suporte necessario para o desenvolvimento de
competéncias profissionais para gerenciar debates e promover agdes articuladas com as metas

da ambientalizacdo, quais sejam: a projecdo de uma consciéncia ambiental, a formacdo de um
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sujeito ecoldgico e a reaproximagdo com a natureza, priorizando novas formas de conhecer e,
sobretudo, ser no mundo.

Os artigos avaliados parecem convergir para um ponto em comum, ndo apenas tedrica,
como também metodologicamente; enquanto as consideracdes sobre a tematica abordada tem
foco na insercdo da EA na Educacgdo Baésica, na formacdo inicial de professores, a necessidade
de incluir uma dimenséo ambiental parece uma preocupacao patente; essa evidéncia corrobora
muitos dos artigos que, ainda numa instancia teorica, apontam a necessidade de mais espacos
para ampliar/aprofundar essas discussdes, iniciando o processo formativo de sujeitos mais
criticos, éticos e [potencialmente] transformadores da realidade social. E com a criacdo desses
espacos que o processo efetivo de ambientalizacdo ganhara dimenséo e concretude.

Muitos dos autores trouxeram em suas consideracdes a preocupacao com a insercdo da
tematica no meio educativo; Andrade et al. (2018) expressam a importancia da ampliacdo dos
espacos de debate sobre ambientalizacdo, entretanto, Kitzmann e Asmus (2012) destacam a
importancia da ambientalizagdo, ndo apenas do curriculo educativo, mas sim, a ambientalizacdo
do campo educativo como um todo. Quando se toma como ponto de partida as pesquisas com
foco em acdes de extensdo, Silva e Farias (2017), destacam a importancia de os professores
simpatizantes das tematicas ambientais buscarem apoio uns nos outros, mesmo considerando
distancias fisicas, para que em conjunto, construam novas metodologias focadas no ensino de
Ciéncias/Quimica.

Em tempo, Santiago, Nunes e Alves (2020) defendem que, considerando 0 aumento no
numero de pesquisas voltadas a implementacdo da abordagem CTSA, no desenvolvimento de
praticas que ajudem professores, nos diferentes niveis/modalidades, a lidar com problemas
socioambientais integrados aos aspectos cientifico-tecnoldgicos e sociais pode representar um
caminho alternativo. Contudo, aqui também sdo encontradas limitacdes: qualquer articulaco
nesse sentido esbarra na compreensdo do conceito de interdisciplinaridade e das suas praticas;
no ensino preparatdrio para avaliacdes externas e de ingresso, a exemplo do Exame Nacional
do Ensino Meédio (ENEM); e na pouca oferta de formagéo continuada em servigo habilitante, o
meio mais adequado de nortear praticas inovadoras.

Por fim, cabe refletir que, mesmo com Silva e Tauceda (2022, p. 273) advogando em
favor das vantagens da ambientalizagdo, como “uma nova forma de fazer educativo” repleta de
potencialidades, com suas “novas formas de ser, ver e sentir o0 mundo, que possibilitem aos
individuos uma compreensao critica, reflexiva, significativa e complexa da realidade”, a real
situacdo impGe entraves numerosos e substantivos a sua implementacdo. Assim, observa-se,

diante das pesquisas analisadas, uma urgéncia ainda maior do que o previsto, pela integragéo,
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mesmo lenta, da teméatica ambiental aos campos de discussdo, na esperanca de que deixem as
paginas das propostas que expomos aqui e, em algum momento, as discussdes repetidamente
referenciadas ganhem corporeidade e preencham os espacos na forma de praticas realmente

transformadoras.

4.2 ATD: a producao de metatextos

A seqguir, sdo apresentados os dados levantados a partir da realizacao de entrevistas com
professores da Educacdo Bésica. Para além daquela perspectiva abrangente, com foco em tragar
um panorama a partir da producéo num nivel nacional, fornecida pelos dados do levantamento
bibliogréafico, a analise apresentada adiante projeta um olhar sobre as compreensdes locais dos
sujeitos, situadas num contexto; esse movimento, que se volta para um cenario recortado apds
uma revisdo de um universo maior, permite que o objeto de interesse desta pesquisa seja posto
em perspectiva.

Depois de transcritas, as falas dos professores foram submetidas a uma recursiva leitura
analitica para fins de desconstrucdo em unidades de sentido emergentes do corpus textual; essas
unidades foram entdo categorizadas, num modelo a posteriori que, no entanto, é orientado por
aspectos tedricos apropriados pelos pesquisadores anteriormente — o que se pode evidenciar a
partir das descrigdes para as categorias que agrupam as unidades mencionadas no Quadro 2, a
seguir. Para melhor entendimento das etapas que dizem respeito a Analise Textual Discursiva
(ATD) que tem lugar nesta secdo, as unidades de sentido sdo apresentadas em destaque a partir
de um conjunto de microexcertos da transcricao integral. Na sequéncia, encontram-se, por fim,
0s metatextos resultantes da analise proposta, (re)interpretaces das perspectivas dos sujeitos

sob o olhar orientado dos pesquisadores e que se apresentam nos moldes de discussao.

Quadro 2: Categorizacao das unidades de sentido a partir do corpus transcrito.

CATEGORIAS DESCRIGAO UNIDADES DE SENTIDO

O curriculo é um documento norteador, que vai
auxiliar o professor a trabalhar com os estudantes (P1);
entende-se como uma base que vai auxiliar o
professor durante a vida académica dos Estudantes no

Os curriculos podem ser ensino médio (P1); entendo como curriculo, ndo sé o
Compreenséo considerados diante de suas conjunto de contetidos que a gente tem que passar
de curriculo definicGes, formal, real ou para os alunos durante o ano letivo, mas sim, como um
oculto, pelo menos conjunto de valores; de objetivos a serem alcancados

(P2); curriculo é o que vem pré-definido para se
trabalhar na escola, como eu trabalho na &rea de
ensino, nds ja temos um curriculo prefixado que nés
trabalhamos alguns contetdos (P3).
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das praticas

CATEGORIAS DESCRICAO UNIDADES DE SENTIDO
Inclusive na nova BNCC em que o aluno trilha o que
deseja estudar e trabalhar durante a sua vida

estudantil, essas trilhas s&o de acordo com a vida
(e . académica que ele deseja seguir (P1); tendo em vista

A prética do professor é i ~ N
. u ! : que o professor precisa de um direcionamento, nao

Orientacado orientada por teorias do

curriculo, de maneira explicita
ou implicita

podendo trabalhar aleatoriamente o que vem na nossa
cabega, nés precisamos de um norte para se ter uma
sequéncia logica e entender também que aquele aluno
que vai trabalhar comigo no primeiro ano néo
necessariamente vai trabalhar no segundo e terceiro
(P3).

Regulagéo e
avaliagdo

O modo como 0s processos de
ensino-aprendizagem sao
gerenciados e apreciados,
considerando estratégias e

ferramentas para tanto

Com o ENEM a gente tinha uma boa relacdo quando a
escola ndo era técnica, mas, depois que escola passou a
ser técnica, entdo perdeu-se uma parte do foco em
relacdo ao exame (P2); A gente sempre planeja
simulados baseados em questfes do ENEM, visando
uma familiarizacdo de nossos alunos com esse tipo de
questéo, acreditando que o aluno quando comega a ter
contato com os simulados ira se acostumar com o peso
e tamanho das questdes (P2); um programa de grande
importancia na nossa rede que é o “Se liga no Enem”,
sdo encontros feitos aos sdbados para os alunos do
terceiro ano com o intuito de discutir apenas questdes
sobre 0 ENEM (P2); A gente trabalha com auldes
semanais com duas disciplinas, tem-se a preocupagéo
em fazer as inscri¢fes dos alunos para a avaliacéo,
fornecimento de materiais, portanto, observo um foco
maior em relacdo a esse tipo de exame (P3).

Abordagens
metodoldgicas

Referéncias diretas ou
indiretas a abordagens,
modelos, métodos e técnicas
tipicamente associadas a
tematicas ambientais

Diante de feiras e mostras cientificas ou de profissGes
que as universidades realizam; visitas nas instituicdes;
projetos de pesquisas vinculados as universidades, ou

seja, uma conversa dessas institui¢des diretamente
com o estudante (P1); Acredito que deveriam haver
mais projetos sendo desenvolvidos nessa area, como
professora, acredito que existam poucos projetos
destinados a essa temética e que se alinham com a
participacdo dos nossos alunos para essa formagéo
cidada (P2); entdo nessa eletiva de sustentabilidade a
gente fez um pequeno projeto de reciclagem, onde eu
trabalhei o tema pilhas, o impacto ambiental que os
metais causam (P3); entdo de certa forma conseguiu-se
trabalhar questdes cidadas, questbes cotidianas e
contextualizadas com o dia a dia da escola e dos
alunos, associando assim essas questdes que tém
determinada relevancia para as avaliacdes do ENEM
(P3).

Fonte: Dados produzidos pelos autores a partir de transcri¢do das entrevistas semiestruturadas (2022).
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Quadro 2: Categorizacdo das unidades de sentido a partir do corpus transcrito (Continuagao).

CATEGORIAS DESCRIGAO UNIDADES DE SENTIDO

Entdo nesses projetos cientificos a gente busca

trabalhar essas tematicas ambientais, como o

tratamento da &gua, reutilizacdo do 6leo e sua
reutilizacdo, reciclagem do papel, dentre outras (P1);

Conhecimento objetivo Sendo assim, creio que deveria haver um maior
Nocoes de acerca das tematicas aprofundamento em questdo da sustentabilidade, ndo
ambientalizacdo ambientais e sobre a trabalhar apenas temas como agua e lixo, mas varios
ambientalizagdo curricular outros tipos de temas envolvendo a sustentabilidade na

escola (P2); O termo ambientalizagdo curricular para

mim é novo, foi a primeira vez que eu ouvi assim,

nunca tinha ouvido dessa forma e com essas palavras
(P3).

Nas escolas integrais do estado de Pernambuco, houve
a insercéo do protagonismo juvenil, diante dessa
insercdo, o estudante busca ser protagonista da sua
prépria histéria, ele é levado a pensar como ele pode
ser atuante na sociedade, ndo posteriormente, mas,
agora (P1); a gente vé& com esse novo ensino médio
nessa nova BNCC que estd no primeiro ano de
insercédo, ou seja, essa turma do primeiro ano ja esta
trabalhando nesse novo modelo, onde o aluno vai
buscar e pensar realmente em solugdes préaticas para
sua vivéncia (P1); A escola tem uma disciplina que se
chama protagonismo, essa disciplina incentiva nossos
alunos a ter sua prépria consciéncia e a partir dessa
consciéncia, desenvolver atitudes que ajudem a nossa
escola e a nossa sociedade (P2); estdo na escola ja
praticamos a coleta seletiva desses residuos, portanto,
vejo essas atitudes e pequenas praticas como um
auxilio para a questdo ambiental (P3).

Reconhecimento do perfil
Perfil do caracteristico do sujeito
estudante ecoldgico e das agdes
educativas orientadas ao seu
desenvolvimento

Fonte: Dados produzidos pelos autores a partir de transcri¢do das entrevistas semiestruturadas (2022).

a) Compreensdao de curriculo

Os sujeitos P1 e P2 apresentaram compreensdes de curriculo mais afinadas, enquanto
P2 ampliou o sentido, admitindo um maior nimero de aspectos relacionados e de funcbes. Ao
passo que P1 e P3 referiram-se ao curriculo essencialmente como um documento norteador e
prefixado, isto é, expuseram uma visdo tradicional e formal do objeto, de fato — reduzindo-o
a condicdo de instrumento regulador dos conteddos e orientador das pratica dos professores —
P2 apontou que o curriculo ndo pode ser percebido como um aglomerado de contetdos a
ministrar e normas a seguir. Na perspectiva desse sujeito, 0 documento ganha outra dimenséo,
associado ao desenvolvimento de habilidades e competéncias, mas também de valores; diante
desse curriculo, a expressdo pessoal dos alunos, na forma de conhecimentos prévios, também

ganham espaco, indicando valorizacdo das vivéncias paralelas ao processo de escolarizacao e
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uma visdo mais consistente com o curriculo real, & medida que considera, nas aprendizagens,

a influéncia dos contextos extramuros da escola e as aquisi¢Oes assistematicas de saberes.

b) Orientacéo das praticas

Considerando as compreensdes de curriculo expressadas pelos professores, buscou-se
observar uma outra interpretacdo que tivessem sobre o tema. Diante disso, P1 advogou que a
nova BNCC da aos estudantes opc¢des de caminhos que eles poderao trilhar no seu processo de
escolarizacdo, apontando o papel de protagonista do aluno no seu préprio desenvolvimento
escolar. Essa proposta parece mais consistente com elementos da teoria Progressivista, tendo
em vista que esse poder de escolha dos alunos alinha-se com curriculo mais democrético.
Quanto a P3, seguiu com sua visao tradicional de curriculo, argumentando que os professores
precisam de um direcionamento para trabalhar corretamente os contetdos e de uma sequéncia
I6gica para que a escola, como um todo, caminhe adequadamente, isto €, 0 mesmo curriculo
formal e tradicional anteriormente referido. Dessa maneira, nota-se que esses dois professores
pensam curriculo de maneiras diferentes e orientam suas préaticas, a partir daquele, também de
formas distintas; enquanto uma é mais autoconsciente e dada a quebra de paradigmas, distante
das teorias tradicionais, 0 outro tem orientagdo mais tradicional, claramente conteudista e com

foco nos objetivos que o curriculo prop&e alcangar.

c¢) Regulacao e avaliacao

No que concerne aos processos de avaliacdo das aprendizagens, fica evidente como 0s
professores seguiram, de novo, numa mesma dire¢do em suas respostas, destacando-se a visao
conteudista associada a Educacao Basica, seguindo de maneira estrita o programa curricular e,
negligenciando competéncias importantes para a formacéo cidada dos sujeitos, a exemplo do
pensamento cientifico, critico e criativo e da argumentacao que seriam favorecidas em debates
acerca das questBes ambientais/ecoldgicas. Apesar dessa orientagdo conteudista, evidencia-se
uma incompatibilidade dos contetdos e aqueles requeridos no ENEM; isso acontece porgue a
escola e 0o ENEM, embora priorizem os conteudos, fazem-no sob 6éticas diferentes: enquanto a
escola segue tradicional e orientada, sobretudo, pelo progressivismo, 0 ENEM é muito mais
flexivel e aberto a orientaces criticas e pds-criticas.

Essa flexibilizacdo do conteudismo no ENEM transparece na ideologia politica que a

prova frequentemente expde, nos temas explorados nas propostas de redacdo, em imagens que
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subvertem o pensamento tradicional e incitam criticas ao governo, aos meios de producéo e as
amarras sociais em torno de tabus sexuais, dentre outros. Numa via claramente contréria, nas
respostas dos professores para que os alunos alcancem as mesmas habilidades e competéncias,
a preparacdo para as avaliacdes é feita através de aulGes, simulados e congéneres indicados
pelos professores; esse direcionamento sugere para uma formacgdo de sujeitos eficientes no
alcance de bons resultados em provas como 0 ENEM, podendo alcangar a nota méaxima, sem

exercitar qualquer capacidade de critica.

d) Abordagens metodoldgicas

Admitindo-se que o ponto de partida tenha sido pensar em abordagens metodologicas
para formar um sujeito ambientalmente correto (ecoldgico), os trés professores entrevistados
mencionaram que seria importante trabalhar mais com projetos dentro e fora da escola, em
conjunto com as universidades e por meio de atividades interdisciplinares, com o intuito de
promover uma visao ampla de como os problemas estdo, de fato, inseridos no seu cotidiano e
como os alunos podem lidar com eles. Diante disso, P2 e P3 afirmam trabalhar com aquela
metodologia, fazendo uso de temas como sustentabilidade, reuso de materiais, reciclagem de
residuos, e mencionam que isso, potencialmente, levaria os estudantes a compreender melhor
0s problemas que precisam ser enfrentados por eles em sociedade. Contudo, diante do que foi
exposto pelos professores, € necessario dizer que apenas o trabalho com projetos e esse breve
contato com temas ambientais, como as questdes sustentaveis da moda, ndo € suficiente para
que se concretize a ambientalizacdo do curriculo; este €, afinal, um processo inovador e que
exige intervengdes continuas para alcangar mudangas no cenario socioambiental atual. Dessa
maneira, sem uma formacéao critica diante desses projetos ndo sera possivel uma reconexao com
a natureza, a valorizacdo dos sujeitos e dos espacos naturais nem o desenvolvimento de uma

consciéncia tal que gerencie essas novas relagoes.

e) NogOes de ambientalizagdo

O tema ambientalizagéo curricular causou estranheza entre os entrevistados, todos eles
afirmaram nao estar familiarizados com o termo ou mesmo ter ouvido falar a respeito. Talvez,
essa estranheza seja devida ao que Parga-Lozano e Carvalho (2019) referem como o limitante
méaximo da ambientalizacdo curricular: o fato de néo existir qualquer orientagdo estabelecida a

respeito do debate em torno das questfes ambientais nos cursos de licenciatura em Ciéncias da
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Natureza — Quando o debate deve ser levantado? O que € relevante discutir? Quem devera
gerir os didlogos? E por que é importante conversar sobre esses assuntos? Qual é o impacto na
formacéo do professor e no exercicio da sua profissdo? N&o ha docentes capazes de abordar
essas tematicas qualificadamente nem espacos para tanto. Mesmo que a pesquisa aponte para
um crescente interesse pelo tema no &mbito nacional, seus resultados, escrutinados ha
pouco, ndo alcancam esses cendrios locais e ndo movem aqueles sujeitos na direcdo da

mudanca.

f) Perfil do estudante

Diante desses limitantes a efetiva ambientalizacdo, os professores foram indagados
sobre como formar um sujeito ecoldgico. Todos caminharam numa mesma direcdo, referindo o
protagonismo juvenil que é proposto nas escolas em que atuam — claramente substituiram uma
ideia por outra mais familiar. Mas como formar esse aluno protagonista (presumindo que seja
uma alternativa ao ideal de sujeito ecologico)? Os professores entrevistados, deram uma breve
explicacdo de como € esse sujeito: o protagonista deve pensar como pode ser atuante na sua
comunidade, desenvolvendo competéncias, habilidades e atitudes ajustadas a consciéncia
ambiental, dentre outros atributos. Essas sdo caracteristicas exemplares e muito desejosas em
meio & crise societaria que enfrentamos, mas diferem essencialmente do que caracterizaria um
sujeito ecologico e, em especial das praticas formativas que estdo na base de sua identidade; a
formacdo desse sujeito foge do tradicional trabalho em torno das problematicas ambientais de
preservacdo, conservacao e reciclagem.

O sujeito ecoldgico €, de fato, instado a constituir uma consciéncia ecolégica, manter
um relacionamento ético com o ambiente e adotar habitos que, mais do que respeito, mostram
a sua reveréncia pela natureza; a titulo de exemplo, superando o conjunto de orientacdes sobre
coleta seletiva, reciclagem e aproveitamento do volume de lixo produzido, o sujeito ecoldgico
aprende a desenvolver uma atitude tal que implica na reducgéo do seu proprio consumo a fim de
produzir menos lixo, priorizando sua relagdo com o meio ambiente no lugar de tentar remedié-
la — disso decorre o restabelecimento do equilibrio homem-natureza e emerge certo senso

justica social e sustentabilidade responsavel.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo principal desta pesquisa foi observar quais sdo os potenciais limitantes da
ambientalizacdo nos curriculos de Quimica, tendo-se admitido como objetivos especificos: (a)
realizar uma anélise bibliografica do tipo reviséo sistematica do cenario nacional de pesquisa e
(b) comparar as propostas de ambientalizacdo dos curriculos implementadas (ou ndo) com o
discurso dos professores de Ciéncias/Quimica, a partir de entrevistas com esses. Diante disso,
pode-se afirmar que a pesquisa alcangou sucesso, devido a realizacéo satisfatoria de ambos os
objetivos estabelecidos. A primeira etapa foi cumprida e mostra um panorama prospectivo na
pesquisa com foco na ambientaliza¢do no pais, principalmente ap6s 2016, com doze pesquisas
publicadas em periddicos de alto nivel (B1, A2 e Al).

A segunda etapa do estudo também foi efetivada e logrou bons resultados; diante das
falas dos professores participantes, foi possivel perceber certa preocupacdo com a necessaria
inclusdo de questGes ambientais nos curriculos, ainda que de forma pouco sistemaética, dadas as
suas proprias dificuldades em gerenciar ndo so aspectos especifico relacionados ao tema de
interesse aqui, como o conceito estrito de “ambientaliza¢do” ou o reconhecimento da no¢éo de
“sujeito ecologico”. Para além disso, fica evidente o desconhecimento mesmo do objeto da
ambientalizacéo, o curriculo, suas formas, funcdes e possibilidades de modelizacdo de tarefas
que o professor executa a partir dele — 0 que parece ainda mais preocupante, porque é disso
que decorre o viés preparatorio e de cariz altamente eficientista, focado nos conteddos (apenas
0s conceituais e procedimentais, entretanto) e na aprovacgdo ao término dos processos que, ao
fim e a cabo, deixaram de ser educativos, formativos e converteram-se em formalizadores.

Portanto, retomando o problema de pesquisa que deu inicio a este estudo, parece justo
afirmar que, ao longo deste trabalho, foram apontados, ndo apenas alguns fatores limitantes ao
processo de ambientalizacdo dos curriculos, mas também suas especificidades e causas. Cabe,
é certo, reiterar que a formacao de professores emergiu como o principal limitador, tenha sido
denunciada diretamente, nas publicagfes comprometidas com a inclusdo da ambientalizacdo no
ensino das Ciéncias, ou indiretamente, nos depoimentos dos professores, nas entrelinhas de
respostas que ofereceram sem o conhecimento aprofundado que lhes foi negado; ainda assim,
outros tantos determinantes devem ser considerados.

A guisa de concluso, pois esse ¢ um debate que, por sorte, ndo precisa ser encerrado
aqui, o trabalho até a concretizacdo da ambientalizacdo dos curriculos, particularmente do que
orienta o ensino de Quimica, sera dificil ainda durante algum tempo e sempre desafiador. Até

que a comunidade académica atente para 0 seu comportamento autocentrado, que mantém as
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pesquisas direcionadas a Educacdo de nivel Superior, sobretudo; ao grau de complexidade de
alguns conceitos, debates e propostas para a introducéo das tematicas ora discutidas aqui; ao
alcance limitado das pesquisas no campo do Ensino das Ciéncias em geral, que, dificilmente,
alcancam a sala de aula e; a auséncia de uma rede de apoio constituida por individuos, de fato,
comprometidos com essa mudanga (incluindo professores, pesquisadores e representantes de
culturas tradicionais, como 0s povos originarios, cuja relacdo com a natureza é construida de
formas alternativas); até que cada um desses elementos sejam considerados e concretizem-se,

em maior ou menor medida, a transformacao ndo acontecera.
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APENDICE A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

“«®q

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO — UFRPE
UNIDADE ACADEMICA DE SERRA TALHADA — UAST

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) professor(a),

Venho, por meio deste documento, convida-lo(a) a participar, voluntariamente, da
pesquisa intitulada Ambientalizacédo do curriculo de quimica na educacdo bésica: aspectos
limitantes numa cultura de ensino (des)preparatéria, cujo objetivo é analisar se e como 0s
esforgos em torno da inclusdo de aspectos caracteristicos da Educacdo Ambiental (EA) e
abordagens que integram Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA) tem se instalado
nas praticas a partir de reorienta¢do dos curriculos — ou se permanecem restritos as propostas
pontualmente encontradas na literatura. Todos os dados coletados nesse processo investigativo
serdo utilizados exclusivamente para fins académicos, quais sejam: a producdo de artigo
cientifico (Trabalho de Conclusdo de Curso) e resumos para comunicacdo cientifica. E
garantido aos participantes o sigilo absoluto das suas identidades pelo uso de denominacdes
genéricas (SUJEITO 01 e PROFESSOR 01) ou de nomes-fantasia, de modo que apenas 0s
envolvidos diretamente na conducgdo do estudo terdo acesso a informagdes pessoais e registros
produzidos (gravagdes de audio e suas transcri¢des integrais). Em tempo, ndo € previsto dnus
de qualquer natureza para a participacéo voluntaria, uma vez que a investigacdo tem como meta
a compreensdo do fenémeno sob investigacao, o que possibilitard aperfeicoamento das praticas
didatico-pedagdgicas a partir de alinhamento das perspectivas tedricas.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, a do

participante e uma que sera arquivada pelo pesquisador responsavel na Unidade Académica de
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Serra Talhada (UAST) da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), localizada na
Av. Gregorio Ferraz Nogueira, s/n — José Tomé de Souza Ramos — CEP: 56909-535 — Serra
Talhada/PE. Os dados, materiais e instrumentos utilizados nesta pesquisa permanecerdo,
outrossim, arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo minimo de 05 (cinco) e
méaximo de 10 (dez) anos para fins eventuais de consulta. Quaisquer informacdes adicionais
e/ou esclarecimentos acerca desta investigacdo poderdo ser solicitadas ao pesquisador

responsavel via e-mail (andreluizdomingos958@gmail.com) ou telefone (83) 9 9951-7932.

Eu, , portador(a) do documento

de Identidade , fui informado(a) dos objetivos e métodos da

pesquisa Ambientalizacéo do curriculo de quimica na educacao basica: aspectos limitantes
numa cultura de ensino (des)preparatdria, de maneira clara e detalhada, esclareci as minhas
duvidas e sei que, a qualquer momento, poderei solicitar novas informagdes ao condutor desse
estudo. Em razéo disso, CONCORDO em participar da pesquisa, concedendo-lhe entrevista
registrada em audio, conforme as condicdes estabelecidas anteriormente. Outrossim, confirmo
ter recebido uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

assinado por mim e pelo pesquisador.

Serra Talhada, / /

Participante da pesquisa Nome completo do pesquisador
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APENDICE B: Protocolo para conduc&o de entrevista semiestruturada

Entrevistado(a):
Formacdo académica:
Escola em que atua:

Disciplinas que ministra:

PERGUNTAS E DIRECIONAMENTOS

Em tom de conversa, a fim de deixar o(a) entrevistado(a) a vontade, apresentar-se como
estudante da UFRPE, informar sob a orientacdo de quem realiza a pesquisa e explicar, de forma
sucinta, o seu proposito (elaboracao do Trabalho de Conclusdo de Curso, TCC), assim como 0
objetivo. Informar, entdo, que a entrevista sera audiogravada, fornecendo instrucées a respeito

da progressdo da secdo adicionalmente, para iniciar o registro.

1. Qual é a sua compreensdo pessoal sobre "curriculo™?
a. Vocé enxerga outras possibilidades de interpretar o curriculo, além dessa compreensao?
Fazer a pergunta apenas se a resposta inicial for pontual ou limitada, porque a intencdo é

explorar a concepcao de curriculo adotada e sob que perspectiva esse objeto ganha sentido.

2. Vocé costuma abordar temas como *'sustentabilidade’ em suas aulas?
a. De que maneira vocé inclui discussdes sobre temas dessa natureza no planejamento e na
execucéo das aulas?
Caso a resposta seja insatisfatoria, esta questéo tem funcéo delimitadora. A pergunta inicial
tem a intencdo de explorar a relacdo do sujeito com a EA e a abordagem CTSA sem,

contudo, mencioné-las de forma direta, pois a manifestagéo livre ndo deve sofrer influéncia.

3. Como a instituicéo se relaciona com o ENEM?
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a. Quais as condutas adotadas em relacdo a esse exame, em termos dos conteidos exigidos
e do formato que ainda tem?
Caso o(a) entrevistado(a) ndo compreenda a pergunta inicial, propositalmente aberta, esta
pergunta tem funcé@o norteadora, mas sé deve ser apresentada sob demanda daquele(a).
4. Como vocé considera que a escola poderia alinhar préaticas de formacéo cidada com a
preparacdo para exames de grande porte como o ENEM?
Caso o sujeito questione a noc¢éo de "formacao cidada”, explicar que se trata da formacao

para o convivio social e para as relacfes com o meio.

5. Vocé esta familiarizado(a) com o termo ""ambientalizacdo curricular'?
a. O que é necessario para formar um estudante que assuma o papel de "sujeito ecoldgico"?
Esta pergunta sé deve ser realizada se a resposta a questao inicial for negativa ou curta a

ponto de ndo oferecer qualquer entendimento sobre o processo que € objeto de estudo.



