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O género [...] é distinto em termos de forma, mas
¢ fusdo entre forma e substancia; constitui a
cultura; é mediador entre publico e privado. Estas
caracteristicas baseiam-se ‘“nas conveng¢des do
discurso que uma sociedade estabelece como
formas de ac¢do conjunta”

(MILLER, 1994, p. 36 apud MILLER, 2005, p.
134).



RESUMO

Neste trabalho, interessa-nos investigar a maneira como o género textual grafico apresenta-se
nos livros didaticos de Matematica (em uma colecdo especifica). Mediante essa investigacao,
o foco é perceber se no processo de ensino/aprendizagem o género textual em destaque é
trabalhado a partir de uma visdo em que ele é veiculo de comunicagdo, ou, se 0 mesmo &
trabalhado como um contedo de bases estatisticas. Sabendo que a escola é um dos espagos
onde muitos géneros textuais passam a ser conhecidos, buscamos analisar se com os graficos
nos LD de Matemética, 0 seu ensino encaixa-se nos padrdes colocados anteriormente,
seguindo os estudos de Sousa (2013), ou se ha a apresentacdo do mesmo em outros padrdes.
Mediante a visdo de Marcuschi (2003) e outros autores, em que todos 0s géneros textuais sdo
suportes comunicativos, que constituem-se em a¢es comunicativas, em uso dos falantes para
agir no mundo e sobre ele, utilizamos uma metodologia, que buscou entender a forma como
se constitui 0 ensino com relacdo aos graficos, partindo de analises em todos os livros da
colecdo, em busca de uma possivel conclusdo acerca do nosso objetivo. A partir de analises
qualitativas, analisamos cada exemplo de graficos contidos na colecao “Projeto Arariba
Matematica - 2014”, livros esses que foram entregues por o PNLD para o uso dos anos 2017,
2018 e 2019. De acordo com a visdo geral do Plano Nacional do Livro Didatico, a colecdo
apresenta interacdo entre os estudantes e alunos, mas tem um teor de informacgdes muito
grande, dificultando em alguns aspectos a aprendizagem de conceitos trazidos. A necessidade
de entender como os alunos estudam e utilizam o grafico na escolas € importante. Ele é um
género muito representativo na sociedade e por este motivo a sua forma e funcdo devem ser
conhecido e reconhecido por todos que o0 usam ou n&o, para comunicar-se. Tendo em vista a
dificuldade para encontrarmos estudos sobre os graficos, apenas Sousa (2013), a nossa
pesquisa conseguiu perceber que a representatividade do género em foco, elenca-se muito nos
padrdes opostos da funcdo que todo e qualquer género textual desempenha em sociedade.

Palavras-chave: género textual; gréaficos; LD de Matematica; forma e fungéo.



ABSTRACT

In this work, we are interested in investigating the way the graphic textual genre is presented
in the textbooks of Mathematics (in a specific collection). Through this research, the focus is
to understand whether the teaching genre is based on a vision in that it is the vehicle of
communication, or whether it is worked as a content of statistical bases. Knowing that the
school is one of the spaces where many textual genres are known, we seek to analyze whether
the graphs in the LD's of Mathematics, its teaching fits in the standards placed previously,
following the studies of Sousa (2013), or if there is the presentation of it in other standards.
Through the view of Marcuschi (2003) and other authors, in that all textual genres are
communicative supports, that constitute communicative actions, in use of the speakers to act
in the world and on it, we use a methodology, which sought to understand the how the
teaching of graphics is constituted, starting from analyzes in all the books of the collection, in
search of a possible conclusion about our objective. Based on qualitative analyzes, we
analyzed each example of the graphics contained in the "Arariba Matemaética Project - 2014"
collection, which were delivered by PNLD for use in 2017, 2018 and 2019. According to the
National Plan of the Didactic Book, the collection presents interaction among the students,
but it has a very great information content, making difficult in some aspects the learning of
concepts brought. The need to understand how students study and use the chart in schools is
important. It is a very representative genre in society and for this reason its form and function
must be known and recognized by all who use it or not, to communicate. Considering the
difficulty of finding studies on the graphs, only Sousa (2013), our research has been able to
perceive that the representativeness of the genre in focus, is strongly based on the opposite
patterns of the function that every textual genre plays in society.

Keywords: textual genre; graphics; LD's of Mathematics; form and function.
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INTRODUCAO

O presente trabalho de pesquisa tem por interesse averiguar de que maneira a
coletanea de livros de Matematica (Projeto Araribd Matematica - 2014) trabalha o género
textual grafico. A partir disso, buscando entender se:

a) 0 seu estudo é voltado para funcdo de género textual, como um veiculo de
comunicacgéo na sociedade, ou;

b) se ele € representado como um conteudo da area, trabalhando assuntos estatisticos.
Diante dessas consideracfes, enquadramos a nossa pesquisa na area de Linguagem e Ensino.

Atualmente, conseguimos ver a presenca de estudos voltados para 0s géneros textuais
e isso € muito importante, como também esses estudos ajudam a desmembrar a nogdo de que
género e texto sdo a mesma coisa como Marcuschi (2003) pontua. Sobre essa questdo, é
necessario trazer Miller (2011) para a discussdo, pois ela acredita que mesmo ndo sendo a
mesma coisa, ambos estdo sendo a realizacdo um do outro.

Ao dizermos que existem muitos estudos acerca de géneros textuais, concluimos que
estudos voltados para os graficos sdo menos numerosos. Sendo possivel de perceber isso a
partir de nossos embasamentos tedricos.

Tratando-se de uma colecdo em especifico e de um género textual, temos como
hipotese a visao de que o gréafico pode ser trabalhado a partir de sua funcéo social, atrelado a
um contetdo estatistico, que é a sua realidade mais visivel. E necessario dizer, que a nossa
pesquisa ndo enquadra uma verdade absoluta para todos os livros didaticos de Matematica,
por tanto, a nossa hipotese e resultados sdo voltados para a colecdo em questdo (Projeto
Arariba Matematica).

Acreditamos que até os dias atuais, os graficos sejam apresentados em sua maior parte
nas aulas de Matematica em um conteudo propriamente e isso é algo que também se perpetua
nos LD. Realidade essa que enfatiza mais ainda essa tradi¢do, que € forte, porém nao é
inquebravel, e que com certeza serd modificada a partir de mais estudos voltados para a area.

Acerca disso, também & possivel retratar a necessidade dessa nova visao, justificada
pelo fato de que o gréfico e demais géneros perpassam as paredes da escola e a sua funcdo na
sociedade tem por objetivo estabelecer interatividade entre todos os falantes, deixando claro
que a sua socializacéo é resultado do uso da linguagem, por meio das atividades culturais e
sociais, como Reinaldo e Bezerra (2012) propdem em suas conclusdes.

Desta forma, a nossa pesquisa tenta demonstrar, a partir da coletanea de LD - Projeto
Arariba de Matematica (2014), o modo como os gréaficos sdo trabalhados, analisando-os a
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partir de critérios estabelecidos, que serdo ponto forte para as consideracdes finais sobre a
pesquisa. Com relagdo ao desenvolvimento de nosso trabalho, tornou-se necessério
estabelecermos alguns questionamentos, para que assim conseguissemos compreender de
maneira mais efetiva a presenca do género textual grafico nos livros, que sem sombra de
duvidas é um grande aparato no ensino. Diante disso, nossas indagagdes se pautaram em:
1) Sendo reconhecido o grafico como género textual, € possivel que ele se configure
assim na area de Matemaética?
2) O ensino desse género, por parte dos professores, € trabalhado seguindo um ensino
padronizado em forma e substancia?
3) O ensino do género textual grafico é constituido também em assuntos de realidade

dos alunos?

Diante dessas questdes, torna-se claro a nossa necessidade em entender o processo de
ensino/aprendizagm para com o género textual grafico. Verificando assim a sua forma de
apresentacdo, estudo e socializacéo.

Atrelado a essa questdo, trazemos Santos (2007), que acredita na necessidade do
ensino de género textual, com um trabalho efetivo da Lingua. Embora possa parecer distinto
tratar de Lingua na area de exatas, é algo necessario, pois estamos tratando de um género
textual, que € realizado a partir do uso dela também. Partindo assim das questGes: de que, 0
qué e para quem se fala, se escreve, assim como questfes de interdisciplinaridade como Sousa
(2013) pontua.

Mediante o entendimento que 0s géneros sdo suportes de comunicacao e interacéo,
acreditamos que para isso € necessario uma metodologia baseada no uso, reflexé@o e produgéo,
permitindo assim que o aluno construa o seu saber, como Santos, Mendonga e Cavalcante
(2007) nos embasam.

Ao tratarmos dessa metodologia de contrucdo trazemos a discussdo Soares (2000)
apud Sousa (2013) que acreditam na necessidade de articular os conhecimentos de mundo e
cientifico, construindo assim uma interdisciplinaridade, desenvolvendo uma relacdo entre o
mundo com os outros, levando o seu universo para estrutura social, concluindo uma interacéo
verbal entre os individuos.

De acordo com Sousa (2013), conseguimos entender que os graficos estdo ativamente
na vida social dos falantes da sociedade. Sobre isso, é importante que haja um ensino baseado
nessas categorias e que percebamos que a leitura e uso deles ¢ uma atividade cotidiana,

significativa, com um valor muito grande e necessario de visualizacao.
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Tendo em vista o0 desenvolvimento de nossa pesquisa voltada para os graficos,
estabelecemos objetivos acerca de informagOes pautadas no género em questdo. Diante disto

segue 0s seguintes objetivos:

e Objetivo geral

v" Analisar a funcdo do género textual grafico nos LD’s de Matematica.

e Objetivos especificos

v" Discutir a nocédo de género textual, a partir de seu surgimento e funcdo, mediante os

espagos em que 0 Mesmo Se apresenta;

v" Discutir o surgimento do género textual grafico, a partir do seu surgimento e sua

possivel funcéo nas escolas e na sociedade;

v' Entender como é trabalhado o género de maneira geral, no processo de

ensino/aprendizagem.

Para o cumprimento de tais objetivos, 0 nosso trabalho esta organizado em dois
capitulos que se complementam. Posteriormente a introducéo, temos o Capitulo I, intitulado
por: “Géneros textuais: poder de relevancia e construtor de saberes”, que se divide em quatro
secdes, que discutem o surgimento e fungdo dos géneros textuais, assim como a sua presenca
na sociedade, escola. Por fim, voltamo-nos para o género grafico, discorrendo sobre
informacBes acerca de seu surgimento, funcdo e realidade em livros didaticos mediante as
conclusdes de Sousa (2013).

No capitulo II, intitulado como “Género textual grafico: conhecimento acerca da
metodologia e resultados obtidos por meio da analise”, temos seis se¢fes. Sao tratadas nesse
capitulo os processos metodoldgicas e as analises, que foram pautadas em trés critérios,
concluindo assim a funcdo dos gréaficos nos LD de Matemaética.

Nesses critérios, buscaremos de maneira clara, compreender como ¢é configurado o
ensino dos graficos, ou seja, se ele é trazido enquanto conteldo ou como género
propriamente; se nas atividades trazidas existe uma reflexdo com relagdo ao gréfico, ou se a
resolucdo de atividades € um ato objetivo e mecanico, e, por fim, de que forma as contrugdes
dos gréaficos sdo realizadas a pedido dos LD de Matematica. Desta forma, visando se existe
um processo de reflexdo acerca de todos os conhecimentos para colocar em pratica na
construcdo, ou se o conhecimento colocado € apenas envolvido na forma do género, ou seja, a

Sua estrutura propriamente.
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Por fim, encaminhamos nossas consideracdes, a partir das andlises realizadas, 0s
dados, mediante o que o corpus (livros didaticos) nos proporcionou e, seguida pelas

referéncias.
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CAPITULO |

1. GENEROS TEXTUAIS: PODER DE RELEVANCIA E CONSTRUTOR DE
SABERES

Segundo Marcuschi (2008, p.147), “o estudo dos géneros se iniciou ha mais ou menos
vinte séculos atras”. Acredita-se que seus estudos ndo eram delimitados como hoje, tendo-se
em mente que os primeiros estudos eram basicamente voltados a literatura, sendo iniciados
com Platdo e Aristoteles. Os estudos de géneros se consolidaram a partir de uma tradicédo
poética, vinculada as posicOes de Platdo e a tradigdo retorica a Aristoteles, respectivamente.
(MARCUSCHI, 2008, p. 152).

De acordo com a tradicdo dos estudos em género, o termo género estava ligado a
literatura, cuja nogdo se estendeu até o seculo XX. Para entender melhor o seu surgimento,

trazemos Marcuschi (2003), que argumenta de forma clara acerca dessa discussdo. Vejamos:

[...] uma simples observacdo histérica dos géneros releva que, numa primeira fase,
povos de cultura essencialmente oral desenvolveram um conjunto limitado de
géneros. Apds a invencdo da escrita alfabética por volta do século VII A.C.,
multiplicam-se os géneros, surgindo os tipicos da escrita. Numa terceira fase, a
partir do século XV, os géneros expandem-se com o florescimento da cultura
impressa para, na fase intermediaria de industrializacdo iniciada no século XVIII,
dar inicio a uma grande ampliagdo. (MARCUSCHlI, 2003,19).

Mediante os postulados do autor trazido, € possivel notar a relevancia dada aos
géneros textuais, assim como perceber que, de fato, a sua existéncia em oralidade e escrita
tem uma representatividade muito solida.

Acredita-se que no Brasil a sua chegada foi notada a partir da década de 90, partindo
de uma linha bakhtiniana. Segundo Marcuschi (2008) muitas universidades buscaram analisa-
los partindo de linhas como a ja dita, até uma perspectiva swalesiana, e sistémica-funcional.
Sendo possivel de se compreender, que Bakhtin foi um grande exemplo, para os estudos em
terras brasileiras.

Depois do exposto, buscaremos, neste capitulo, tratar as questBes voltadas
propriamente para informacgdes acerca da discussdo em torno das definicdes de géneros
textuais e seu uso no ambiente didatico, social. Além de tratarmos de informacdes voltadas
propriamente para 0s géneros textuais de maneira panoramica, focaremos a nossa discussao
no género textual gréfico. Para isso, dividimos este capitulo em quatro se¢des, que tratardo do

processo de ensino com 0s géneros textuais desde a sua definicdo até o seu uso no processo de
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ensino, focalizando no ambiente escolar, com as aulas de Matematica e restringindo-se ao

género textual gréfico.

1.1 — Géneros textuais, breves reflexoes

Ao falar de géneros textuais, trazemos Marcuschi (2003), que nos diz que eles séo
fendmenos histdricos, que possibilitam a comunicagédo entre a sociedade, e que sdo também
um artificio para a interatividade. Sobre eles, é possivel falar, que o seu surgimento esta
ligado a questdes historicas, socais e ideoldgicas dos seus falantes, fomentando ainda mais a
visdo de que eles se originam pela necessidade de comunicacdo, como também de questbes
culturais que cada um tem.

Os géneros textuais sdo veiculos de comunicacdo praticos, moldaveis. Porém, é
necessario fazer uma ressalva. Marcuschi (2003, p. 25, grifo nosso) diz que: “Géneros sdo
formas verbais de agdo social relativamente estaveis realizadas em textos situados em
comunidades de praticas sociais e em dominios discursivos especificos.”. Desta forma, é
relevante dizer que eles sdo exercidos mediante 0s espacos proprios e que embora eles sejam
recursos de comunicagdo na sociedade, é necessario saber que a sua utilizacdo é determinada
por dominios discursivos de cada ambito.

N&o se pode dispor de uma regra acerca de sua utilizagdo. E necessario ter nogdo de
que todos os falantes podem e devem usar 0s géneros textuais, mas que cada espaco é restrito
a cada género, estabelecendo assim padrbes, como a questdo do uso da Lingua, que também é
exercida a partir disso. Mesmo sabendo que existe uma variedade enquanto o uso dela.
Tratando-se de géneros textuais e Lingua, concluimos aqui, que nao é possivel desmembrar o
ato de aprendizagem da Lingua e interacdo na sociedade sem deter-se aos géneros textuais.

Delimitando-se ao conceito de género, torna-se possivel dizer, que eles conseguem
modificar uma sociedade, ou mesmo, as posicdes dos seres que a formam, dando a
oportunidade de levar em conta as experiéncias humanas dentro de todos os sentidos, assim
como acrescentar as que ainda séo individuais, privadas.

Os géneros sdo veiculos de comunicacdo, totalizante de todas as experiéncias obtidas
pelos ser. A partir do seu uso, eles modificam-se a partir das necessidades existentes na
sociedade. Sobre isso Reinaldo e Bezerra (2012), nos dizem que mesmo eles estando
enraizados em préaticas sociais conhecidas atendem a necessidade dos seus usuarios de mudar-

se para haver uma linearidade de uso por os seus falantes, atendendo assim as situagdes novas,
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efetivando uma comunicacdo mais compreensivel por meio desses géneros textuais, que se
modificaram para melhorar a interatividade.

Ao tratarmos dessa definicdo, Carvalho (2005, p. 149) informa-nos que “Géneros,
portanto, estruturam, organizam, enquadram e regulam acbes e interacdes sociais, tanto
naquilo que ela tem de semelhante ou de inusitado”. Vendo assim que, esse artefato que
utilizamos para a comunicacao, € extremamente importante para a usabilidade da Lingua, que
¢ expandida por meio da comunicacdo, exercida pela oralidade ou escrita, possibilitando
assim um espaco comunicativo de maior interacdo e de conhecimento da Lingua a qual o ser
fala, garantido assim uma firmeza acerca de questdes de conhecimento ou ndo.

Delimitando-se a escrita, temos como exemplo uma monografia, a qual podera
transformar muitas informacdes acerca de varios assuntos. Temos também a fotografia, que
embora ndo tenha escritos, pode ressaltar lembrancas, que resultam em dialogos, como
também pode auxiliar em um determinado evento, que necessita de uma pista para tal
resolucdo, notando assim, que em nossa vida, grande parte dos artificios que utilizamos, séo
resultados de um género textual especifico.

Trazendo a questdo da fotografia, buscamos mencionar Carneiro e Gomes (2015), que
argumentaram diante de um trabalho com tirinhas, a conclusdo que até as imagens
caracterizam-se enquanto géneros. Perceberam que o uso da imagem na tirinha foi essencial
para a compreensdao do exemplar como um todo, caso ndo estivesse presente, tornaria quase
impossivel a compreensdo das tirinhas. Argumentaram também, que 0s géneros que
basicamente resultam em imagens, podem trazer uma mensagem, como também trabalhar
toda a construcdo historica que o ser tem, 0s seus conhecimentos de mundo e de Lingua,
tambem.

Diante disso, conseguimos entender até o presente, de acordo com Marcuschi (2003, p.
21) diz que ha o uso da escrita e da oralidade e que eles se constroem dia apés dia, em todos
os lugares e que seu uso é fundamental para a comunicagdo em sociedade e mesmo
modificando-se, ha um enquadramento com a sociedade.

Tratando-se desse artefato enquanto pratica social, convém ressaltar que a seguinte
sessdo, intitulada como: Género como agéo social: a perspectiva sociorretdrica, apresentara 0s
géneros em sua desenvoltura como um todo, assim como alguns exemplares acerca do que
estara sendo dito a partir das conclusdes de Reinaldo e Bezerra (2012), mediante a visdo de
que eles sdo ponto de interatividade e de Miller (2012), retratando que por meio dos géneros

textuais é possivel alcancar o que se deseja, mediante 0 seu uso.
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1.2 - Género como acdo social: a perspectiva sociorretdrica

O género textual € a materializacdo de formais verbais ou ndo, que representam e
possibilitam uma acdo comunicativa e que surge diante da necessidade dos falantes de uma
sociedade. Embora cada um tenha uma estrutura diferente, nota-se que de maneira geral,
todos eles surgem como requisito de auxilio para a comunicacdo entre os falantes de uma
sociedade.

Diante dessa comunicacdo, sabe-se que cada espaco € restrito para determinado género
textual e isso é o grande diferencial, pois assim consegue-se notar que em todos 0s espacos da
sociedade sdo ativos pela necessidade de comunicacdo e tem @éneros textuais como
mecanismo de interacdo, que modifica-se de acordo com o tempo. Mesmo tendo essa
mudanca, é necessario dizer que a sua esséncia € a mesma, por este motivo é possivel ressaltar
a validade de seu uso.

Ao tratar da importancia deles, enquanto fator de comunica¢do por todos o0s
interlocutores em uma sociedade, trazemos a discussao Reinaldo e Bezerra (2012, p.75) que
dizem: “[...] Esses aspectos (interagdo social, tempo e espaco) influenciam os géneros de tal
forma que ao mesmo tempo que séo flexiveis, sdo também tipificados, a ponto de serem
reconhecidos como tal”. Tratando-se dessa pontuacdo, vemos que nao ha um limite extremo
para o género, o que ha na verdade sdo adequac@es proprias, que permitem a usabilidade dele,
e seu re/conhecimento, tornando-se assim possivel toda uma reflexao.

Pontuadas essas questdes de usabilidade e identificacdo prépria, notamos que mesmo
com a evolucéo dos géneros decorrentes do tempo e da propria cultura de cada sociedade, que
ativa seus conhecimentos préprios, os falantes conseguem mesmo assim se comunicarem,
como maneira até mesmo de trocarem o0 que tem de saber e somar a isso 0 que ja tem,
determinando assim, que o género também seja um veiculo de enriquecimento de bagagem.

Diante dessas informacgdes, podemos dizer que género € sindnimo de acdo na
sociedade. Falando assim, conseguimos entender que a cada espaco ha uma sociedade
existente, ou seja, a nossa casa, a nossa escola, nosso trabalho, cada um deles completam uma
sociedade maior, mas também em si sdo uma pequena sociedade, que é reconhecida pelo uso
da fala e dos géneros textuais. Ao trazer essa informacao, a visao de que géneros textuais €
recurso de conhecimento apenas nas escolas cai por terra, concluindo assim, que a escola é
um espaco de comunicagdo também e ndo apenas.

Ao citar a escola, torna-se necessario dizer que mesmo o falante tendo ou ndo um grau

estudantil, o uso dos géneros acontece da mesma forma. Justificamos isso por saber que eles
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estdo em todos os espacos, atribuindo a cultura de cada ser, que € unica. De forma consciente
ou ndo, esse falante ajuda a propagar as informacgdes uns aos outros, mesmo sem um
conhecimento estudantil.

Ao defendermos isso, afirmamos que todo o sentido dele também ¢ reflexo da acédo. A
sociedade € espaco importantissimo para ele, assim como a acdo exercida por ele também &,
porque assim como uma Lingua, se o género ndo for usado, ou ele morre, ou modifica-se. Tal
questdo ndo pode ser vista como um aspecto amplamente ruim, tendo em vista que a
sociedade estd mudando, evoluindo e os géneros precisam acompanhar tal evolugéo.

Atrelado a essa questdo, fazemos um paralelo com a Lingua, que esta ligada ao género
também. Ela sé é viva porque alguém a usa, e também porque ela se adequa ao tempo em que
seus falantes estdo, caso contrario, ela desaparece, ou mais comumente se adequa a realidade
de tempo e espaco a qual esta inserida.

Notando que a sociedade é relevante para o surgimento e uso da Lingua materna,
como também dos géneros textuais em uma mesma escala, conclui-se que a sociedade é ponto
crucial para tudo que envolva o género, pois acdo é resultado de um motivo e uma situacédo
materializa-se nela junto ao veiculo em questdo. Sendo assim, é necessario dizer que 0 género
textual ndo é algo pouco utilizado ou plastico de forma extrema, mas sim, que ele é algo que
segue uma linearidade em relagdo a tudo que esté ligada ao seu uso.

Percebendo a sua relevancia, notamos que a reflexdo acerca do que se tem de
conhecimento, seus pontos de vistas, somados a acdo que o género tem, permite que questdes
que estdo complexas, tornem-se mais flexiveis, mesmo que exista um grau de dificuldade. E
possivel dizer, que ha ativacdo de conhecimentos e com isso existe um trabalho de analise
acerca do que esta como foco (a sociedade, a situacao, o género a ser usado, a fala ou a escrita
propriamente) ndo existindo assim um engessamento em relagdo a situagdo em questao.

Acerca dessa discussdo, Miller (2012) nos diz que essa flexibilidade é compreensivel,
mas ha a necessidade de entender que 0s géneros e a situacdo a qual 0 mesmo esta sendo
usado é simbolizado também por uma exigéncia. Sendo assim, ela deve existir também como
forma de entendimento sobre a existéncia de um motivo social, o qual ndo é aleatério, mas
sim condicionado por uma demanda de questfes, que podem ser particulares ou conjuntas,
diante do que esta sendo vivido.

Trazendo essa questdo, ressaltado que situacdes nao sdo iguais, embora o género usado
possa aparecer em outras semelhantes, a sua forma de tratamento, como o falante articula sua
fala, o que ele tem de conhecimento, é Gnico. Ao falar disso, concluimos que 0s géneros tem o

poder de agir, modificar, refletir, tornar a situacdo diferente, a partir de sua individualidade.
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Acerca dessa discussdo, falando sobre forma e substancia, trazemos Miller (2012, p
33) que nos diz, que a forma ao qual o género é construido “modela a resposta do leitor ou
ouvinte a substancia ao fornecer instru¢des”, ou seja, € pelo uso da fala ou da escrita
propriamente, que os usuarios daqueles géneros conseguem modificar 0 que 0 outro sente e
tem como certo ou ndo.

Tratando-se tanto dessa acdo modificadora que os géneros dispdem, seja por a fala, ou
escrita, materializando-se, por exemplo, em um seminario, palestra, livro, reportagem, ou foto
propriamente, vemos que 0 que é posto em questdo permite trabalhar tudo o que € relativo a
volta dos seres postos a frente desses exemplos. Nesse contexto, onde a sociedade é espaco
essencial, percebemos que o0s géneros textuais sendo usado em prol da sociedade, permitem
realizar uma acao conjunta com toda a cultura que a comunidade tem, que o falante tem e o
que possui de saber acerca da vida, de suas posturas vistas de forma positiva ou negativa,
resultando em um processo de informacao bastante consistente e acima de tudo, levando o que
todos os falantes tem de bagagem.

Ao tratar dos géneros textuais, notamos que essa acdo social € muito mais do que
saber, por exemplo, que saiu no jornal a morte de uma pessoa influente, é saber que por
aquele texto (resultado do género reportagem), que muita coisa esta em jogo, de que algo
precisa ser feito. Sendo nds leitores daquele jornal, precisamos nos sensibilizar, pensar,
refletir e agir mais. Essa acdo social é também o despertar para tudo o que esta a volta, o que é
visto como bom, ruim, possivel ou ndo de mudanca.

Tratando dessa postura que, 0 género € suporte para a mudanca, sendo um artificio de
transfiguracéo e despertar, trazemos para discussao Miller (2012), que diz o seguinte:

Como uma acdo significante e recorrente, um género incorpora um aspecto de
racionalidade cultural. Para o critico, os géneros podem servir tanto como um indice

aos padrdes culturais quanto como ferramentas para a exploracéo das realizac6es de
falantes e escritores particulares; para o estudante, géneros servem de chave para

entender como participar das agdes de uma comunidade. (MILLER, 2012, p.41)
Acerca do que Miller (2012) acredita, conseguimos entender que o género é um
construtor e reconstrutor de informacdes passiveis de mudanca e que para cada ser que 0 usa
ou é modificado por ele, consideravelmente os resultados terdo um grande valor.
Perante essas informacdes, concluimos que 0 uso e a propagacdo tem permitido essa
forca modificadora e de demonstracédo de que a informacdo tem poder. Exemplificando a
questdo de utilizacdo, citamos nossa memoria. Ha tempos atrds tinhamos algumas posic¢oes

acerca de alguns temas e que talvez ndo fossem necessarios de uso e que hoje séo, e que nos
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os remodelamos para que essas memorias difundidas de argumentos se articulem nos dias
atuais. A situacdo dita se encaixa nos géneros textuais.

Diante dessas informaces, trazemos alguns exemplos para a discussdo. Temos o
retrato falado, que em sua poténcia, pode possibilitar que alguém que fira os principios da
sociedade seja combatido, mesmo sem que haja uma escrita naquele exemplo, certamente
guem o V&, terd muita mais cautela em suas acdes, sera mais analitico no meio em que
convive. Ha também os cartazes escritos em manifestacbes de rua, que tem a
representatividade escrita, mas também se articula na oralidade, permitindo assim que seja
visto e revisto tudo o que é defendido ou denunciado.

Ainda tratando de exemplos, temos os blogs, as redes sociais, que muito embora
sejam veiculos de acdo social por meio virtual, tem um poder imenso de veiculacdo, tendo em
vista muitas vezes o repasse de informacdes em tempo recorde pelo WhatsApp, por exemplo,
que pode sem sombras de dividas mudar, ou alertar a opinido do seu leitor/usuario de tal
género. Sobre esse uso das redes sociais, é necessario dizermos, que em uma sociedade
extremamente tecnoldgica e informada o uso dos géneros textuais € muito vigente, e no caso
do uso com a internet, € muito notoria a propagacado de informacdes.

Com isso, notamos claramente que 0s géneros textuais sao aqueles meios retoricos,
que leva todos os seres humanos a refletirem acerca do que 0os mesmos trazem. Tratando-se
dessa reflexdo, é possivel entender que ele é acionado pela motivacdo exercida na situacdo em
questdo, fazendo referéncia a um contexto maior, que seria o publico e um contexto menor, o
ser propriamente, sendo entendido como o privado, e que no fim, tudo isso possui um grande
significado para si e para a sociedade.

Nota-se que acdo exercida ultrapassa uma visdo estrutural, e que mesmo tendo os
géneros a presencas em espacos juridicos, religiosos, estudantis, culinarios, jornalisticos, 0s
seus usuarios conseguem articula-los bem a cada realidade, possibilitando que haja o
entendimento de regularidade para a adequagdo propria de cada espaco, tornando assim
compreensivel para todos que, para cada acdo exercida existe um objetivo e que esses sdo
alcancados diante de uma reflexdo existente antes, durante e depois do processo de uso.

Sendo assim, conseguimos entender que a acdo exercida na sociedade pelos géneros
textuais, é ponto crucial para o entendimento de muita mudanca refletida, aceita ou ndo em
nossa sociedade, como também é o mais valioso espagco para poder articular todos os
conhecimentos fornecidos por ele. Tratando de conhecimento, gostariamos de ressaltar, que o

proximo texto tratara justamente da questdo do género textual no espaco escolar, que é um



24

ambiente extremamente necessario para a articulagdo e aprendizagem de saberes e

informagdes também.

1.3 — Géneros textuais no processo escolar

A escola é um espaco social também, mesmo sendo menor, ela compde uma sociedade
maior, e por isso acreditamos na visao de que o espaco educacional € um local adequado para
0 ensino de géneros textuais. Ao dizer adequado, acrescentamos que ndo é 0 espaco que se
limita ao ensino deles, mas sim que é um ambiente onde os discentes terdo um maior contato
e estudo. Sabemos que eles existem na sociedade como forma de comunicacdo e interagéo,
porém nem sempre ha uma visdo disso, acarretando toda a responsabilidade para a escola.

Com isso, tratamos aqui, que a escola é um suporte de conhecimento sobre 0s géneros
textuais, onde € possivel um aprofundamento maior, mas a pratica fora desse ambiente é
essencial. Essa questdo é um ponto primordial a ser refletido. Por meio de uma postura de
reflexdo, abordamos uma questdo interessante que € um ensino baseado na figura de género e

texto sendo a mesma coisa. Sobre isso, trazemos Marcuschi (2003) que diz:

Assim, para a nocdo de tipo textual predomina a identificacdo de sequéncias
linguisticas tipicas como norteadoras; ja para a nocdo de género textual,
predominam o0s critérios como a¢do pratica, circulacdo socio-histdrica,
funcionalidade, conteldo tematico, estilo e composicionalidade. (MARCUSCHI,
2003, p. 24)

A partir das conclusGes de Marcuschi (2003) notamos que ndo h& como dizer que
ambos tratam-se da mesma coisa. Além disso, é possivel dizer que enquanto os tipos de textos
s80 restritos, 0s géneros sdo inimeros.

Percebemos que o texto ndo € apenas o resultado de uma ideia posta no papel. Esse
texto se encaixa em um perfil, que as suas questdes de composicdo, estrutura, devem ser
vistas. Afinal, a sua veiculacdo também & reconhecida por isso e por sequéncias tipoldgicas
conhecidas por a narragdo, argumentacdo, injuncdo, descricdo e a argumentacdo (grande
diferencial acerca dos géneros).

No entanto, 0s géneros em sua esséncia, significam a materializacdo de formas verbais
ou ndo, que tratem de assuntos gerados e vinculados na sociedade, trazendo toda uma
bagagem cultural, histérica, social e que incontrolavelmente se modifica como Reinaldo e
Bezerra (2012) propdem.

Visto esses dois componentes do ensino, vale ressaltar, que mesmo tendo

caracteristicas diferentes, ambos estdo interligados. N&do ha como fazer uma dissociacéo entre
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eles. Ao mencionarmos que eles estdo interligados, trazemos Marcuschi (2003, p. 22) que diz:
“Partimos do pressuposto basico de que ¢ impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por
algum género, assim como é impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por algum
texto”. Sendo assim, torna-se necessario incluir no processo de ensino/aprendizagem essa
informacdo para os alunos, tendo em vista que essa nogdo de texto igual a género ainda é
muito presente no ensino e precisa ser esclarecida.

Ainda acerca dessa discussdao, vemos que Miller (2011, p.21) parte do seguinte
principio: “[...] o género &, [...] uma questdo de acordo social. O texto tende a ser um material
determinado, ou um modo de materializacdo de um enunciado ou de um discurso verbal”.
Desta forma, notamos que o ensino de género textual deve ser ensinado, a partir da clareza
dessa diferenca e de uma interligacdo inquestionavel.

Sabendo da importancia dos géneros textuais, cientes de toda a sua imensidao
enquanto exemplares, e sua prépria vinculacdo na sociedade, acreditamos fielmente na
questdo de que o professor primeiramente conheca 0s géneros que os seus discentes conhecem
e reconhecem. Apoés isso, ele comeca o ensino trabalhando as questBes estruturais, socio-
comunicativas que os envolva, como também os espacos aos quais eles circulam.

A medida que se faz esse conhecimento, mesmo sabendo da plasticidade que os
géneros possuem, torna-se necessario deixar bem claro que cada um tem seu espago de
vinculagdo, onde tal “regra” nao pode ser quebrada, permitindo assim que os discentes
percebam isso. Deixado claro que sua circulacdo e todo o seu proposito € alcancado pela sua
individualidade, como também, que as a¢des trazem uma comunicacao na sociedade.

Tratando do trabalho com os géneros conhecidos, € necessario trabalhar com os que
ndo sdo. Desta maneira, inicialmente, é adequado partir do conhecimento dos mesmos,
buscando entender o que é habitual, reconhecido por os discentes e também buscando ver o
conhecimento dos discentes acerca das questdes culturais, sociais, histéricos sobre o género
que estard em foco na aula e sobre a vida deles (alunos) também.

Ressaltados esses conhecimentos de mundo, € possivel os alunos se engajarem mais,
participarem de forma mais efetiva, como resultado do conhecimento que eles tém, tornando o
estudo consideravel. Sabendo que a sala é repleta de saberes Unicos, a experiéncia dita por
cada ajuda no processo de ensino, satisfazendo os discentes e sendo uma estratégia a mais
para que eles vejam que a sua realidade € importante para uma sociedade maior.

Acerca dessa discussdo, Reinaldo e Bezerra (2012) partindo das ideias de Amy
Devitt, acreditam que o ensino de géneros textuais inclua trés pedagogias, que sdo inter-

relacionadas, sendo elas: a particula, processo e contexto. A primeira esta relacionada a todo o
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conhecimento referente & linguagem e a forma constituida do género; a segunda considera o
processo construtivo, partindo dos conhecimentos prévios dos alunos acerca do exemplar e a
ultima, respectivamente, considera a capacidade do aluno de criticar e até mesmo de
modificar o género, trabalhando dessa forma a consciéncia critica referente ao género. Diante
de um trabalho efetivo como esse, o trabalho é mais completo em relagdo ao que eles trazem
de bagagem, tornando assim um resultado satisfatorio.

O ensino com 0s géneros textuais devem ser feito com o objetivo de que os alunos
coloquem em pratica essa aprendizagem. Se possivel, que na sala sejam realizadas até as
situacbes em que esses Qéneros se enquadram, fazendo com que o aluno sinta
verdadeiramente a forma como ele se apresenta e é utilizado na sociedade.

Sabemos que o ensino dos géneros textuais € muito cobrado nas escolas. Por este
motivo, acreditamos que realizar um trabalho de reconhecimento enquanto caracteristicas
tipoldgicas, o que o texto tem a dizer, sua veiculagdo, sua importancia dentro da sociedade, é
fundamental. Contemplando assim o0 que a escola pede, como também 0 Seu uso, que a
sociedade necessita.

Atribuindo esse estudo das caracteristicas estruturais e sociais, torna-se necessario
partir do mesmo principio para os estudos com 0s géneros que ndo sao da realidade dos
alunos. Justificamos isso por saber que é uma necessidade e uma cobranca. Diante disso, que
haja um equilibrio nesse processo, para que no fim, os géneros textuais conhecidos e
desconhecidos por os alunos tenham uma equivaléncia e que os discentes saibam como
utilizé-los. Serd um conhecimento mais critico, reflexivo, criando oportunidade dos alunos
obterem mais informagé&o.

E necesséaria uma cautela nesse processo, logicamente, tendo em vista que é muito
comum os discentes ndo terem contato com alguns géneros estudados, portanto, cabe ao
professor iniciar a partir dos conhecimentos prévios dos alunos, e enquadrando e
acrescentando as informacdes, para que haja um entendimento melhor e mais claro.

Enquadramos esse ensino ndo apenas para 0s géneros textuais em estudo da Lingua
Portuguesa, mas sim em todas as disciplinas. E claro que na disciplina citada existe um
espaco maior, mas nada impede que haja um trabalho efetivo para com as outras disciplinas.
Cada uma tem a sua especificidade, neste caso, basta usar o que cada uma atribui para o
ensino.

Ao tratar dessa questdo de trabalho para com todas as matérias, trazemos a Biologia,
por exemplo. Os alunos poderdo ver reportagens e graficos, demonstrando indices de

mortalidade; em Matematica poderdo ser explicitadas a situagdo econémica do pais em artigos
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cientificos; em Geografia, a representacdo por graficos em relacdo a economia. Tratando-se
de outra semiose, poderdo ser estudadas fotos antigas em Histdria acerca de a¢des do passado
e atuais, respectivamente, dentre tantas outras oportunidades, como as charges, que trabalham
efetivamente o conhecimento critico em relacdo ao assunto, ativando os conhecimentos
prévios, para compreensdo do que estd exposto.

Notamos que o género textual se apresenta, em todas as disciplinas escolares. A partir
dessa afirmacdo, é necessaria a compreensdo por parte de todos, levando os alunos a
acreditarem que a presenca dos exemplares ndo é apenas a representacao de um texto, ou uma
fotografia respectivamente, mas sim toda uma historia construida por a sociedade. Assim, sera
possivel conhecer onde agdes foram desenvolvidas, até que chegasse a uma representacéo

escrita e fotografica. Acerca dessa informacéo, Reinaldo e Bezerra (2012, p. 79) dizem:

[...] o ensino explicito do género favorece o desenvolvimento da capacidade do
aluno de falar sobre géneros, de reconhecer seu desempenho e dos demais engquanto
produtores de textos, fundamentados em géneros, e de refletir sobre o papel desses
géneros na sociedade. (REINALDO E BEZERRA, 2012, p. 79)

A partir das conclusdes de Reinaldo e Bezerra (2012) consideramos que 0 ensino sera
mais efetivo. A utilizacdo dessa metodologia intertextual auxiliara todo o processo estudantil,
que auxilia no processo de ensino/aprendizagem.

Falamos dessa conexao, justificando-nos por o uso da Lingua. Mesmo sabendo que
existe a visdo de que ela pode ser estudada apenas em LP, acreditamos que pode ser estudada
nas outras. Afinal, elas necessitam de uma leitura, uma interpretacdo, ndo se pode ter questes
como: quanto € uma uva mais outra uva, mas sim um texto que seja interpretado para chegar
ao resultado correto. Concluindo o aspecto intertextual.

Usando o género com um trabalho acerca de agdes na sociedade, notamos claramente
um trabalho eficaz, podendo existir assim produtores de géneros em uma imensiddo de
exemplares. A apresentacdo e estudo de géneros, realizado de forma substancial possibilitara
futuramente o despertar para a existéncia de reporteres, blogueiros, pintores, fotografos,
chargistas, mestres de cozinha, dentre tantas outras profissoes.

Partindo dessa possibilidade despertadora de possiveis trabalhos no futuro, concluimos
que a realizacdo de um trabalho bem feito com os géneros textuais, também é um artificio
para o que os discentes desejam seguir enquanto profissionais.

Ao tratarmos da maneira como trabalharem-se o0s géneros textuais, partindo da
situacdo sobre os que j& conhecem e ndo conhecem, € necessario também dizer que a conduta

do professor acerca dessa aprendizagem € relevante, pois a eficiéncia de uma aprendizagem
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deve-se também as acOes exercidas pelo docente. Nao estamos aqui defendendo a postura de
colocar toda a responsabilidade sob o profissional, mas as condutas do mesmo seréo ponto
forte para um ensino bom, com resultados satisfatorios. E necessario que esse conhecimento
parta primeiramente do docente, que compreenda o género enquanto fator de comunicagdo na
sociedade, em sua metodologia.

Torna-se indispensavel para o ensino, que o docente traga uma variedade de géneros.
Que esse estudo seja realizado por meio de etapas. Permitindo que os alunos comecem a
entender as caracteristicas dos géneros, como se apresenta na sociedade, 0s seus espacos de
utilizacdo, realizando um ensino crescente e construido, ou seja, que ndo sejam impostas as
informacdes, forma e funcdo, mas que sejam aprendidas de forma crescente.

Realizado um trabalho assim, alunos construirdo um sentimento critico referente aos
géneros textuais, consistindo um ensino que trabalhe todo o contexto, linguagem, aspectos
sociais e veiculacdo na sociedade, diferentemente de trabalhar apenas questdes expostas no
exemplar. E um ato trabalhoso, mas que ao ser finalizado, consegue deixar nos alunos uma
bagagem maior, que certamente ao chegarem a sociedade, algumas questBes antes vistas
como desconhecidas, se tornardo habituais.

Ainda tratando desse ensino, acreditamos que ele é um suporte favoravel para o
trabalho com os quatro eixos de ensino. O eixo de leitura, por exemplo, que consiste também
por uma acdo, em que o aluno I& o que esta escrito, levando toda a sua bagagem em conta
acerca do tema lido, fazendo uma correlacdo. E um processo muito viavel, porque serd um
aparato a mais para compreender toda a manifestacdo exercida pelo género textual.

Em se tratando da escrita, ela € resultado de todo um trabalho voltado para exercer
uma producéo final. Essa producdo nao termina na escola, poderiamos dizer que tal acéo é o
comeco do fim. N&o esquecendo o eixo de oralidade e andlise linguistica, que sdo trabalhados
em todos os exemplares dos géneros e disciplinas escolares.

Ao tratarmos em linhas gerais da maneira como esse ensino de géneros textuais pode
ser dar no ambiente de sala de aula e restringindo-se a LP, torna-se importante também trazer
0 ensino nas aulas de Matematica. N&o séo raras as vezes em que se ouvem muito frases do
tipo “Matematica € dificil”; “N&o vou conseguir aprender, s6 consigo decorar e pronto”. Falas
como essas sdo interessantes, porque torna-se claro que os discentes ndo entendem que
cotidianamente a Matematica esta presente na vida real também.

Nas aulas dessa disciplina, muitas vezes sdo apresentadas formulas e mais formulas e
isso ndo fica muito claro em que local da vida sera utilizado, por esse motivo, os alunos nao

buscam tanta participacdo nas aulas e quando procuram participar, € justificado por o alcance
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de provas de vestibulares e provas externas de um modo geral. Por esse motivo, acreditamos
que é muito importante trazer também nas aulas de Matemaética assuntos que também sdo da
realidade dos alunos, ou seja, buscar associar situacdes reais dos discentes, com assuntos que
envolvem a area de exatas. Torna-se assim uma metodologia muito semelhante com a que
abordamos no trabalho com géneros textuais, que também apresentam-se nessa area.

E real que as aulas de Matematica podem fazer com que seus alunos interajam cada
vez mais. Trazendo um exemplar acerca da discussdo, podemos citar os graficos, que € algo
muito usual na sociedade e que também € resultado de pesquisas propriamente na sociedade.
Por esta razéo, torna-se efetivo a afirmacdo de que pode-se trabalhar o real com assuntos de
sala. Ndo pode, nem se deve desmembrar isso, porque como pontuamos sobre os graficos,
retomamos a fala, dizendo que todo o preparatério vivido em sala é um estagio a ser
executado, realmente, na sociedade. Mesmo sabendo que ao quebrar essa tradicdo, a qual
disciplina é espago apenas para nimeros, contas e formulas, seja complicado, é necessario
dizer que isso é possivel.

Concluindo, aprendemos que o trabalho com géneros textuais parte da presenca em
todas as disciplinas e que pode existir a intertextualidade entre elas. Essa metodologia
oportuniza aos alunos perceberem que 0s géneros textuais existem e que também apresentam-
se no processo de ensino/aprendizagem na area de Matematica.

Falando da importancia dos géneros textuais, assim como do processo de ensino nas
aulas de Matematica, na sessao seguinte buscaremos trabalhar o género textual grafico, que €

um exemplar muito vivo também na disciplina citada anteriormente.

1.4 — Graficos como género

Diante da infinidade de géneros textuais que temos em nossa sociedade, sabemos que
cada um dos géneros textuais possui uma importancia e significado muito grande para os
usuarios da comunidade. Eles em sua forma propria e agdo comunicativa possibilitam
transformacoes e reflexfes acerca de tudo que esta em volta de quem o usa e ndo o0 usa,
respectivamente.

Ao mencionar essa questdo de importancia, que estd para todos os exemplares
existentes dos géneros textuais, vemos a necessidade de colocar em destaque os graficos, que
em sua veiculagdo na comunidade basicamente é usado em assuntos voltados para 0 campo
matematico e mais restritamente dentro das escolas e em outros campos, sendo vistos como,

na maioria das vezes complemento do texto, que esta a ser trabalhado.
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Partindo dessa concepcao, em que os graficos muitas vezes sdo exemplares voltados
apenas para a escola e ainda mais como recurso de ensino, trazemos as discussdes de Duarte
(2008), que diz:

(...) Mas em uma apresentacdo do projeto de pesquisa em um congresso, a questdo
foi levantada: “se o grafico exerce uma funcdo, seja de exemplificar, demonstrar ou
reiterar parte da noticia, seria ele ainda um género textual, ndo um tipo de texto,
parte da noticia?” Trata-se de um género textual, de fato, pois géneros textuais

podem se apresentar em interagdo num suporte, referindo ao mesmo ser ou objeto no
mundo. (DUARTE, 2008, p. 19).

Diante do que a autora pontua, conseguimos perceber que os graficos tém forma e
funcdo, caracteristicas comuns aos géneros textuais, portanto, ndo ha como caracteriza-los
diferente. Notamos que os graficos sdo constituidos por vérias semioses,’ podendo perceber
que nesse aspecto em questdo ele é rico, permitindo que o usuério tenha a possibilidade de
trabalhar o seu entendimento a partir de varios pontos.

A partir dessa visdo, podemos dizer que o leitor podera analisar a questdo de cores e
quais relacdes tém com os resultados obtidos; qual o significado, por exemplo, das linhas que
compde o grafico de linhas. Além disso, poderd entender como foi possivel tais divisdes
acerca do grafico de pizza; como foi feito as barras em resultados tidos com nimeros nao-
inteiros nos graficos de barras, o porqué de tais imagens, acrescentadas ao exemplar, 0 que
resultou tais questdes. Com certeza, a partir dessa analise, podera ser construido um
entendimento referente as essas informacdes e a relacdo das mesmas para com a somatéria do
que esta aos olhos do leitor. Assim, fica muito evidente que ndo se trata apenas de analisar o
que esta exposto visivelmente, mas existe uma analise e reflexdo para esse entendimento.

Mas, antes de nos determos precisamente ao género, gostariamos de trazer
informacdes acerca de seu surgimento enquanto género textual e a possivel época em que 0s
estudos do mesmo surgiram.

Sobre isso, trazemos para a discussdo Monteiro (1999 apud Duarte, 2008, p 20), que
em seus estudos, informa-nos que os graficos “surgiram a partir do sistema de René
Descartes, em 1637 servindo assim como um instrumento que possibilitava a demonstragao
dos fendmenos empiricos que sdo estudados por cientistas. Apos essa data, 0 autor também
conseguiu constatar que o surgimento dos graficos de barras, precisamente “foram

representados pela primeira vez em 1786, por William Playfair”.

! Semioses: cores, linhas, formas geométricas (barras, tridngulos), dados numéricos, que quando juntos, formam
0 género textual grafico e auxiliam no processo de interpretagdo e ensino.
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A partir dessas afirmacgdes, concluimos que os graficos sdo géneros textuais, com uma
bagagem historica, bem fundamentada, e que mesmo a tradicdo fosse voltada altamente por
assuntos matematicos, justamente pelo fato de que os primdérdios os usarem para isso, fica
evidente que eles s@o importantes para todas as areas de conhecimento cientifico e social.

Ainda falando das questdes sobre a histdria do género textual grafico, Monteiro (1999
apud Duarte, 2008, p. 13), em suas palavras, acredita que basicamente os estudos voltados
para o género “(...) tiveram um impulso maior a partir de 1970”. Com essa afirmacao,
notamos que, infelizmente, ainda h4 uma precariedade para o estudo desse género, tendo em
vista que da década de 70 para os dias atuais, s&o menos de 50 anos, 0 que é relativamente
pouco, se formos refletir a data de surgimento dos graficos.

Apresentada a sua questdo historica, percebemos a precariedade para um olhar mais
aprofundado, pois o0 género textual em questdo perpassa questdes numericas e atinge todos 0s
espacos existentes na sociedade, assim como suas areas e disciplinas curriculares.

Ao tratar da possibilidade de existéncia no espaco estudantil e social, trazemos para a
discussdo Sousa (2013) que afirma que a articulacdo existente entre as matérias vistas na
escola é de profunda importancia e associada a aparicdo e estudos dos graficos, possibilitam
assim, um conhecimento mais efetivo tanto de mundo, quanto de ciéncia realmente. Sousa
(2013, p. 08) afirma que “(...) podemos inferir que a eficdcia na compreensdo textual €
possivel, sobretudo, pela articulagdo entre conhecimentos, que tem como fundamentacdo a
interdisciplinaridade”.

A partir disso, consegue-se entender que a interpretacdo ndo esta voltada apenas para o
exemplar, e a Matematica, respectivamente, mas sim, com tudo que é de conhecimento do
aluno, somado ao género textual e a disciplina citada.

Diante dessas afirmacdes, consegue-se justificar que os graficos ndo sdo apenas
materializacdo e representacdo estatistica de algo, tendo em vista que eles em sua
representacdo tém um poder muito grande, tratando-se de forma e substancia. Em sua criacao,
analise e leitura, ha um processo articulado, que perpassa essa representacdo estatistica,
propriamente.

O grafico, como outros géneros textuais, consegue exercer um trabalho efetivo no
leitor, ao passo que os alunos e até mesmo leitores que tem a vinculacdo fora das escolas,
percebem que o processo de entendimento dele é decorrente antes de uma leitura efetivada, no
momento dela e apos.

A partir dessa afirmacdo, que h&d um processo de leitura completo, justificado pelos

termos antes, durante e depois, concluimos que o eixo (leitura) € muito importante para a
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veiculacdo de todo e qualquer género. Até mesmo porque o processo de leitura possibilita um
aprimoramento de saberes.

Sobre leitura, acreditamos que nos graficos ela é responsavel para que 0 mesmo
também proporcione mais informacdes, que ative mecanismos referentes ao conhecimento a
ser obtido, que associe 0 que j& tem de bagagem, como também em acles, que serdo
provenientes dos gréficos e exercidas na sociedade, posteriormente. Acerca dessas afirmacdes

trazemos Soares (2000 apud Sousa 2013, p.10), que diz:

[...] ndo € esse ato solitario; é interacdo verbal entre individuos, e individuos
socialmente determinados: o leitor, seu universo. Seu lugar na estrutura social, suas
relacbes com o mundo e com 0s outros, 0 autor, seu universo, seu lugar na estrutura
social, suas relagbes com o mundo e os outros. (SOARES 2000, P. 18 apud SOUSA
2013).

Com essas informag@es, constatamos assim, que o mecanismo de ler, é um ato global.
Esse ato envolve todo o ser, enquanto atuante na sociedade, e em se tratando de um momento
decorrente no espaco estudantil, vemos que um ato bem feito pode com certeza causar um
ensino de qualidade, tendo em vista que os conhecimentos tidos e a serem alcancados,
proporcionardo uma aprendizagem melhor.

Restringindo o processo de leitura para os graficos, trazemos Sousa (2013), que diz o

seguinte:

Ler gréficos é tarefa importante do dia-a-dia do sujeito letrado, haja vista a enorme
carga de informagdes visuais e quantitativas que circula com frequéncia na midia,
muitas vezes enfatizando, resumindo ou até substituindo o que seria expresso em
conteudo verbal. (SOUSA, 2013, p.14).

A partir dessas palavras, ha a afirmacao que ato de ler o gréafico é uma tarefa do dia-a-
dia. Vendo essa atividade como algo habitual, é possivel dizer que além do leitor ativar seus
conhecimentos, ha algo muito interessante nesse processo, que € justamente a criacdo de
estratégias para 0 momento (uma previsdo da leitura, se assim podermos dizer), ativando todo
conhecimento acerca de cada parte constituinte do gréafico.

Com isso, percebemos que nédo se trata apenas de um ato mecanico, mas que é tambem
um processo muito complexo e completo, que ao final apresenta conhecimento. Ao falarmos
disso, é necessario dizer, que dentro da escola, o trabalho com ele pode ser bastante efetivo,
gue inicialmente levard o professor a analisar junto aos discentes o exemplar, e

posteriormente compartilhar tudo o que conseguiram de informagdes apos a analise. A partir
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disso, pontuar ligacbes com 0s saberes ja existentes, facilitando o processo de producédo
textual de forma mais segura.

Diante de toda essa pedagogia construtora, possivelmente o docente conseguira
abarcar outros temas alienados ao que esta em questdo e envolver cada vez mais os alunos, em
atos promissores, como diz Sousa (2013, p. 07) que se caracterizam como o ato de:
“(re)pensar, ao (re)avaliar dos resultados em consonancia com as demais areas e vivéncias
(extra)académicas do sujeito”.

Ao falarmos desses atos, deixamos claro que esses atos sdo condizentes ndo apenas ao
espaco estudantil, mas a sociedade que o ser vive, pois defendemos aqui, que enquanto género
textual, o grafico também € um arcabouco interessantissimo para a vivéncia em sociedade.
Como vimos, ele trabalha muitas questdes, além do que esta exposto, relativizando os saber
cientifico e social.

Sendo assim, compreendemos que o0 género textual gréafico é extremamente importante
para a veiculagcdo de informagdes na sociedade, e em todos 0s espagos comunicativos. Seja na
escola, em todas as matérias ofertadas por ela, seja na vida em sociedade, a utilizacdo dos
graficos é valiosa, pois como vimos, 0 seu estudo ndo € um ato mecanico, mas sim um
processo que envolve tudo o que é de saber do leitor e/ou aluno.

No proximo capitulo, iremos trazer as analises realizadas, a partir dos critérios
estabelecidos, onde verificaremos a maneira como os graficos sdo introduzidos nos livros
didaticos, assim como a forma como sdo trabalhados no suporte ja citado. Além disso,
mostraremos a forma como foi realizado o trabalho como um todo, ou seja, a sua metodologia

realizada para enfim concluirmos e obtermos 0s nossos resultados.
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CAPITULO I

2. GENERO TEXTUAL GRAFICO: CONHECIMENTO ACERCA DA METODOLOGIA
E RESULTADOS OBTIDOS POR MEIO DA ANALISE

O presente capitulo ird tratar dos processos metodoldgicos, das andlises e dos
resultados obtidos, mediante a pesquisa em questdo. Para um melhor entendimento, iremos
inicialmente apresentar o passo a passo realizado com a pesquisa, informando desde o que foi
realizado, assim como a possivel justificativa acerca de tal tema, buscando mostrar a maneira
como coletamos os dados, como os analisamos e possiveis consideracGes acerca de tal
conduta.

No mesmo capitulo, iremos apresentar também a nossa analise. Para uma clareza
maior, com relacdo ao que queremos saber: a maneira como o0s graficos sao apresentados nos
LD de Matematica, buscando partir de trés critérios, que serdo suportes para 0S N0SSOS
resultados, realizando uma anélise acerca dos dados obtidos e também exposicdo de tabelas,
que facilitardo a compreensdo do nosso leitor. Ainda no mesmo capitulo, traremos as nossas
consideracGes com relacdo aos resultados conseguidos por meio da coleta de dados e as

analises.

2.1. Aspectos metodoldgicos

O corpus utilizado para essa pesquisa € a coletanea de livros didaticos de Matematica,
intitulado Projeto Arariba Matematica, que foi conhecido a partir de experiéncias obtidas na
realizacdo dos Estagios Supervisionados Obrigatérios (ESO), realizados na cidade de
Carnaiba - PE. A coletanea em questdo foi distribuida por o PNLD, para o uso dos anos de
2017 a 2019, respectivamente.

Para nos aprofundarmos em nossa pesquisa, convém ressaltar também o porqué chegar
a coletanea ja citada. Tendo em vista o trabalho realizado no estagio e o interesse por 0s
géneros, gostariamos de pesquisar o trabalho com o género textual grafico nas escolas e se a
sua area era restrita a area de Matematica. Assim, recolhemos a coletdnea Portugués
Linguagens (William Cereja e Thereza Cochar), adotada pela escola de realizacdo do ESO e
diante da nossa primeira analise em busca do género, concluimos que a coletdnea néo
apresentava um trabalho sistematico com género gréfico, trazendo apenas um unico exemplar
em relagdo a toda a coletdnea. A partir disso, recolhemos a coletdnea de Matemaética, para

assim entender de que forma o gréafico era trabalhado: como suporte de ensino, contetdo
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propriamente e/ou veiculo de comunicagdo. Depois dessas etapas, iniciamos outra etapa do
trabalho metodoldgico.

A segunda parte da analise consistiu em verificar como os graficos se apresentavam,
fazendo assim uma reflexdo acerca disso, delimitando todas as paginas que 0S mesmos se
apresentavam. E valido ressaltar, que no ato de pesquisa da coletanea, nos dirigimos ao
PNLD, para nos informamos de que maneira os livros eram vistos e demais questdes voltadas
para a coletanea. Apds, procuramos estabelecer os critérios que dariam um norte para a nossa
pesquisa. Para a realizacdo disso, analisamos quais possiveis competéncias os livros
apresentavam, formulando assim um esquema, para depois enquadrar os exemplos. Ainda
fizemos uma tabela, estabelecendo o panorama total, acerca da representacéo dos graficos.

Em seguida, j& estabelecidos os critérios (que resultavam no esquema), e que serdo
apresentados de maneira delimitada no tépico a seguir, comegcamos a encaixar as paginas de
cada livro, para cada critério, ou seja, montamos trés tabelas, as quais eram formuladas por
quatro colunas, que representavam os anos (6°,7°,8° e 9°) e nelas estavam todas as paginas que
faziam referéncia a cada critério exposto.

Apds o trabalho com o enquadramento dos graficos, iniciamos a nossa anélise de fato.
Antes de adentramos nessa questdo, convém ressaltar que a mesma consistiu em uma pesquisa
qualitativa. Afirmamos isso segundo as confirmacdes de Bauer e Gaskell (2002, ndo p.), que
dizem: “Em contraste, a pesquisa qualitativa evita nimeros, lida com interpretacdo das
realidades sociais”. O nosso foco ndo era saber a quantidade de graficos na coletanea, embora
isso seja importante, mas 0 nosso alvo era ver a maneira como o grafico se apresentava, por
ISSO que a pesquisa ndo se encaixa em um padrdo quantitativo.

Para um entendimento mais claro do que realizamos até chegar as conclusdes dessa
pesquisa, apresentamos a nossa metodologia da seguinte forma:

1. Anaélise da coletanea de LD de Portugués, procurando os exemplares de gréaficos,

porém sem muito sucesso em tal busca;

2. Analise da coletanea de LD de Matematica, procurando os exemplares de gréaficos,

e tendo os exemplos do género em questdo, iniciou-se uma reflexdo acerca deles,
procurando entender de que forma se apresentavam;

3. Analise no PNLD acerca das consideracGes existentes para ambas as coletaneas;

4. Criacgéo de tabela, analisando a representatividade total dos gréficos;

5. Formacdo de critérios, como norte para pesquisa, que foi concluida a partir da

reflexdo realizada no topico anterior e formacé&o de tabelas;
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6. Andlise de critérios, partindo do livro do 6° ano, 8° e 9° com os 1°, 2° e 3° critério
respectivamente;

7. Considerac0es finais, a partir das analises realizadas.

Mediante a nossa explanacgéo, acerca das a¢des utilizadas para o resultado da pesquisa,
concluimos o presente topico delimitando que posteriormente serdo retratadas de maneira
descritiva nossas analises, junto de embasamentos tedricos, 0s quais ja foram apresentados no
inicio do trabalho.

A nossa andlise levard em conta os fatores que estdo ligados a utilizacdo do género
textual gréafico. Tais fatores serdo reconhecidos por critérios. Tendo em vista que nosso
corpus sera o livro, levaremos sempre em consideracao ele e o seu modo de ensino, para que
assim possamos chegar ao nosso objetivo: qual a funcdo do género nos livros de Matematica,

propriamente.

2.2 Processos analiticos

Apresentada a metodologia utilizada nesse trabalho, iniciamos esse topico, informando
sobre as analises que foram realizadas com os livros da coleténea Projeto Araribd Matematica.
A nossa pesquisa, como ja dita, se enquadra em uma analise feita a partir de trés critérios, que
consiste em ver: a forma como sdo introduzidos o género textual gréafico nos livros, averiguar
se eles consistem em suporte nas atividades interpretativas e, por fim, a forma como sédo
construidos os graficos nas atividades dos livros didaticos.

A analise que realizamos ¢é feita a partir de um delineamento de estudo de caso, onde o
nosso corpus é propriamente os livros da colecdo, como ja informado. Posteriormente, iremos
trazer casos especificos, ou seja, exemplares do proprios livros didaticos e junto a eles a
analise que realizamos, que se remete, de fato, ao contetdo exposto, seguido do objetivo 0
qual a sessdo deseja mostrar.

Esse tépico sera dividido em quatro sessdes, as quais irdo retratar de maneira dividida
cada analise. Em cada sessdo serdo apresentadas tabelas, demonstrando as paginas que se
enquadraram em cada critério, tendo em vista que ndo ha como exemplificar todas. Ainda
serdo mostradas imagens, que sdo justamente fotos dos livros, que serdo suporte para analise,
tendo em vista que a representacdo se encaixa em todos os exemplos, mediante o critério

estabelecido e estudado no momento.
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2.2.1 Panorama da pesquisa feita nos LD de Matematica

Ap0s o exposto anteriormente, apresentamos agora a quantidade de graficos presentes
na colecdo. E valido ressaltar que essa quantidade de exemplares ndo se trata de uma analise
puramente, mas sim um maneira de deixar nosso leitor ciente da representatividade do género
textual. Em toda a colegdo, encontramos 61 aparecimento do género grafico. Para representar
melhor, trazemos abaixo a tabela, que é dividida em quatro colunas e em cada linha é
apresentada a pagina a qual o grafico foi representado, no entanto, nesta ndo levamos em

conta critérios, mas sim um aspecto total.

Tabela 1: Quantidade de graficos na colecao

Apresentacdo total do género textual- gréfico
6° Ano 7° Ano 8° Ano 9° Ano

Pag. 47 Pag.24 P4g.30 Pag.22

Pag.48 Pag.25 Pag.31 Pag.23

Pag. 49 Pag.34 Pag.68 Pag.99
P4g.103 Pag.35 P4g.69 P4g.100
Pag.104 Pag.36 Pag.96 Pag.113
Pag.105 Pag.71 Pag.186 Pag.114
Pag.205 Pag.100 Pag.212 Pag.135
Pag.236 Pag.101 P4g.250 Pag.144
Pag.237 Pag.115 Pag.264 Péag.146
Pag.238 Pag.116 Pag.265 Pag.148
Pag.256 Pag.118 Pag.149
Pag.257 P4g.119 P4g.150
P4g.258 Pag.157 Pég.152
Pag.293 Pag.158 Pag.153
Pag.201 Pag.156
Pag.225 Pag.158
Pég.226 Pag.162
P4g.163
Pag.164
Pag.165

Total 14 17 10 20

(Tabela feita por a autora — resultando em 61 apari¢des).

Mediante a apresentacdo da tabela, conseguimos notar que o volume do 9°, apresenta

maior incidéncia do género grafico. A priori, parece haver uma progressdo no trabalho com o
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gréafico na colecdo. Acreditamos, também, que haja uma relacdo do nimero de exemplares do
género em relagdo ao contetdo da disciplina. O 9° Ano também se configura como uma série
em que sdo explorados mais trabalhos com contetdos que prezam por uma configuracdo mais

semidtica para seu trabalho em sala.

2.2.2. Critério 1 - Introducdo de contetdo da disciplina

De inicio, o trabalho com o critério em questdo, se delimita ao livro do 6° Ano da
Coletanea Projeto Arariba. As conclusfes obtidas aqui, ndo podem ser vistas como algo que
ocorra em todos os livros didaticos. Ao nos determos a essa questdo, conseguimos dizer que
mesmo tratando-se de um género textual, a sua presenca dentro da &rea de exatas
propriamente, esta condicionada ao ensino de conteido, o qual durante e apds a vida
estudantil se apresenta enquanto figura propriamente disso, seguindo uma tradicao.

Detendo-se a essa questao, trazemos Sousa (2013), que em seus estudos, referentes a
pesquisa em LD com foco em graficos, os delimita como “figurantes, sobretudo, na educagao
matematica, [...] geralmente sdo definidos como recursos representativos de dados
estatisticos”. (SOUSA, 2013, p. 48). Partindo dessa concepg¢do, conseguimos notar, que de
fato, tratando-se dessa colecdo, deu para notar que o estudo do género propriamente esta
condicionado a questdes estatisticas.

Partimos desse informacgdo, por conseguir notar que no inicio do capitulo, mesmo
trazendo uma situacdo hipdtetica, percebemos que a sua apresentacdo é toda enquadrada nos
parametros de apresentacdo de um contetddo e ndo propriamente do género. Mesmo havendo
uma apresentacdo de como entender o grafico, ficou muito explicito que na realidade do livro
didatico em questdo, o foco maior é permitir que o aluno entenda que os graficos sdo
conteddos, que auxiliam no suporte de entendimento de questbes que envolvam dados
estatisticos. Nos livros da colecdo, todos propriamente, ficou clara essa funcdo de contetdo.

Conseguimos notar uma representatividade grande da presenca dos graficos nesse
critério. Por meio disso, concluimos uma tabela, que sera apresentada a seguir. Como maneira
de facilitar a compreensdo dos nossos leitores acerca da questdo pontuada: colunas, por ano
escolar e a paginas que correspondem ao estudo e exemplificacdo do género, formentaram a

tabela
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Tabela 2: Levantamento de representacdo dos graficos enquanto introducédo de conteldo

Quantidade de graficos, apresentados por cada Ano

Ano 6° 7° 8° 90
Pag. 47 Pag. 24 Pag. 30 Pag. 22
Pag. 48 Pag. 34 Pag. 68 Pég. 99
Pég. 103 Pag. 35 Pag. 249 Pég. 100
Pag. 104 Pag. 100 Pag. 250 Pég. 113
Pag. 205 Pag. 115 Pag. 264 Pég. 135
Pag. 236 Pag. 118 Pag. 146
Pég. 237 Pég. 157 Pég. 151
Pag. 256 Pag. 158 Pag. 163

Pag. 225

(Tabela organizada por a autora — 30 aparicdes)

Percebam que h& uma presencga muito forte dos graficos na coletanea, no entanto a sua
representacdo nesse critério, se enquadra como contetido e ndo em um género que pode estar
presente na Matematica, assim como em outras e que faz parte da sociedade. Notamos em
nossa analise, algo interessante, que € a abertura dos capitulos nos livros. Em todas as
apresentacdes, de todos os volumes, a abertura ¢ intitulada da seguinte forma: “trabalhando
com a informag@o”. Por meio desse titulo e a realidade a qual o livro est, entendemos que no
capitulo o mesmo trata das informacdes que pertencem ao contetdo, buscando deixar
transparente que ele é envolvido por resultados estatisticos, os quais sao formados a partir de
uma situacdo, uma pesquisa, 0 resultado dessa pesquisa (o grafico) e a partir disso vai
transcorrendo o texto, apresentando tais informacdes.

Ao tratarmos de titulos, nos remetemos, de fato, aos que introduzem o que sera
abordado no presente contedo. Em todos os casos, a sua abertura se intitula do seguinte
modo: “leitura e interpretacdo de graficos de barras (horizontais e verticais)”; “Leitura e
interpretacdo”; “Leitura dos dados”; “Constru¢do dos graficos”. Ao analisarmos todos eles €
seus textos introdutorios, conseguimos notar que todos remetem-se de fato, de maneira clara,
a forma como esses graficos serdo estudados e quais competéncias a serem atingidas para com
eles.

Nesse caso em questdo, ja devemos fazer uma ressalva e também um paralelo, que €
justamente a entrega do que sera feito posteriormente. No ato da leitura de tais titulos, os
discentes ja sabem, mesmo que minimente o que serd tratado, equivalendo tal informacéo para
com a apresentacdo das caracteristicas estruturais (forma) , que envolve o entendimento.

Mesmo sabendo que é bom eles entenderem quais competéncias o género textual grafico
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necessita, € ideal que isso seja um trabalho progressivo, e que a cada passo dado seja mais um
aprendizado acerca do género também. Sobre os titulos, observemos o exemplar abaixo.

-,

TRABALHANDO COM A INFORMACAO

' * Que esporte recebeu mais votos?
&% Quantos alunos votaram nesse esporte?

% Quantos alunos foram entrevistados?

| Leitura e interpretacio
Leitura e interpretacdo de grafi izontai | e ol :
e ks poi inha horizontal do gréfico acima repre- Obsevagio
G gr barras (horizontais e verticais) senta um dos esportes escolhidos pelos alunos do 6*ano C: fut:ljml, _
woleibol, basquetebol e natacio. Para facitar a eitur dos
Os numeros registrados na linha vertical servem para indicar o gaas el o by
atimero de alunos que votaram em cada esporte. g;fxf;'o"f:f ﬁ,?dzm =
i
Para saber quantos alunos votaram em cada esporte, basta asso- Emms-m‘as
ciar cada barra (esporte) a0 seu comprimento (nimero de alunos), ALUNOS DO &' .
indicado na linha vertical. Assim, comparando o comprimento | -

Fernando, um professor de Educacio Fisica, fez uma pesquisa
£0m o 6"ano C para identificar o esporte preferido dosalunos. Cada
@luno s6 podia votar em um esporte. Depois de coletar os dados,
Fernando registrou o resultado em um gréfico de barras verticais.

das ba.rras‘ percebemos que a barra referente ao futebol é a mais
compnda: Entdo, o esporte que recebeu mais votos dos alunos do
6" ano C foi o futebol, com 12 yotos.

Identificando o nmero de alunos que votaram em cada esporte
& somando-0s, descobrimos o niimero de alunos que foram entre- E’
wistados, pois cada um s6 poderia votar em um esporte. !

Futebol: 12 alunos Basquetebol: 7 alunos
Voleibol: 6 alunos Natagdo: 3 alunos
2+6+7+3=28 R
R Portanto, 28 alunos foram entrevistados, s
# Quantos alunos votaram nesse esporte?
* Quantos alunos foram entrevistados? ‘ 3 ~

(Introducéo dos gréficos em LD)

Observando seus titulos, os quais remetem-se as palavras leitura e interpretacao, fica
notorio e evidente, que o alcance da esséncia dos gréficos é decorrente do exercicio de uma
leitura, que permite uma interpretacdo, que em grande maioria das vezes, esta condicionada a
uma situacdo em que ela é concluida a partir da figura de um gréfico. Sabendo também que o
ensino com todo e qualquer tipo de género textual é também baseado nessa competéncia de
ler e interpretar 0 que o mesmo esta a demonstrar, fica mais coerente nomear o gréafico
enguanto género textual. No entanto, torna-se necessario dizer, que a leitura propriamente dita
desse exemplar, é algo muito mecénico e é necessario um grande cuidado.

Acerca desse competéncia de leitura, ja fazemos uma ponte para com o trabalho dos
graficos. Como dito, € necessario a leitura, como maneira de entender, compreender e utilizar
os graficos, porém, nota-se que essa leitura ainda é focada muito no texto, ou seja, ha um
processo de ler, e talvez isso seja somente para com aquelas informagdes e ndo haja um
alinhamento com os saberes conectados ao que estdo aprendendo. Sobre isso, Sousa (2013, p.
49) diz:

Com efeito é proveitoso o desenvolvimento e a pratica de estratégias que permitam
ao leitor a compreensédo do texto grafico, de modo que o aluno seja instigado a uma
meditacdo pds-interpretacdo,visto que o sujeito enquanto ser social precisa acima de
tudo compreender os dados expostos, a fim de que consiga utilizar tais
conhecimentos adquiridos em varias situagdes. Dessa maneira, sintetizamos a
caréncia no que concerne a metodologia de ensino e aprendizagem dos graficos no
que diz respeito ao ato de ler e compreender o texto. (SOUSA, 2013. p. 49)
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Partindo dessas conclusdes, percebemos que a leitura na coletanea se enquadra em um
perfil diferente do qual Sousa (2013) propGe ser coerente. Por este fator, notamos que ha uma
falha no processo de ensino, pois ndo é realizado e nem deixado explicito que em um género
textual como o grafico, informacdes extras acerca do exemplar sdo muito importantes e que
acrescentam na aprendizagem. A metodologia que se utiliza de uma entrega, ou seja,
informagBes muito claras, objetivas e sem muito esforco por parte dos discentes ndo €
desafiador, facilitando as aulas, mas podendo dificultar a vida em sociedade, quando estes se
depararem com o género.

Sobre isso, vemos que nos dias atuais, € muito comum os professores utilizarem-se da
metodologia de apresentar o género de fato. No entanto, nessa colecdo ndo ha uma entrega do
género e suas caracteristicas explicitamente, 0 que ha sdo textos que necessitam da leitura e
interpretacdo, mas que sdo constituidos de uma objetividade muito grande. O diferencial
consiste em os discentes lerem e entenderem o que é colocado nas informac6es, que estdo aos
seus olhares nos LD.

Para iniciar o “conteudo” (colocamos aspas na palavra, para que fique claro, que
tradicionalmente os graficos sdo vistos como conteddo, no entanto sabemos que ele se
enquadra enquanto género) , ha a utilizacdo de uma situacdo, onde o autor traz, para que o
aluno consiga comecar a entender o que posteriormente sera falado, ha um enquadramento do
que ocorre para a conclusdo do género em questao.

Ao informarmos que o capitulo é iniciado a partir de uma situacdo, concluimos que
isso é importante. Falamos assim por entender que a representatividade dos géneros textuais,
seja ele qual for, € baseada por uma necessidade e consequentemente por uma situacéo.
Marcuschi (2003) nos diz, que para eles surgirem, é necessario um motivo, ou algo, que
condicione o seu surgimento. No caso em questdo, notamos que para ele ser introduzido, foi
utilizada uma situacdo em que pudesse facilitar a compreensé@o do aluno e o que estava por
vir. Nos livros, a autora foi muito coerente em utilizar-se de uma metodologia como essa, para
efetivar a compreensdo mais clara dos seus discentes.

Sobre essa questédo de situagdo Miller (2012, p. 23) conclui que “[...]género representa
acdo, ele tem que envolver situacdo, motivo, uma vez que a acdo humana, seja simbdlica ou
ndo, sO € interpretavel num contexto e atraves da atribuicdo de motivos”. Pois bem, nesse
caso em questdo, notamos que foi coerente a maneira como a autora apresentou o gréafico. Foi
abordada a situacdo, envolvendo os alunos do 6° Ano (hipoteticamente) para depois
apresentar o grafico, enquadrando o que a situagdo limitou nas caracteristicas estruturais, que

envolve o género. Um processo como esse é considerado coerente, pois € possivel dizer que
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h& uma aprendizagem crescente, onde ele entende essa situacdo, depois percebe que ela se
materializa nas caracteristicas que envolvem o género, tornando claro que esse processo de
ensino é linear e precisa dessas questdes pontuadas para resultar em uma aprendizagem.

Além da abordagem iniciada por meio de uma situacdo hipotética, falamos
anteriormente que a sua conclusdo em relagdo as caracteristicas é desenvolvida por meio de
texto. Sobre a apresentagdo do “conteudo”, ele desenvolvido por meio de resolugdes de
questdes, que faz o aluno, de certa forma, associar a representacdo no inicio do capitulo, com
as respostas transcorridas no texto

Na introducédo do capitulo do livro, sdo realizadas perguntas, as quais as suas respostas
sdo utilizadas como ponto estratégico para introduzir a forma e a funcdo do grafico,
delimitando-se em um ato interpretativo realmente e uma leitura dele.

Em toda a colecdo, a abertura da introducéo explica o que o conteido deseja ensinar,
partindo de perguntas, as quais sdo respondidas no transcorrer do texto. No caso em questéo,
foram realizadas trés perguntas: “Que esporte recebeu mais votos?”’; “Quantos alunos votaram

nesse esporte?”’; “Quantos alunos foram entrevistados?” como mostra a imagem abaixo.

» Que esporte recebeu mais votos?
» Quantos alunos votaram nesse esporte?
*» Quantos alunos foram entrevistados?

Leitura e interpretacao
Cada barra apoiada na linha horizontal do grafico-acima repre-
senta um dos esportes escolhidos pelos alunos do 6° ano C: futebol
voleibol, basquetebol e natacio. . [ Para facilitar a leitura dos
| graficos de barras, os da-
dos numéricos podem ser
colocados

Os nimeros registrados na linha vertical servem para indicar o
numero de alunos que votaram em cada esporte.

Para saber quantos alunos votaram em cada esporte, basta asso-
ciar cada barra (esporte) ao seu comprimento (nimero de alunos),
indicado na linha vertical. Assim, comparando o comprimento
das barras, percebemos que a barra referente ao futebol é a mais
comprida. Entdo, o esporte que recebeu mais votos dos alunos do
&% ano C foi o futebol, com 12 votos.

Identificando o niumero de alunos que votaram em cada esporte
e somando-os, descobrimos o niumero de alunos que foram entre-
wistados, pois cada um s6 poderia votar em um esporte.

Futebol: 12 alunos Basquetebol: 7 alunos
Voleibol: 6 alunos Natagao: 3 alunos
12 6 -+ 7 4+ 3 = 28
Portanto, 28 alunos foram entrevistados.

(Texto: perguntas e estrutura)

Percebam, que na imagem o texto se representa de maneira crescente, como ja dito
anteriormente. E iniciado a partir das barras, posteriormente com 0s nimeros, em seguida a
maneira propriamente de lidar com a leitura e interpretacdo sob os graficos. Nesse caso,
abrimos um paréntese, para relembrar a questao dos titulos, que no exemplar em questéo, esta
delimitando a forma como se Ié e como se interpreta o0 género.

Continuando, notamos que as perguntas comegam a ter solucGes, onde o autor
apresenta as respostas, seguidas das proprias perguntas, ou seja, ao indagar quem recebeu

mais votos, ele deixa claro, com 0 mesmo verbo (receber) que, “quem recebeu mais votos [...]
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foi o futebol”, e ja responde que com uma quantidade de 12 votos. E consideravel retratar que
0 ato de ler e interpretar existiu, no entanto, ele se deu de maneira voltada para o livro
didatico, apenas.

O que colocamos em foco é que a formacéo das perguntas e das respostas sdo muito
Obvias, tendo um aspecto um pouco negativo, justamente pelo fato de que seria necessario
uma compreensdo maior, no entanto, é valido também dizer, que essa obviedade tenha sido
utilizada com uma maneira mais compreensivel e facil do aluno entender o que estava
querendo ser repassado naquele momento, mas uma pratica cotidiana como essa ndo € muito
adequada para a vivéncia dos discentes na escola e na sociedade de maneira total. No entanto,
tratando-se da coeréncia em partir de uma situacdo, como Miller (2012) propdem,
caracterizamos que a colecdo obteve coeréncia nesse aspecto.

Infelizmente, a apresentacdo das caracteristicas estruturais do género é comum,
deixando claro que ele é representado no LD como um contetdo, o que dificultara muito no
futuro os seus usuarios. Falamos isso, justamente pelo fato de que a aprendizagem deve ser
algo bastante solida, para que quando os alunos estiverem em sociedade, saibam utilizar e
compreender os graficos, ndo se tornando apenas um estudo baseado nos dados e
interpretacdes prontas, se assim podemos dizer, mas que esses dados e interpretacfes (que
devem existir por a questdo de que a sociedade pede), ndo ocorra por uma interpretacdo
objetiva, mas sim construida.

Ainda acerca do ensino para com 0s géneros textuais, Marcuschi (2003) confirma

muito do que ja colocamos em nossa analise. Segundo ele, o ensino na sala de aula pode:

[...] tratar dos géneros na perspectiva aqui analisada e levar os alunos a produzirem
ou analisarem eventos linguisticos 0s mais diversos, tanto escritos como orais, e
identificarem as caracteristicas de género de cada um. E um exercicio que, além de
instrutivo, também permite praticar a producdo textual. (MARCUSCHI, 2002, p.
35).

Mediante isso, conseguimos notar que no livro essa versao analitica, percebendo a
funcionalidade do gréfico, e entendendo a sua importancia e a sua forma de producéo é quase
inexistente. Notando assim, que ha a demonstracdo do contetdo (grafico), diante da imagem
propriamente e do texto informativo, baseado na situagdo para explicar, mas um ensino
baseado no reconhecimento e trabalho de producdo, para construir e utilizar na sociedade
mesmo, n&o existe.

Essa metodologia € um grande problema, porque de certa forma eles poderdo néo
saber como utilizar o género em sociedade. Podendo ndo existira nogédo de que ele (gréafico) €

tdo importante, quanto qualquer outro género, que seja mais ativo na comunidade. Se néo
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houver um ensino bastante s6lido, com certeza as lacunas existirdo, e nesse caso em questéao,
vemos que isso pode ocorrer, por ter sido falho o trabalho realizado, ndo levando o aluno a
pensar, refletir e construir um aprendizado, que o faca compreender e buscar mais
informacdes em outras situactes. Que ele entenda de fato, que no ensino, o livro é um recurso
a mais, e que néo se limita nele. Acerca disso Hicks (1997) apud Reinaldo e Bezerra (2012, p.
78), diz:

[...] o ensino explicito do género possibilita 0 conhecimento de suas funcdes, de seus
usos e de seu poder sociopolitico e o proprio uso aos estudantes que ndo tem acesso
a diversidade de géneros que circulam na sociedade, justamente por nédo
participarem de grupos sociais hegemonicos. (HICKS, 1997, apud REINALDO E
BEZERRA, 2012, p. 78).

Sobre isso, fica claro a necessidade de fazer com que os discentes tornem-se usuarios
de géneros textuais, conscientes de suas funcdes dentro da sociedade, nas interacdes em um
espaco comunicativo. Atitudes contrarias s6 prejudicam ainda mais a vivéncia comunicativa
dos discentes/falantes.

Deixando clara essa questdo introdutoria, delimitando a forma e a fungdo do género
dentro de um conteldo, especificamente, torna-se valido ressaltar que a presenca dos graficos
na abertura e encerramento da introducdo no capitulo é explicito. Acreditamos que a sua
utilizacdo seja justificado como maneira de fazer com que o aluno se acostume e entenda o
que esta a ser ensinado (comeco) e uma possivel anélise individual (final). Nota-se que ele é
necessario, para que assim, de alguma maneira o0 conhecimento dos alunos seja ativado, ja
realizando uma co/relacdo com o que esta sendo exposto.

Ao partir para a exposi¢do dele no final, vimos que ela foi utilizada também como
informacdo de maneira diferente, que o grafico pode ser apresentado. De toda forma, notamos
que a figura do grafico foi representada mesmo enquanto contetdo, expondo o0s exemplares,
para que os alunos os conhegam e no transcorrer do estudo ndo figuem sem saber como
compreendé-los, porém a sua figura enquanto um fenbmeno para a comunicacdo nao foi
deixado clara , nem t&o pouco trabalhado na vertente essencial, que move o género.

Partindo dessa afirmagdo, notamos também, que o exemplar de gréfico trazido no boxe
com a seguinte legenda: “Os meios de comunica¢do também usam graficos para transmitir
informagdo”, fica claro que essa informacao ¢ tratada como mais uma informagao e ndo como
ponto central para a origem do género textual. Por meio da legenda, escrita em um tamanho
menor do que as demais informacbes, conseguimos notar, que as escolas ndo partem do
principio do grafico como um veiculo importante para a comunicagdo, mas sim como uma

figura que € compreendida enquanto contetido. Vejamos a representagdo do gréafico abaixo.
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(Boxe: gréafico, meio de comunicagéo)

Sobre essa representatividade, concluimos mais uma vez, que a funcdo dos graficos
representados nos LD enquadram-se no perfil de conteddo, como componente essencial da
disciplina e nio da sociedade como um todo. E not6rio que a construgdo acerca desse
exemplar é consistida no cumprimento de informacdes, ndo deixando os usuarios e/ou leitores
dos LD sem saber que a sua representacdo € também desenvolvida na sociedade. A partir
dessa realidade, o que queremos dizer, € que na verdade, esse boxe também deveria fazer
parte do estudo, porque assim, possivelmente o conhecimento prévio deles seria ativado.

A todo momento ¢ ensinado a sua forma, e a sua funcdo, dentro dos paramentros de
dados estatisticos e ndo como deve ser de fato. Se por ventura ha a necessidade de colocar ele
como foco de estudo, como ja vém sendo estudado, sentimos a defasagem de colocar esse

ponto primordial. Sobre isso, Miller (1984, p. 165) apud Miller (2012, p. 44) diz:

0 que aprendemos quando aprendemos um género ndo é apenas um padrdo de
formas ou um método para realizar nossos propositos. Aprendemos, e isto € 0 mais
importante, quais propositos podemos ter [...]; para o estudante, 0s géneros servem
de chave para entender como participar das acBes de uma comunidade. (MILLER,
1984, p. 165 apud MILLER, 2012, P. 44)

Nessa questdo propriamente, ndo conseguimos perceber essa visdo de que os alunos
compreendam que os graficos sdo suportes para entender a acdes desenvolvidas na sociedade,
concluindo assim, que nesse critério, de fato, os livros utilizam-se do estudo do género
enquanto contetido, o apresentam dessa forma, desvinculando a informagdo de que ele se
materializa na sociedade e que a sua funcdo (social) é importante e deve ser compreendida
desde os estudos em sala de aula.

Conseguimos assim finalizar, informando que na composi¢do do livro didatico da
coletdnea a que nos remetemos, percebemos que uma das fungdes do género textual grafico é
apresentar-se enquanto um contedo de bases estatisticas, ou seja, a funcdo dele nesse caso,
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ndo é remeter a consciéncia sobre o que esse género é e desempenha, mas sim, como ele pode

ser trabalhado mediante assuntos de cunho estatisticos na disciplina de Matematica.

2.2.3. Critério 2 — Gréfico em exercicios no livro didatico de Mateméatica

Diante disso, tentamos reconhecer esse critério, a partir da averiguacdo de toda a
colecdo dos livros, que resultou em um fato bastante interessante: o aparecimento de
atividades com graficos € um processo crescente no livro, obtendo uma linearidade apenas
entre 6° e 8° Ano respectivamente. O foco dessa anélise sera para o livro do 8° Ano. Sendo

assim, observemos a tabela a seguir.

Tabela 3: Levantamento dos graficos presentes em atividades

Quantidade de gréaficos, apresentados por Ano.

Ano 6° 7° 8° 9o
Pag. 47 Pag. 25 Pag. 31 Pag. 23
Pag. 48 Pag. 71 Pag. 69 Pag. 114
Pag. 238 Pag. 101 Pag. 96 Pag. 144
Pag. 257 Pag. 116 Pag. 186 Pag. 148
Pag. 258 Pag. 119 Pag. 250 Pag. 150
Pag. 293 Pag. 201 Pag. 265 Pag. 152

Pag. 226 Pag. 153
Pag. 156
Pag. 158
Pég. 162
Pag. 163
Pag. 164
Pag. 165

(Tabela feita por a autora — 32 apari¢des).

A partir da tabela, conseguimos entender, que a sua maior aparicdo € no 9° Ano.
Diante dessa afirmacdo, conseguimos supor que esse grau de linearidade e crescimento seja
devido a hip6tese de que os alunos nessa fase estdo mais maduros para possiveis
entendimentos e até mesmo porque no ano posterior (Ensino Médio), existe uma cobranca

grande acerca dos graficos, por virtude de varios outros conteudos, como também exames
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nacionais, tornando-se assim um processo preparatério para eles (alunos do Ensino
Fundamental II).

Mediante o nosso foco, conseguimos constatar que tanto nele, quanto em toda colecéo,
a funcédo dos graficos é praticamente a mesma, seguindo um padrdo extremamente igual para
todos, onde o gréfico aparece, no entanto a sua funcdo propriamente nas atividades ndo séo
correspondentes com a funcgdo que acreditariamos que pudesse ter.

A partir das analises, conseguimos constatar que o trabalho com eles resulta em
questdes extremamente objetivas, ou seja, Sdo perguntas que ndo perpassam o exemplar em
questdo, proporcionando assim um trabalho um tanto quanto mecéanico. Notamos também que
por esse fator a leitura existente é também muito focada no exemplar. Os alunos leem, mas
ndo como uma leitura aprofundada. Em Kock (2006) ha orientacbes de que leitura deve
envolver os saberes intrinsecos dos alunos. E um processo que os discentes olham o
exemplar, compreendem e respondem o que é pedido, mediante o que é ofertado no grafico,
apenas. Ndo ha também uma producdo textual efetiva (neste caso), mas sim o uso da escrita
como foco de resolucéo objetiva.

A partir disso, conseguimos notar claramente tais questbes envolvidas no livro
didatico e o trazemos para nossa discussdo. Em geral, como ja dito, notamos que todos os
modelos de perguntas seguem o mesmo padrdo e/ou modificam alguma coisa, mas seguem a
mesma esséncia. A nossa analise, se restringird a uma pagina, que é composta por trés
questdes e nela é possivel entender o que estamos dizendo.

Na questdo 1 do livro, composta por cinco alternativas a serem respondidas, notamos
que o proprio enunciado € seco: “Leia os dados do grafico e responda as questdes no
caderno”. A partir disso, percebemos que um ato reflexivo referente ao género € inexistente,
tornando-se assim o objetivo principal a resolu¢do das perguntas. Na continuidade, as
perguntas A e B, respectivamente, que demonstram basicamente o que é a atividade com o
género grafico: “A que assunto o grafico se refere?”, “O grafico apresenta dados referente a
quantos anos?”. A partir dessas perguntas, concluimos que a dificuldade que os alunos teréo €
claramente minima, pois no exemplar j4 vem intitulado “Quantidade de telefones de uso
publico no Brasil” e também os anos correspondentes a tal pesquisa.

A questdo 2, apresenta um diferencial: antes do grafico é trazido uma situacdo para
que os alunos obtenham entendimento de que o grafico foi resultado de uma pesquisa.
Composta por quatro questdes, a metodologia € quase a mesma da questdo anterior. As
perguntas A e C: “Podemos dizer que o niimero de alunos com cérie sempre decresceu?” e

“Em qual ano havia 217 alunos com carie nessa escola?”, respectivamente, demonstram que
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também ndo ha um trabalho exaustivo, e que faca o aluno averiguar tudo que tem de saber,
porque ja esta praticamente pronto. A necessidade dele é saber fazer a correlagdo entre os
dados, entender o que é crescente e decrescente, nada muito diferente disso.

A questdo 3, também iniciada por uma situacdo, que é a posicdo da mulher no
mercado de trabalho. Algo interessante a ser dito é que ela foi trazida do ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio), por este fato € uma questdo de mdaltipla escolha. No entanto, é
possivel abrir um paréntese no que diz respeito ao fato de que a mesma metodologia utilizada
no Ensino Fundamental perpetua-se no Médio, sendo algo necessario de ter um olhar
aprofundado. Voltando para as questdes, conseguimos notar, que basicamente a esséncia até
chegar a opcao correta (letra E), era analisar o grafico puramente, entender o fato das linhas
descerem e subirem (decrescente e crescente) e fazer a correlacdo dos dados existentes.

Nessa questdo, trazemos as opgdes D e E: “teve o valor minimo em 1940, enquanto
que a participagdo masculina teve o menor valor em 1950 e “apresentou-se crescente desde
1950 e, se mantida a tendéncia, alcancara, a curto prazo, a participagdo masculina”, como

possivel resposta para a pergunta, que desejava saber sobre a participacdo percentual do

trabalho feminino. VVejamos os exemplares.
|

i Al 3 - | A A escola Alegria de Viver implantou um pro- e
n Leia os dados do graflco e responda as ques grama de prevencao de caries. Para analisar o B (Enen’_\)}lmdos a;;;ec';c]): Lrgﬂferzapsociedade
s oo e arKI) adescgla aé Ez:ga:a?';;z:\qéopno mercado de trabalho.
resultado das .
. comagem'do?ser\:’eestoﬁes no caderno. O gréafico mostra a evolucao da presenca de
priserseny homens e mulheres no mercado de trabalho
3 LUNDS COM CAR entre os anos de 1940 e 2000.
: 3 L8 13311 11272 11030 o BRI e
=3 - e L0121 2 gl o ‘ gm’—é Eserams]
3510 2 zl o i l 8l 1007 i, ‘
= SE o0 - 2| ; 27 | ] 80 ® —
§§ 800 el * S~ ‘ 2 > . \
323 700 | s 401 e
: £ : ‘ ‘ ) R gk i)
{ i3 ‘ e S T 1 R \ 077540 1950 1960 1970 1980 1990 2000 Ano
20~ B S M 2005 2007 2009 2011 2013 Ano | \ ok i L
Ano e Hor
Dados obtidos em: <www.anatel.gov.br>. Dados obtidos pela escola Alegria de Viver. % T e e Dl
E . 4 cemie sntneur SSRGS CIG DY
: 3
e Da leitura do gréfico, pode—sebaf::mfar que 2
i I icipaca tual do trabalho feminino
a) Aque assunto o gréfico se refere? a) Podemos dizer que 0 nimero, de alunos paricipaciopercent
b) O gréfico apresenta dados referentes a com Carie sempre decresceu? a) teve seu valor méximo em 1950,0 que nao
quantos anos? I h ocorreu com a participagdo masculina.
: i i ual ano nou- tanto quanto a masculina, me-
o) Quantos telefones publicos havia no Brasil b) No penodoapresentado, emq b) apresentou, tanto q

nor crescimento nas trés Gltimas décadas.

g A1 ve mais alunos com carie? |
d) De 20072013, quantidade de telefones

) apresentou 0 mesmo crescimento que a
participagao masculina no periodo de 1960

i no havia 217 alunos com cérie | e
de uso publico aumentou ou diminuiu? ¢ Em qual a ‘ 4 teve valor minimo em 1940, enquanto a
e) Comparando o nimero de telefones em nessa eSCOIa? participagdo masculina teve o menor valor
2007 eem 2013, podemosdizerque aumen- 4 CoMmO nt]mero de aIunos em 1950. : gy
tou ou diminuiu o nimero de telefones de d) Oque a;onte(e : | e) :‘:);iiz\goau;en;f;zie:":k:;;él e
uso publico em quanto? ‘ com cariede 2007a 20137

prazo, a participacao masculina.

(Interpretacdo objetiva do género)

A partir de nossa analise acerca das imagens, conseguimos perceber que todas,
absolutamente todas as questdes, em sua esséncia, buscam fazer com que o aluno se volte

apenas para o exemplar, que a sua busca por respostas se dé nele, e ndo em outros saberes, por
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exemplo. E algo extremamente mecénico, sem reflexdo, onde a necessidade do ensino é
compreendida pelo fato de que os alunos terdo que ser ensinados sobre como entender as
linhas no grafico, a fazer uma ligagdo com os numeros (telefones, alunos e mulheres) e

atribuir esses valores aos anos, que sdo os focos de cada grafico. Sobre isso, Sousa (2013) diz:

Os questionamentos vém requerendo como respostas somente aquilo que ja estd
explicito, cabendo ao aluno apenas transportar para seu caderno as informagdes
evidentes, sem que se tenha o prazer em realizar analogias, descobrir, questionar, ler.
(SOUSA, 2013. p. 56).

Além dessa observacdo, notamos claramente, que ndo houve uma reflexdo acerca da
atividade, nem tdo pouco do tema que deu origem ao grafico. Notamos temas bastante
interessantes e possiveis de discussdo e de trabalhos futuros, como a questdo da cérie, que
poderia ser proposto um projeto na mesma vertente, na escola, colocando os alunos para
fazerem tal pesquisa, a elaborarem um projeto de prevencdo na escola; a questdo dos
telefones, também poderia ser resultado de uma pesquisa, onde eles também poderiam fazer
um paralelo entre o percentual de telefones fixos e celulares; e sobre a mulher, esse seria
muito interessante, podendo ser o grafico o ponto inicial e a partir dele surgirem outras coisas
referentes a tal tematica.

Infelizmente, nessa coletanea, a partir de Paré e Smart apud Carvalho (2005), nédo
condiz com a realidade. Pois, é sugerido por eles a reflexdo a partir da estrutura propria do
género, como também o que se conseguiu construir a partir dele e por fim quais decisdes sdo
condizentes a serem tomadas, a partir do trabalho realizado com o género. Por este motivo,
notamos que nos parametros trazidos, ndo ha uma ligacdo com a realidade desta colecdo.

Ao falarmos tanto de realidade, notamos, como ja dito, que as tematicas trazidas nédo
envolveram uma discussdo, nem tdo pouco os graficos puramente fizeram os alunos
lembrarem-se de algum exemplo na sociedade semelhante a figura deles. Concluindo assim,
gue a leitura que tanto abordamos no inicio, realmente ndo foi efetivada, porque a sua
presenca sO existiu no fator de ler as perguntas para depois respondé-las. A atividade de
leitura antes, durante e depois, ndo existiu de maneira alguma, e por este motivo ndo teve
como levantar os saberes sociais tidos por os alunos, fazendo o levantamento referente a tudo
que pertence a sociedade e que pudesse ser colocado durante a aula. Enfim, o género textual
grafico ndo se vinculou a préaticas sociais.

Acerca disso, Sousa (2013), sempre fala da necessidade de atribuir o que é de
conhecimento do aluno na aula e tratando-se de gréfico, buscando fazer com que eles
envolvam tematicas que se referenciem ao que o exemplar traz, assim como eles também

trazerem a discussao outras figuras que se relacionem com o género textual grafico, porque
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dessa forma a fixagdo de aprendizagem serd muito mais efetiva e eficaz, demonstrando a eles
de maneira clara que os graficos pertencem a realidade de cada um.

Mediante essa necessidade de trabalhar com o que eles tém de saber, acreditamos que
fosse importante trazer isso justamente pelo fato que quando conhecidos os géneros textuais e
trabalhados de maneira eficaz, essa aprendizagem se perpetuard em atividades comunicativas
que estejam ligadas a interacdo e ao profissionalismo também. Os livros didaticos que
analisamos tem distribuicdo recente, mas € necessario que, haja uma pratica social em sua
composicao, coisa que nao aconteceu nos exemplares fornecidos.

A prética é muito importante. O fato de eles conhecerem o gréfico é extremamente
necessario, mas em contrapartida, esse saber ndo pode ficar incumbido, ele tem que ser
utilizado de alguma maneira. E ndo apenas o género, mas o uso da Lingua também. E possivel
dizer que muitos acreditam que o trabalho com a Lingua sé é gerenciado pelo estudo da
mesma, e na verdade ndo é s6 isso, mas o0 seu uso também é forma de aprendizagem, no
entanto, com relacdo ao que obtivemos de dados, esse trabalho ndo existiu, nem da vinculagéo
do género e sua reflexdo, nem tdo pouca a Lingua no sentido de vé-la enquanto objeto de

funcionalidade. Sobre isso Miller (2011) também conclui que:

[...] fazer do género o fundamento para o ensino de lingua materna, quer na escrita,
na fala ou em outros modos, e esses conceitos sdo engajamento e motivacdo. Os
géneros devem proporcionar meios para que os estudantes se engajem em tarefas
comunicativas e, a0 mesmo tempo e pelo mesmo motivo, deveriam propor meios
para a motivacdo dos alunos como falantes, escritores. (MILLER, 2011, p. 41).

Diante do que a autora pontua, conseguimos perceber em nossa analise, que o foco
propriamente ndo era o género textual, percebemos que ele estava presente enquanto suporte,
a sua presenca era dada por uma imagem (com o exemplar) e a sua visibilidade ocorria no ato
de busca das respostas e isso € um grande problema, porque na vida os discentes ndo terdo
essas respostas prontas, nem tao poucas as perguntas.

Como dito, todo e qualquer género se resulta a partir de sua veiculagéo, a sua interacao
entre ser e a sociedade e tudo isso tambem é decorrente da maneira de propagar a Lingua, ou
seja, € por meio dela que todos os géneros se manifestam, no entanto, com as representacoes
gue tivemos, deixou a entender que as perguntas e as respostas Obvias permitem trabalhar a
Lingua, como se a sua movimentacdo fosse gerada por questdes e resultados instantaneos.

Sobre a importancia de levar em conta o trabalho com a Lingua, referenciando-a como

centro do ensino e da vivéncia em sociedade, Bazerman (2011) diz:

[...] Eu penso que o ensino de lingua consiste em ajudar o aluno a se tornar um tipo
de usuario mais habilidoso, flexivel e versatil da lingua escrita e falada; trata-se
portanto, do desenvolvimento linguistico do aluno através da interagdo em diversos
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contextos com tarefas que representam variados desafios. Portanto, ensinar lingua é
ensinar uma arte as pessoas. (BAZERMAN, 2011, p. 41)

Sendo assim, conseguimos entender, que 0s parametros apresentados por 0s autores
também nao fizeram referéncia com o exemplar em que nos determos. Portanto, torna-se claro
concluir, que as atividades propostas pela coletanea analisada busca trabalhar o género textual
grafico apenas como um suporte para o ensino, sem levar muito em conta o trabalho com a
Lingua Materna e também ¢ possivel de relatar, que as atividades propostas buscam a

resolucéo rapida de suas questdes, atribuindo esforcos minimos para tais tarefas.

2.2.4. Critério 3 — Construcao dos gréaficos: atividade de aula ou de vida?

Partindo para um ponto crucial referente ao ensino de um género textual: a producao
do mesmo, a constru¢do como produto final e resultado de um entendimento obtido por meio
do ensino, conseguimos considerar que se trata de algo extremamente necessario para 0
ensino.

Ao atribuirmos essa importancia, nos voltamos para os graficos propriamente. A
construcdo desse género como ja dito ndo é simplesmente um resultado estatistico, mas sim o
resultado de uma pesquisa acerca de determinado assunto, que demanda a sua representacéo
por tal género, no entanto, essa metodologia ndo se encaixa nos parametros evidentes na
coleténea.

Diante de nossa primeira conclusdo acerca desse 3° critério, buscamos agora falar da
representatividade no quesito: construcédo de graficos nas coletaneas, que relativamente foram
poucas, fazendo uma analogia aos outros critérios ja falados. Notamos que em todos os livros
hd o pedido de construcdo de graficos, porém ndo em grande porte, tendo em vista, por
exemplo, a presenca de exemplares dos graficos e também da fungéo social propriamente do

mesmo. Sobre isso, apresentamos a tabela.

Tabela 4: Levantamento dos graficos a serem construidos em atividades

Quantidade de gréaficos apresentadas por ano.

Ano 6° 7° 8° 9o
Pag. 48 Pag. 35 Pag. 69 Pag. 100
Pag. 49 Pag. 36 Pag. 212 Pag. 114
Pag. 104 Pag. 116 Pag. 148
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Pag. 105 Pag. 158 Pag. 149
Pag. 152
Pag. 156

(Tabela feita por a autora — 16 aparicGes)

Vista a tabela, conseguimos concluir que algo tao rico e necessario para o0 ensino nédo é
muito trabalhado. O ato de produzir o género textual é essencial no ensino e comparando com
outros géneros existentes em outras matérias, fica claro, que esse em especial € extremamente
inutilizado (na coletanea, ndo podemos atribuir isso a todo ensino). Como ja falado da
importancia do livro didatico, sendo ele um grande aparato para o0 ensino, vemos gque nesse
critério, a coletanea ndo correspondeu as expectativas propriamente completas dos LD.

Os livros que mais trabalharam com a construgdo de graficos foi 0 6° e 9° Ano, tendo
uma representatividade de 4 e 6 paginas respectivamente e no caso dos 7° e 8° Ano, houve
uma representacdo de 4 e 2 paginas, concluindo em uma totalidade de 16 apari¢fes, mediante
uma coletanea composta por uma demanda de paginas muito grande.

Acerca dessa representatividade ja conseguimos notar um problema, que é a énfase em
outros critérios, mas a préatica de fato, o ato de construcdo, ndo é trabalhado pelos livros,
permitindo assim concluir que os alunos ndo terdo uma preparacdo consideravel, e, além
disso, algo que deve ser focado é o fato de se for somente o livro o arcabouco para o ensino,
ficara evidente que os alunos nio terdo uma bagagem efetiva para utiliza-lo em sociedade. E
algo preocupante, porque defendemos a todo 0 momento que os géneros textuais sdo veiculos
de utilizacdo na sociedade para a comunicacdo entre todos e quando este ndo é construido em
um local como a escola, certamente ficara dificil essa comunicacdo, que tanto defendemos.

Sobre isso Carvalho (2005, p. 135) conclui que “género ¢ agdo social, pois a aGao
ocupa papel de destaque, ja que é por meio dela que “criamos o conhecimento e capacidades
necessarios a reproducdo da estrutura” (grifo nosso)”. Vejamos, a pratica é essencial para o
saber efetivo, e ela é dependente do ato de praticar, construir esse saber. Esse saber €
efetivado por o ensino propriamente, mediante as metodologias adequadas por cada docente,
mas o que queremos aqui dizer, é que o conhecimento e a reproduc¢édo do género sé é obtida se
ele for praticado também, deste modo, notamos que ndo praticando muito a maneira de
construir, é provavel que ele ndo saiba de fato utilizar o gréfico adequadamente.

Ao atribuirmos tanto essa importancia de construir os graficos, nos voltamos para as
poucas apari¢es desse critério. Em todas as paginas que se encaixam nesse critério, notamos

gue o ato de construir é resultado apenas de uma analise de uma tabela, onde o gréfico é o
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resultado final do que foi depreendido das informac6es na tabela. Em uma grande demanda de
aparigdes, as expressoes nos enunciados sao: “Construa no caderno um grafico que represente
esses resultados”; “Construa um grafico de barras verticais. Considerando o tempo das

partidas”; “Segundo as instrucdes abaixo, construa outros graficos para Henrique”. Vejamos o

exemplar abaixo.

A tabela abaixo apresenta os dados referentes Bl As pessoas que acessa_ram um jogo on—‘ll?e
a quantidade de salarios-minimos recebidos | caqlastraram»se e, _depo|s de experimenta-lo,
mensalmente pelos 40 funcionarios da em- opinaram sobre o jogo.

presa Novolar. Um dos itens avaliados pela empresa detentora
dos direitos autorais foi a idade das pessoas

Quantidade de salarios-minimos que gostaram do jogo.
por funcionario

Quantidade de Ndamero de Distribuicao, por idade, das pessoas que
salarios funcionarios gostaram do jogo

2+— 4
a— 6

61— 8

8+— 10
10— 12
12— 14
14+— 16
16+ 18

Dados obtidos pela Empresa Novolar. [

Idade (em ano) Nuamero de pessoas
OIS 350
TSE—"20 500
20— 25 250
254 30 150

wwunooNuno

Dados obtidos pela Empresa Megasoft.

a) Com base nos dados da tabela, construa um
histograma.

« Com base nos dados da tabela, construa um b) O que vocé conclui observando esse
histograma. grafico?

(Processo construtivo do grafico)

Acerca desse exemplar, que foi retirado do livro do 9° Ano, por virtude de ser o ultimo
ano do Ensino Fundamental, assim como também devido a representatividade do género a ser
trabalhado, notamos muito do que foi dito anteriormente: o gréafico ser resultado de uma
analise de uma tabela, que é trazida mediante uma situacdo, que Miller (2012) acredita ser
coerente. Como é perceptivel no exemplar, ele pede que o aluno construa um histograma, (que
nada mais é que um grafico formado por retangulos de mesma largura) sem que haja um
trabalho minucioso acerca do género e da situacdo trazida. A importancia é ele realizar o que
se pede, no entanto como e de que maneira foi chegada a tal concluséo, ficou complexo.

Ao notarmos isso, trazemos a discussdo também o grande problema para esse trabalho:
a consideracdo de que o grafico ndo € um objeto para trabalhar estatistica puramente, mas sim
que ele € um género textual também e que terminando esse critério e a analise, vimos que ndo
ficou claro isso para os organizadores da colecdo. Em toda a colecédo isso ndo é trabalhado,
conseguindo concluir que o fato de agir sobre 0 mundo mediante um género textual ndo €
trabalhado, entrando em contraste com o que Marcuschi (2003, p. 22) atribui: “os géneros
textuais se constituem como acgdes socio-discursivas para agir sobre o mundo e dizer o
mundo, constituindo-o de algum modo”.

Infelizmente, notamos que ainda h4 uma defasagem nesse ensino, mas mediante esse
critério, que € o fim basicamente, onde seria a oportunidade dos alunos colocarem as posi¢oes

referentes a todo o saber de mundo e do que é o grafico de fato, juntos, ndo obteve sucesso
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nenhum, finalizando que a construcdo também é um ato mecénico, assim como a resolugédo de
atividades, com uma diferenca: nas atividades eles iriam responder o que o exemplar trazia, e
na construcéo, eles iriam colocar o que as tabelas e contetidos pediam. Nao podemos deixar
de dizer que isso € bom, até certo ponto, pois eles devem trabalhar, responder, construir, levar
0 que os exemplares e demais géneros textuais pedem, o que de fato implica a nossa discussao
é a maneira como isso € realizado, de que modo esse grafico € trazido e construido.

A todo o momento em nossas analises, acreditamos na necessidade dos alunos
colocarem seus saberes acerca dos géneros textuais, e atribuindo isso ao grafico ndo seria
diferente. Trabalhar com realidades dos proprios alunos também é muito importante e
necessario, porque ele tem uma vida, uma cultura e ela deve ser utilizada como também o que
¢ importante em sua cidade, ou seja, trazer para a escola aquilo que é pertencente ao mundo
dele, no entanto, também conseguimos averiguar que nos livros isso nao foi levado em conta.
Voltamos a dizer que isso se restringe aos livros didaticos que focamos, pois € certo que em
algum momento das escolas algum género seja trabalhado junto a cultura dos discentes.

O ato de construir, como percebido, era voltado para o que o livro trazia e ndo havia
sugestdes para o que poderia ser da vida deles e tornar-se um resultado, por exemplo. A
vivéncia da cultura dos discente, neste caso, foi deixada de lado, é como se o que vem de fora
suprisse 0 ensino e o0 que é deles ndo precisa ser trabalhado, esquecendo que muitos dos
géneros existentes sdo resultados de culturas diferentes. Sobre isso Bazerman (2011, p. 63)
diz:

Certamente, é possivel perceber que 0s meios de comunicacdo e 0s géneros, assim
como outros elementos da linguagem, séo ferramentas disponiveis, historicamente
em evolugdo, através das quais se pode realizar a interacdo social. Portanto, desse
ponto de vista, 0s géneros sao a propria cultura. [...] Entdo, nesse sentido, um género
pode ser visto como entrelacado com a cultura. (BAZERMAN, 2011, p. 63)

Diante dessa visdo do autor, notamos que a cultura, pertencente ao mundo dos alunos,
ndo foi trabalhada. Os livros didaticos séo arcaboucos para trabalhar outras questdes, mas a
vivéncia e a préatica de trabalhar o grafico como género textual para a interatividade e até
mesmo troca de saberes ndo ocorreu, tendo em vista que a sala é heterogénea.

Sendo assim, concluimos que nesse critério, onde a pergunta é a seguinte: construgdo
dos gréficos: atividade de aula ou de vida? Respondemos que de fato, nessa colecdo a
construcdo dos graficos é uma atividade de aula e para a aula, configurando-se em um livro,
onde a pratica exercida, de maneira minima, € efetivada para realidade no ambiente escolar e

ndo para o que eles vivenciardo na sociedade, que é o dmbito mais importante a fim de
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exercer a interatividade e trabalhar outros assuntos relevantes, que as vezes sdo esquecidos, ou

deixados de lado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com o desenvolvimento deste trabalho, conseguimos chegar a conclusdes referentes a
presenca do grafico nas aulas de Matematica, mediante um ensino tradicional em relacéo a
sua fungéo dentro do processo de ensino/aprendizagem. Diante dessa posi¢do, conseguimos
entender que nada mudou em relacdo a figura do género textual nas aulas, posto que a sua
usabilidade volta-se a questdes do campo da estatistica propriamente, deixando o
entendimento e exercimento de sua funcdo de grafico para outras possiveis matérias, exceto a
que tem um campo maior de representatividade.

Diante disso, no decorrer de nossa pesquisa, conseguimos entender que muito mais
gue um género textual para ser estudado na escola, todo é qualquer género é fundamental para
a veiculacdo e interatividade dentro da sociedade, tendo em vista que sdo eles, todos eles
responsaveis por a comunicagdo existente entre os falantes de toda e qualquer comunidade,
mediante as necessidades existentes. Sobre isso Marcuschi (2003), Miller (2012), Reinaldo e
Bezerra (2012), demonstraram muito bem a fungdo dos géneros textuais, permitindo clareza
em suas conclusGes sobre o fato de que os géneros sdo veiculos de comunicacdo, que
permitem o seu falante utilizar-se deles para estar no mundo e agir sobre ele.

Acerca disso, conseguimos obter conclusdes diferentes a respeito de como a coletanea
em questdo (Projeto Araribd Matematica - 2014) trabalha o gréfico, diante do seu ensino
aprendizagem. Sabemos perfeitamente e podemos concluir que os livros dentro das escolas
sdo fortes aparatos para a execucdo da metodologia do professor e a aprendizagem do aluno,
no entanto, ndo se pode negar a suas falhas e é sobre isso que concluimos a nossa pesquisa: a
falta de visdo e trabalho com o género textual grafico, mediante a sua funcéo, que é ser um
género textual, presente na sociedade e necessitado de ser utilizado como género textual
propriamente.

No transcorrer da pesquisa, diante de nossas analises, embasadas por Reinaldo e
Bezerra (2012) sobre a consciéncia de género, o livro didatico demonstrou que isso na
coletanea em questdo ndo existe, voltando a confirmar o que dissemos no inicio: os graficos
sdo suportes e entendidos enguanto conteddo (estatistica) basicamente, ndo trabalhando a
comunicacdo, interacdo dentro da sala de aula, deixando assim a Lingua de fora do ensino,
onde na verdade Bazerman e Miller (2011) orientam-nos que é necessario ter em mente que a
Lingua esta presente e acreditamos que em todas as matérias, por isso a fala de que o ensino
deve movimentar-se a partir de uma visdo de intertextualidade, pois cada uma ajuda a outra e

tratando-se de géneros textuais e de grafico, € possivel que esteja presente em todas e em
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concomitancia a Lingua materna também, tornando-se assim o discente mais habilidoso e com
uma bagagem de ensino mais sustentavel.

Referente a representacdo dos graficos em livros, Sousa (2013) trouxe suas conclusdes
bastante semelhantes com as que obtivemos, notando assim, que a problematica envolvida é
bem visivel em outros livros, perpetuando-se o ensino baseado na andlise do grafico e
trabalho exclusivo para os dados I6gicos no género, deixando-se de lado todo um trabalho
mais aprofundado como propomos em nossas analises e que Carvalho (2005) também orienta.
Sobre isso, conseguimos perceber também que estudos acerca dessa tematica sdo poucos, e
justamente por isso acreditamos na necessidade de um aprofundamento maior sobre,
verificando outras cole¢cBes da matéria que nos voltamos como também outras, afinal,
mencionamos que os graficos podem estar presentes em todas as matérias.

Fazendo-se um panorama sobre o ensino dos graficos, conseguimos entender muito
bem, que tudo é ensinado, exceto a sua funcdo dentro da sociedade, no sentido de género
textual. E claro que ndo podemos a todo 0 momento negativizar a coletanea, pois mediante o
ensino do grafico, seguindo os padrBes existentes no ensino dele, a mesma segue uma
metodologia boa, utilizando-se da representatividade, introducdo, atividades e etc. Porém,
notamos que um aprofundamento maior sobre ele e seu uso propriamente, a mesma deixou
um pouco a desejar.

Diante dessa situacdo, tornou-se também objetivo nosso, demonstrar a necessidade de
trabalha-lo como um veiculo de comunicacdo, para que assim 0 Seu ensino seja mais
solidificado, baseado em um ensino que faca os discentes perceberem e entenderem que 0s
gréficos que sdo trabalhados dentro da sala de aula, s&o 0s mesmo que representam-se na
sociedade em que eles vivem e que por meio deles é possivel dos proprios agirem e utilizarem
sua cultura, por exemplo, em um campo maior de visibilidade como Bazerman (2011) trata,
percebendo que os gréaficos ndo sdo coisas distantes, mas sim préximos de sua realidade, o
que basta na verdade € ser trabalhado eles dessa maneira.

Foi possivel de notar, em todos os critérios estabelecidos, que em nenhum momento
houve esse trabalho de reflexdo sobre o gréfico, sobre a Lingua, sobre o ensino, utilizando o
aluno de maneira mais efetiva. Por este motivo, acreditamos que essa tradi¢do se perpetue até
hoje, porque ndo houve mudancas sobre isso. O livro didatico, que € rico, que ajuda e muito,
peca nessa questdo, tornando em muitos casos inutilizavel, por ndo transmitir tais
informacdes, por ndo fazer esse aluno praticar a constru¢do do género (realidade que vimos

claramente em nosso corpus de pesquisa).
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Sendo assim, concluimos nossas palavras com o desejo de poder ajudar o ensino e
aprendizagem dessa geracdo gque encontra-se no meio estudantil, assim como promover uma
reflexdo por parte da metodologias utilizados por os docentes acerca do ensino com 0S
géneros textuais, todos eles, mas com énfase nos graficos. Esperamos que nosso trabalho seja
um grande aliado da Educagdo, como também para os futuros professores, sejam 0s que estdo
finalizando ou ndo sua graduacdo, para que assim a escola também seja vista como um espaco

também formador de cidad&os, ndo apenas ela, mas que ela seja vista como contribuinte.
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