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RESUMO

O trabalho tem como objetivo principal contribuir com o ensino de Lingua
Portuguesa, através de analises do livro didatico dos anos finais do ensino
fundamental, a partir dos Estudos criticos do discurso. Buscamos verificar como o
trabalho pedagogico contempla algumas teméaticas sociais nessas obras; e
apresentar propostas de atividades sistematicamente organizadas, a fim de
contribuir com a compreenséo critica do estudante em relagdo as tematicas sociais
trabalhadas nas secdes de leitura e producdo de texto dos materiais didaticos.
Nossa pesquisa tem como embasamento teérico os Estudos Criticos do Discurso
com seus principais pensadores Fairclough (1995); Fairclough e Wodak (1997) e
Van Dijk (2000, 2008). No tocante as investigaces sobre o livro didatico, nossas
consideracoes fundamentam-se em Buzen (2005); Lajolo (1996) e Choppin (2004)
entre outros. O nosso tipo de pesquisa tem uma natureza qualitativa, partindo de
uma interpretacdo mais subjetiva dos dados. A partir das analises, pudemos
destacar a importancia dos Estudos Criticos do Discurso para uma educacao critica,
na qual o estudante tenha a capacidade de refletir criticamente sobre tematicas
sociais apresentadas pelo livro didatico, possibilitando reflexdes e questionamentos
sobre ideologias dominadoras e padrbes sociais naturalizados por discursos
dominantes, como o discurso sobre o racismo.

Palavras-chave: Estudos do Discurso. Livro didatico. Lingua Portuguesa. Leitura
Critica. Tematicas sociais



ABSTRACT

The main objective of this work is to contribute to the teaching of the Portuguese
language, through analysis of textbooks from the final years of elementary school,
based on Critical Discourse Studies. We seek to verify how the pedagogical work
contemplates some social themes in these works; and present proposals for
systematically organized activities, in order to contribute to the student's critical
understanding of the social themes worked on in the reading and text production
sections of the didactic materials. Our research is theoretically based on Critical
Discourse Studies with its main thinkers Fairclough (1995); Fairclough and Wodak
(1997) and Van Dijk (2000, 2008). With regard to investigations on the textbook, our
considerations are based on Buzen (2005); Lajolo (1996) and Choppin (2004) among
others. Our type of research has a qualitative nature, starting from a more subjective
interpretation of the data. From the analyses, we were able to highlight the
importance of Critical Discourse Studies for a critical education, in which the student
has the ability to critically reflect on social themes presented by the textbook,
enabling reflections and questions about dominant ideologies and social standards
naturalized by discourses dominant, such as the discourse on racism.

Keywords: Discourse Studies. Textbook. Portuguese language. Critical Reading.
social themes
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1 INTRODUCAO

Os livros didaticos (LD) sdo um dos principais instrumentos de ensino
aprendizagem na educacdo brasileira. E um direito constitucional do estudante,
presente no artigo 208, inciso VII da constituicdo federal, e o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) é o 6rgdo responsavel por organizar e regulamentar essas
obras. A partir da democratizacdo do ensino, nos anos 60, a demanda escolar
aumentou e o LD surge como uma proposta de “facilitar” o ensino em sala de aula.
Essa proposta traz consequéncias que podem ser decisivas na qualidade e
apropriagdo de conhecimento nas escolas brasileiras. (LAJOLO, 1996)

No tocante ao livro didatico de lingua portuguesa (LDP), apdés a virada
linguistica, essas obras passaram por algumas mudancas, pois a lingua passa a ser
vista mais como um processo interacionista, no qual outros aspectos além da
gramatica sdo observados e levados em consideracdo. Desse modo, o LDP tem
novos objetivos didaticos para corresponder as demandas provenientes da virada
pragmatica no ensino de lingua materna: o discurso, os padrdes de letramento, a
lingua oral, a textualidade, as diferentes "gramaticas” de uma mesma lingua etc.
(RANGEL, 2003).

Com grandes demandas de horas-aulas para os professores, nem sempre ha
uma relacdo de autonomia entre o LD e o professor, pois essas obras passaram a
ser usadas como um manual rigido a ser seguido nas aulas e ndo apenas como um
instrumento de aprendizagem. Para Choppin (2004), essas obras ndo devem ser 0s
Unicos materiais presentes nas salas de aula, pois h& outros instrumentos de ensino-
aprendizagem que podem estabelecer uma relacdo de complementaridade no

ensino.

Autores como Choppin (2004) e Lajolo (1996) reconhecem a importancia do
LD para o ensino, mas defendem uma posicdo critica do educador diante desses
livros, pois nem o melhor LD pode substituir o papel do professor que deve dialogar
com o material que utiliza em suas aulas, adaptando-os as necessidades de suas

turmas.
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Desse modo, escolhemos para nossa pesquisa o enquadre tedrico da Analise
Critica do Discurso (ACD). Essa perspectiva compreende o discurso como uma
linguagem ativa, a qual possui o poder de moldar e estruturar a sociedade, ou seja,
o discurso tem relacdo direta com a sociedade, influenciando relagbes de poder e
opressdo de grupos minoritarios. E a partir dessa perspectiva que buscamos
responder as seguintes indagacdes que nortearam a nossa pesquisa: Como 0s
diversos temas sociais sdo abordados nos livros didaticos? Ha uma abordagem
critica sobre esses temas? Como sao representados determinados grupos sociais?
Como os Estudos Criticos do discurso podem contribuir para a analise do livro
didatico?

Consideramos que pesquisas que buscam analisar a contribuicdo dos
estudos criticos do discurso para o ensino de Lingua Portuguesa por meio do
trabalho realizado nos livros didaticos serem de grande importancia, pois
acreditamos que o ensino da lingua materna pode ser um ensino que instigue os
estudantes a terem um olhar critico-reflexivo sobre a sociedade na qual esta
inserida, e, para isso, precisamos de uma educacgdo critica que va além das
estruturas linguisticas. (NASCIMENTO, 2021)

Para tal investigacdo, decidimos selecionar obras dos anos finais do Ensino
Fundamental que foram aprovadas pelo PNLD/2020, com o objetivo geral de
analisar qual a contribuicdo dos estudos criticos do discurso para o ensino de Lingua
Portuguesa por meio do trabalho realizado no livro didatico dos anos finais do
Ensino Fundamental (EF). Para que possamos alcancar nosso objetivo geral,
tracamos 0s seguintes objetivos especificos: verificar como o trabalho pedagdgico
contempla algumas teméaticas sociais nessas obras; apresentar propostas de
atividades sistematicamente organizadas para contribuir com a compreensao critica
do estudante em relacdo as tematicas sociais estudadas nas secdes de pratica de
leitura e producédo de texto; e, por fim, contribuir com o desenvolvimento de uma
leitura critica dos estudantes dos anos finais do ensino fundamental, pois nessa
fase, o aluno pode ser um sujeito passivo, consumindo apenas essas informacdes
contidas nos livros didaticos sem serem estimulados ao didlogo e a discussbes

sobre os possiveis variados discursos acerca desses temas.
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Este trabalho estd estruturado em seis se¢fes a partir desta introducéo. Na
segunda sec¢do, abordamos conceitos chaves para uma melhor compreensédo da
Andlise Critica do Discurso e seus principais pensadores e sobre a contribuicdo da
ACD para o ensino de Lingua Portuguesa. A terceira secdo apresenta algumas
consideracdes de tedricos sobre o livro didatico e como ocorreu seu processo de
consolidacdo como um dos principais materiais didaticos das escolas brasileiras,
com enfoque no livro didatico de Lingua Portuguesa. Em tal secdo abordarmos
também a relacdo do professor com o LD. Na préxima parte, apresentamos 0S
procedimentos metodoldgicos para a realizacdo da nossa pesquisa, a natureza da
pesquisa, a escolha e delimitacdo do corpus e as categorias de analise. Na quinta
secao, dispomos das nossas analises do corpus selecionado para nossa pesquisa,
junto com nossas discussdes sobre essas analises. Nesta parte também ha a
proposta de um trabalho, por meio de oficias de leitura e producao textual, que visa
contribuir para o processo de leitura critica dos estudantes. Por fim, apresentamos

nossas conclusoes.
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2 ESTUDOS CRITICOS DO DISCURSO: PRINCIPIOS BASICOS E
CONTRIBUICAO PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Em 1970, na Gré-Bretanha, surge o interesse de estudos pela linguagem e
discurso através das pesquisas da Linguistica Critica, a qual tinha como objetivo
geral investigar a linguagem como forma de intervengdo na ordem social e
econdmica, liderado por Gunter Kress, Roger Fowler e Bob Hodger. No ano de
1979, Fowler e Kress, juntamente com outros autores, publicaram “Language and
Control”, em que abordavam uma relacéo entre o estudo do texto e o conceito de
poder e ideologia. Em 1984, Teun Van Dijk publicou “Prejudice in Discourse”.
Posteriormente, em 1985, o termo analise do discurso critica foi utilizado pela
primeira vez em um artigo escrito por Norman Fairclough, intitulado “Critical and
Descriptive Goals in Discourse Analysis”. Em 1989, o mesmo autor publica
‘Language and Power” e Ruth Wodak publica “ Language, Power and Ideology”. Em

“*

1990, surge a revista “ Discourse and Society”, de Van Dijk. Todas essas
publicacdes foram importantes para que houvesse uma consolidagcdo de um campo
de estudo voltado para os estudos criticos do discurso.

A ACD, com isso, surgiu a partir dos anos 90, depois de um simpdsio em
Amsterdd, com duracdo de dois dias, que reuniu estudiosos de varios lugares do
mundo, no qual debateram teorias e métodos para andlise do discurso, com
diferentes enfoques de estudo. Dentre eles, estavam Teun Van Dijk, Norman
Fairclough, Theo Van Leeuven, Gunter Kress e Ruth Wodak.

A ACD possui uma perspectiva diferente de teorizacéo, analise e aplicacao
em diferentes campos, reconhecendo que existe relacdo entre discurso e sociedade,
concentrando-se principalmente em problemas sociais e politicos. Ela busca néo
apenas descrever estruturas dos discursos, mas explicar o modo que tais estruturas
(re) produzem, legitimam e confirmam as relacbes de poder e dominacdo na
sociedade.

Segundo Fairclough e Wodak (1997), os principais fundamentos deste campo
de estudo s&o: a abordagem de problemas sociais; as relagbes de poder que séo
discursivas; e o discurso que é historico, ideoldgico e constitui a sociedade e a

cultura. O olhar para o discurso pode ser com base em uma analise exploratéria e
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interpretativa. Desse modo, realizar uma investigagdo sobre o discurso é de extrema
importancia para compreensao das relacdes de poder que existem entre o discurso
e a sociedade.

Para que a ACD seja mais bem compreendida, é importante conhecer alguns
conceitos chaves, tais quais: o discurso é uma linguagem com acado social e ndo
apenas individual, descartando a neutralidade. E o0 modo como se age no mundo e
nos outros, influenciado e moldado pela estrutura social. A ideologia, numa
perspectiva Faircloughiana, tem relagdo com o posicionamento dos sujeitos que
proferem seus discursos, a quem eles proferem e com qual finalidade. E esse
posicionamento tem a ver com as estruturas sociais que esses sujeitos estédo
inseridos como educacao, religido, familia etc. para Fairclough, a ideologia
estabelece e sustenta relacdo de dominacao, atraveés das praticas discursivas.

Van Dijk (2000) situa a ideologia como um dos aspectos que opera na
interface entre discurso e sociedade. O autor elabora esse conceito a partir do
enfoque sociocognitivo. Sendo assim, na proposta de van Dijk (2000), a ideologia
nao tem a conotacdo negativista e opressora, pois ndo esta atrelada a um
instrumento da classe dominante para manter o poder. Tal mudanca de enfoque néao
mais situa a ideologia como um instrumento de opressdo, mas como um aspecto
gue pode propiciar, inclusive, a mudanca social. (FALCONE, 2008)

O funcionamento da ideologia na sociedade se daria da seguinte forma: por
um lado, existe o predominio das ideologias das classes dominantes, que contam
com varios artificios para a sua imposicao, entre eles o dominio discursivo, mas por
outro também existem as ideologias revolucionarias e libertadoras.

A hegemonia, segundo Fairclough (1992/2001 apud VIEIRA; MACEDO,
2018), seria a lideranca e dominacdo politica, econdmica, cultural e ideoldgica
consensuais e também relativamente instaveis. Desse modo, o poder esta atrelado a
hegemonia. Ele ndo surge apenas de um sujeito, mas das relacdes existentes em
um grupo social e, nem sempre é imposto bruscamente por um grupo dominante,
podendo estar velado nas relacdes cotidianas, de forma naturalizada, como no caso
do sexismo e do racismo.

O poder é instavel, pois essas relacdes podem ser mudadas ou invertidas
pela relacdo dialética da linguagem e sociedade, sendo o discurso um recurso de

poder que envolve também a nocdo de controle, o qual se remete a limitagdo da
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liberdade de acdo dos outros e o controle mental que se da, geralmente, através do
discurso.

Em suma, os grupos dominantes usam das estruturas discursivas para se
manterem no poder. De acordo com Van Dijk (2008), por exemplo, os professores
procuram, na maioria das vezes, controlar o discurso académico, os jornalistas
controlam o discurso jornalistico e assim sucessivamente. E 0s outros sujeitos vao
recebendo esses discursos de maneira, prioritariamente, passiva, sem
guestionamentos. Ou seja, quem possui maior controle discursivo também é mais
poderoso, pois seus discursos serdo mais recorrentes na sociedade, podendo
influenciar seus receptores. Sendo assim, a escola pode ser uma instituicdo social
gue produz e reproduz discursos e consequentemente ideologias.

Em relacdo aos estudos criticos de discurso e o ensino, Ramalho (2012),
afirma que praticas de ensino-aprendizagem de portugués como lingua materna séo
concebidas como praticas socioculturalmente situadas que envolvem (inter) acoes,
relacbes sociais, pessoas e discurso num mundo material particular e, por isso, sao
praticas de (inter) acdo, de construcdo, de distribuicdo e de circulagdo de
conhecimento, assim como de constituicdo de identidades, que podem contribuir
para instaurar, reproduzir e/ou superar relacdes assimétricas de poder.

Assim, reconhecemos a importancia que as aulas de Lingua Portuguesa tém
como instrumento de transformacdo social, a medida que, ao incentivar a leitura
critica de textos diversos sobre temas de grande relevancia na sociedade, como é a
guestdo de grupos sociais, contribui para que os estudantes facam uso da
linguagem para reflexdo e posicionamento critico sobre diferentes assuntos de forma
ética, moral e responsavel, para que ndo continuemos a oprimir grupos socialmente
excluidos e desvalorizados. (NASCIMENTO, 2021)

Como cita Leal (2003, p.142), a educacdo critica deve “desenvolver a
consciéncia de como a linguagem participa de processos que estabelecem, mantém
ou transformam relagdes de poder’. E a partir dessa perspectiva que os estudos
criticos do discurso podem contribuir para o ensino de Lingua Portuguesa de forma
mais critica, indo além de aspectos puramente estruturais da lingua, aprofundando-
se em questdes socioculturais, reconhecendo a linguagem como pratica social.

Desse modo, para que essa educacao critica ocorra, 0s materiais didaticos
devem ser considerados nesse processo, pois € a partir desses materiais que 0s

estudantes terdo acesso aos temas abordados em sala de aula, como por exemplo,
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o livro didatico, o qual esta presente na maior parte das escolas brasileiras e € um
dos principais materiais pedagdgicos utilizados no ensino/aprendizagem, portanto, é
necessario que ele seja de qualidade e trate de questbes sociais para corroborar

com a compreensao critica dos estudantes.
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3 LIVRO DIDATICO: HISTORIA, PESQUISAS E DIALOGO DOCENTE

Abordaremos aqui algumas consideracdes sobre os livros didaticos no Brasil
e como se deu seu processo de consolidacdo como um dos principais instrumentos
de ensino-aprendizagem nas escolas brasileiras.

No Brasil, o LD é um Direito Constitucional do estudante brasileiro, presente
no artigo 208, inciso VII, da Constituicdo Federal. O Decreto n. 9154/85 instituiu o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), 6rgdo responsavel por organizar e
regulamentar o LD, observando alguns critérios para sua aprovac¢ao no pais.

Segundo Clare (2002), a partir dos anos 60, com a democratizacdo do ensino
e 0 acesso da populacdo a escola, ha o crescimento das demandas de alunos
presentes nestes espacos. I1Sso gerou o cenario de professores com cargas horarias
maiores de trabalho e sem tempo para maiores qualificacbes. Nesse contexto, o LD
surge como uma proposta para “facilitar” o ensino, tornando-se o instrumento
principal de aprendizagem em sala de aula, para conseguir suprir as necessidades
requeridas a partir desse novo contexto de ensino. Mas a concepcao desse livro
como unico material didatico a ser trabalhado na sala de aula pode ser problematica,
pois no ambiente escolar ha outros materiais de ensino-aprendizagem que podem
complementar o ensino. (CHOPPIN, 2004)

Em sociedades, como a brasileira, os livros didaticos e ndo didaticos séo
centrais na producao, circulacdo e apropriacdo de conhecimentos. Sua importancia
aumenta ainda mais em paises como o Brasil que tem um sistema educacional
defasado faz com que ele acabe determinando conteudos e condicionando
estratégias de ensino, marcando, pois, de forma decisiva o que se ensina e como se
ensina o que se ensina (LAJOLO, 1996).

Em relacdo a analise dos conteudos abordados no livro didatico, Choppin
(2004) afirma que os temas sdo muitos e que revelam o interesse de cada pais, pois
h& uma preocupacdo com a insercao social e a educacado para a cidadania. O autor
chama a atencdo para o fato de os LD apresentarem apenas aquilo que é
conveniente para cada comunidade, pois, se algumas tematicas sdo aclamadas,
outras também sao silenciadas, representando, com isso, a sociedade nao como, de
fato ela é, e sim como seus organizadores querem que ela seja. “O livro didatico

ndo € um simples espelho: ele modifica a realidade para educar as novas geracoes,
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fornecendo uma imagem deformada, esquematizada, modelada [...]" (CHOPPIN,
2004, p. 557). Os autores dos LD nao sao apenas expectadores, eles possuem o
poder de agentes, podendo influenciar guem tem contato com suas obras.

No tocante ao livro didatico de lingua portuguesa (LDP), ele tem sido objeto
de estudo desde a década de 60, nas areas de ciéncia da linguagem. Com a
democratizacdo do ensino, aqui ja mencionada, houve mudancas, também, na
formacdo de professores de lingua portuguesa. Agora, quem estava apto a ensinar
Lingua Portuguesa ndo eram apenas os ditos ‘“letrados”, das classes mais
abastadas, mas sim, aqueles que se graduavam no curso de Letras.
Consequentemente, os métodos de ensino-aprendizagem no livro didatico de
portugués assumiram a responsabilidade de preparo de aulas, como também, de
atividades. Eles passaram a apresentar as atividades ja prontas de gramatica,
interpretacdo e producdo de textos, e a indicar os conteudos que deveriam ser
abordados por meio delas. (SOARES, 2001)

Nesse contexto é que surge a virada linguistica ou pragmatica, na qual os
métodos de ensino da lingua materna passam a ser questionados e os estudos
linguisticos sé@o expandidos para o funcionamento dos processos comunicativos
reais da sociedade (RANGEL, 2003). Compreende-se a lingua como uma forma
especifica de comunicacdo social, da atividade verbal humana, interconectada a
outras atividades (néo linguisticas). (KOCH, 2006).

Desse modo, o LDP tem novos objetivos didaticos para corresponder as
demandas provenientes da virada pragmatica no ensino de lingua materna: o
discurso, os padrbes de letramento, a lingua oral, a textualidade, as diferentes
"gramaticas" de uma mesma lingua etc. (RANGEL, 2003). O principal objetivo do
LDP passa a ser contribuir para que o processo de ensino da lingua desenvolva e
expanda a competéncia comunicativa dos usuarios de lingua.

Com as mudancas que ocorreram nos livros didaticos de lingua portuguesa, é
comum que pesquisadores que tem o LDP como objeto de estudo, utilizem em suas
pesquisas uma abordagem puramente avaliativa, sobretudo para avaliar os objetos
de ensino, os conteddos, as metodologias de ensino, 0s aspectos gréaficos etc, o
gue, para Buzen (2005), nem sempre contribui para o ensino de lingua materna.
Bunzen (2005) e Melo-Guimaraes (2017) defendem que uma analise interpretativa
deste material didatico pode ser mais produtiva, uma vez que ela é usada para se

propor reflexdes sobre varios elementos que constituem a obra e que nos ajudam a
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melhor entender o processo dindmico de sua producdo (MELO-GUIMARAES, 2017,
p.46).

Melo-Guimardes (2017) afirma que o livro didatico (LD) constitui-se em um
instrumento perpassado por ideologias, no qual discursos diversos séo veiculados a
fim de influenciar o processo de aprendizagem dos alunos sobre as diversas
tematicas que ele contempla, ou seja, o LD é um instrumento de poder, que deve ser
estudado com um posicionamento critico.

Para Ramalho (2012), se reproduzimos acriticamente o senso comum, nas
aulas de Lingua Portuguesa, a ideologia segue contribuindo para sustentar
desigualdades de poder. Se, ao contrario, desvelamos, desnaturalizamos 0 senso
comum, de maneira consciente, existe a possibilidade de coibirmos, anularmos,
superarmos seu funcionamento ideologico. Desse modo, para que haja uma
compreensao critica do LD, é necessaria uma relacdo de mediacdo entre o
professor de Lingua Portuguesa e os estudantes para explorar essas tematicas
sociais presentes no LD e instigar os alunos a refletirem sobre tais questdes.

Segundo Marcuschi, B. e Cavalcanti (2005), um bom livro didatico é aquele
gue, além de nao possuir erros conceituais e nem preconceito, atende as
necessidades do professor e do aluno, oferecendo alternativas produtivas no
trabalho escolar. Ja para Lajolo (1996), o LD é bom quando possui dialogo com o
professor, possibilitando a personalizacdo de seu uso em sala de aula, ou seja, o
livro deve ser um suporte, um material que colabore com o ensino em sala de aula,
pois a autonomia deve ser de fato do docente; € de sua responsabilidade estimular e
mediar os conteudos abordados em sala de aula, colaborando com o processo de
aprendizagem dos alunos.

Lajolo (1996) afirma que nem o melhor dos livros didaticos pode substituir o
papel do professor, pois € o0 docente que esta mais proximo de seus alunos,
conhecendo quais as modalidades de ensino que vao melhor corresponder com sua
turma. Para a autora supracitada, a relacdo do professor com o LD nem sempre € de
autonomia e competéncia e as mas situacdes do cenario estudantil corroboram para
gue os livros sejam usados de maneira equivocada, utilizando-se de valores e
contelddos inadequados. Desse modo, nem sempre 0s conteldos sao bem
explorados e abordados em sala, principalmente tematicas sociais.

Quando se fala em ensino de lingua portuguesa, ainda ha a preferéncia por

um ensino puramente estrutural, voltado apenas para a gramatica normativa, no qual
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aspectos sociais e culturais sdo desprezados, dificultando no processo de uma
leitura critica, ou seja, ir além das estruturas linguisticas explicitas e refletir sobre o
que foi lido (NASCIMENTO, 2021).
Para Freire (2001), a leitura deve ser trabalhada como pratica politica,
dialogica, libertadora e que favoreca, consequentemente, o pleno exercicio da
cidadania e, para isso, o trabalho de um educador ativo, capaz de nortear esses
conteudos presentes nos livros didaticos, é essencial. O professor, com isso, é a
ponte que une essas obras e 0s conhecimentos por elas abordados, aos estudantes.
Portanto, € necessario refletir sobre os conteldos presentes nesses materiais
didaticos, pois, embora ndo deva ser o Unico instrumento de aprendizagem utilizado,
o LD pode ser decisivo para a qualidade do ensino nas escolas. Bem como na
formacdo critica de professores. Precisamos de educadores/as criticos/as
preparados para atuar em programas de consciéncia linguistica critica,
proporcionando uma educacédo critica, reconhecendo a lingua como pratica social
(FAIRCLOUGH, 1995).
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4 METODOLOGIA

A metodologia da pesquisa € de natureza qualitativa e interpretativa. Para
Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo dos significados,
crencas, valores e atitudes, e esse conjunto de fendbmenos humanos constituem
parte da realidade social, pois 0 ser humano ndo age apenas, mas ele pensa e
interpreta suas agdes a partir da sua realidade vivida e a dos seus semelhantes.

Fundamentamo-nos numa perspectiva interpretativa, pois buscamos analisar
a contribuicdo dos estudos criticos do discurso para o ensino de Lingua Portuguesa
por meio do trabalho realizado nos livros didaticos.

Para a realizacdo de nossa pesquisa, selecionamos os livros didaticos,
juntamente com as secOes que seriam analisadas, a fim de delimitar categorias
analiticas para obtermos subsidios para entendermos como ocorre o processo de
compreensao e producdo discursiva sobre algumas tematicas sociais. ApOs
averiguar como os livros trabalham com essas tematicas, buscamos analisar a
possibilidade de propor uma sequéncia de atividades voltadas para o eixo da leitura
e producao textual que instiguem um dialogo critico entre o professor e as tematicas

abordadas no LD, para despertar a leitura critica dos alunos.

4.1 DELIMITACAO E CONTEXTUALIZACAO DO CORPUS

Para nosso trabalho, separamos cinco cole¢fes de livros didaticos dos anos
finais aprovadas pelo PNLD/ 2020. Selecionamos primeiramente tais colecfes, uma
vez que elas estdo dentro de alguns requisitos que demonstram que tais livros
passaram por critérios avaliativos a fim de se ter um material que preze por uma
possivel maior qualidade do ensino na sala de aula. Esses critérios estao
condizentes com: “o respeito a legislagao, as diretrizes e as normas oficiais relativas
a educacdo; observancia aos principios éticos necessarios a construcdo da
cidadania e ao convivio social; coeréncia e adequacdo da abordagem tedrico-
metodologica, entre outros.” (BRASIL, 2020, p.16-17).

Com base nisso, as cole¢des previamente selecionadas foram: Tecendo

Linguagens, Apoema, Singular e Plural, Se Liga na Lingua e Conexéao e Uso. Dentre



25

as cole¢des analisadas, em um primeiro momento, a colegado “Tecendo linguagens”
foi a escolhida para ser objeto de investigagdo nesta pesquisa, pois € a colecdo que
mais apresenta tematicas sociais, dando-nos, com isso, mais subsidios e elementos
para a nossa analise e, consequentemente, para atender aos nossos objetivos de
pesquisa.

Essa colecdo teve sua 5° edicdo publicada em 2018 pela editora IBEP -
Instituto Brasileiro de Edic6es Pedagdgicas e foi escrita pelas autoras Tania Amaral
Oliveira e Lucy Aparecida Melo Arauijo.

Com a colecdo em maos, observamos, inicialmente, as unidades e capitulos
dos volumes, privilegiando o olhar para as tematicas sociais trabalhadas nas
unidades. Cada volume tem quatro unidades didaticas que possuem uma tematica
central e essas unidades sdo compostas por dois capitulos. No tocante a
contextualizacdo da obra, a estrutura da colecdo “Tecendo Linguagens” (TL) é
composta por quatro volumes correspondentes do 6° ao 9° ano, que se dividem em
guatro unidades tematicas, as quais possuem uma tematica central, além de dois
capitulos para cada uma delas. Segue abaixo um quadro, a fim de deixar mais claro

esta organizacdo da obra.

Quadro 01: Unidades e capitulos da colecédo Tecendo Linguagens

6°ano

Unidade 1: ser e descobrir-se

Cap. 1: quem é vocé?

Cap. 2: aprendendo a ser poeta

Unidade 2: ser e conviver

Cap. 3: da escola que temos a escola que queremos

Cap. 4: nossos relacionamentos

Unidade 3: conviver em sociedade

Cap.5: construindo um mundo melhor

Cap. 6: construindo um mundo sustentavel

Unidade 4: ser e conviver

Cap. 7: historias que o povo conta

Cap.8: diversidade cultural




7°ano

Unidade 1: ligado na era da comunicagéo

Cap. 1: comunicagdo em diferentes linguagens

Cap. 2: comunicac¢édo e sociedade

Unidade 2: entretenimento é coisa séria

Cap. 3: trocando passes

Cap. 4: aimaginacdo em cena

Unidade 3: ler € uma viagem

Cap.5: o livro em minha vida

Cap. 6: guerreiros e heréis em lendas e mitos

Unidade 4. ler para se informar

Cap. 7: controlar gastos e conhecer direitos

Cap.8: protecdo e trabalho na infancia e na adolescéncia

8°ano

Unidade 1: vem trocar comigo

Cap. 1: bau de palavras

Cap. 2: adolescer

Unidade 2: com a palavra, narradores e poetas.

Cap. 3: lendas e cantadores

Cap. 4: de repente... O inesperado

Unidade 3: educacgéo é o caminho

Cap.5: educagdo como direito humano

Cap. 6: educacéo na era digital

Unidade 4: comunicagdo e consumo

Cap. 7: olhos criticos

Cap.8: entre ser e ter

9° ano

26
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Unidade 1: por dentro da literatura

Cap. 1: desvendando o conto

Cap. 2: desvendando o romance

Unidade 2: vida de adolescente

Cap. 3: amor e poesia

Cap. 4: outras paix8es, outras linguagens.

Unidade 3: face a face

Cap.5: as varias faces da violéncia

Cap. 6: as varias faces do preconceito

Unidade 4: tempo de pensar —informacéo e escolhas

Cap. 7: informar-se para conhecer

Cap.8: que profissdo seguir?

(Fonte: a autora, 2023)

Dessas unidades, selecionamos apenas uma unidade em cada ano escolar,
juntamente com um capitulo para a analise, possibilitando-nos, com isso, um corpus
mais especifico para nossa pesquisa. Nesses capitulos sdo trabalhados diversos
géneros textuais de acordo com a tematica central. Para uma melhor visualizacao,

segue abaixo o quadro.

Quadro 02: Unidades, capitulos, tematicas e géneros selecionados da obra.

Unidade Capitulo Temaéticas Géneros trabalhados

6°ano | Unidade 1 | Cap. 1- quem é vocé? Identidade Tela, romance (fragmento),
autobiografia e biografia.

7°ano | Unidade 1 Cap. 2 - comunicagao Refugiados Reportagem, noticia.
e sociedade

8°ano | Unidade 4 Cap. 7 - olhos criticos Publicidade infantil e | Pag. de jornal impresso,

consumo reportagem, noticia.
9° Unidade 3 | Cap. 6 - asvarias faces | Preconceito ensaio literario, cartaz de
ano do preconceito campanha.

Fonte: a autora
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Em suma, podemos observar que o corpus de nossa andlise se da por quatro
unidades teméticas, cada uma apresentando um capitulo da obra e tais capitulos
trabalhando teméaticas diferentes, como: identidade; os refugiados; publicidade
infantil e o preconceito. Esses temas séo trabalhados por meio dos géneros: tela,
romance (fragmento), autobiografia e biografia, reportagem, noticia, jornal impresso,
reportagem, crénica lirica, ensaio literario e cartaz de campanha.

Essas unidades da obra sdo estruturadas a partir de secdes, subsecoes e
boxes que estdo presentes em todos os volumes da colecdo. Vejamos:

Quadro 03: Secoes, subsecdes e boxes da cole¢cao

Secles Subsecdes Boxes

Para comeco de conversa

Préatica de leitura Por dentro do texto Glosséario

Linguagem do texto Conhecendo o autor

Trocando ideias

Conversa entre os textos

Momento de ouvir

Reflexdo sobre o0 uso da lingua | Aplicando conhecimentos

De olho na escrita

Hora da pesquisa

Producéo de texto

Na trilha da oralidade

Ampliando horizontes

Preparando-se para o proximo

capitulo

Pra vocé que é curioso

Fonte: (colecéo tecendo linguagens, p.XXXIII).
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De todas essas secOes apresentadas, tomando por base os objetivos de
nossa pesquisa, separamos apenas as secdes e subsecdes que trabalham um
pouco mais especificamente com a pratica de leitura e producéo de texto para serem
objetos de nossa andlise. S8o elas: para comec¢o de conversa, pratica de leitura,
trocando ideias, conversa entre textos e producdo de texto, juntamente com a
subsecdo por dentro do texto. E importante salientar que dentre essas, apenas a
pratica de leitura aparece mais de uma vez em cada uma das nossas unidades

selecionadas, emtorno de trés a quatro textos em cada pratica de leitura.

4.3 CATEGORIAS DE ANALISE

Na analise de nosso corpus, identificamos seis categorias de analise
lancadas pelas obras didaticas para nortear o processo de compreensao discursiva.
A partir dessas categorias, pudemos averiguar como ocorria a compreensao e a
producéo de discursos acerca das tematicas sociais presentes no livro, o0 que nos
forneceu subsidios para analisar o que havia sido privilegiado e explorado pelo
material. Este olhar analitico preliminar com bases nas categorias permitiu que
apresentassemos propostas de oficinas que possibilitariam estabelecer um dialogo
critico do professor com a obra e, consequentemente, com seus temas sociais. Sao

elas:

Os elementos pré-texto — sdo elementos que possibilitam uma insercédo do
aluno ao tema que sera trabalhado ao longo das unidades. As autoras disponibilizam
textos de diversos géneros textuais e, para dar suporte, utilizam de questionamentos
gue incentivam a reflexdo e exploram o conhecimento prévio dos estudantes a
respeito das tematicas que seréo estudadas.

Os textos informativos — sdo textos que aparecem durante os capitulos,
apresentando informacdes adicionais aos textos principais apresentados pelos
capitulos e/ou fazendo uma ligacéo entre os textos das sec¢oes.

Os elementos semidticos — sdo elementos que aparecem nos géneros
textuais trazidos nos capitulos e que exploram uma possibilidade semiética, como

por exemplo: letras grandes para os titulos e fotos que possuem uma ligacao direta
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com o tema estudado. Tais elementos sdo explorados nos questionamentos das
secOes, consequentemente, levando os alunos a os observarem e refletirem sobre
eles.

Os fragmentos textuais- sdo trechos dos textos estudados que aparecem
em destaque para que sejam mais bem observados pelos alunos durante os
exercicios. Ao observéa-los, podemos perceber quais informac¢des sao consideradas
relevantes para serem contempladas e, 0 que 0s autores desejam que seja
retomado pelos alunos.

Os quadros adicionais- sao quadros com informacdes importantes que
estdo diretamente ligadas aos questionamentos, sdo informacdes que contribuem
para que o estudante responda aos exercicios.

Os pré-questionamentos- sdo 0s pequenos enunciados que antecedem 0s
guestionamentos nas secoes, eles direcionam o aluno ao que deve ser feito e/ou
apresentam um posicionamento dos autores do LD sobre determinada tematica
estudada. Sendo assim, 0 estudante parte para as perguntas com informacdes e
opinides prévias que podem contribuir e influenciar na maneira que ele enxerga tal
tema ou grupo social.

Apresentamos, no proximo capitulo os resultados de nossa analise por meio

dessas seis categorias.
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5 ANALISES

Nesse capitulo traremos os resultados e discussfes sobre nossas analises a
partir das categorias de andlise identificadas na nossa pesquisa, a comecar pela
primeira obra do 6° ano, com a temética identidade.

TL 6° ano, unidade 1, capitulo 1 “quem é vocé?”

Imagem 1- os elementos semidticos

JE 1
Quem é vocé?

1 PARA COMECO DE CONVERSA

1. Vocé ja ouviu falar do Menino Malugquinho? O que sabe sobre ele?
Leia a seguinte histéria em quadrinhos do Menine Maluquinho e divirta-se com as invengoes des-
se personagem
1
0 MENINO fron.

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p.14

Os elementos semidticos fazem a abertura do capitulo com letras grandes
para o titulo, e uma pergunta retérica “Quem é vocé?”, possibilitando uma reflexao
prévia do estudante a respeito do tema, como também a ciéncia do que
possivelmente a unidade ira abordar. Na sec¢do para Inicio de conversa, as
estratégias dos elementos pré-texto juntamente com o texto informativo sao
apresentadas, levantando questionamentos em relacdo ao personagem da histéria
em quadrinhos e trazendo um enunciado atrativo “divirta-se com as inven¢des desse
personagem”, incentivando a leitura dos alunos para o texto seguinte. Ao escolher a

histéria em quadrinhos, os elementos semioticos presentes neles, como o titulo, as
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cores dos balées e as reacOes das personagens sdo destacados e levados em
consideracdo no processo de leitura, pois o leitor, além de ler os bal6es presentes
na leitura verbal do género, € levado a atentar-se ao ambiente no qual a histéria

acontece e as atitudes dos personagens etc.

Imagem 2 - pré-texto

2. O personagem pancipal dessa histona vive um confito. Qual e esse conflito?

3. O Menino ,_,,(,,,;I.:_, nho, 80 escoher o boné, acaba optando por um visual mais antigo ou mais mo
derno? Por que voce acha que elefez essa opgan?

4. Aousar 0 bone por cima da panela, 0 que 0 personagem demonstra? ISso provoca humor no texto?

§, Em sua opinido, Maluquinho gosta de ser quem €7 Por quée?

s

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p.14

A categoria pré-texto, que antecede o texto principal (texto 1 — tela — trazido
logo abaixo), apresentada também na secdo Para inicio de Conversa, uma das
secdes selecionadas para a nossa analise por se relacionar também com a pratica
de leitura e producdo textual, podemos observar que essa categoria explora a
compreensao da historia e a opinido pessoal do leitor sobre o visual do menino
maluquinho. Esses elementos pré-texto possibilitam uma inser¢cdo do leitor ao tema
estudado na unidade. O aluno tera acesso a secao de pratica de leitura com um
conhecimento prévio da tematica, o que pode resultar em possiveis reflexdes sobre
o tema abordado e, consequentemente, sobre os discursos veiculados acerca da
tematica.

A historia em quadrinhos gira em torno de um conflito: a identidade. O menino
maluquinho procura algo que ele se identifica, nesse caso um acessorio, e ele tem
duvidas sobre qual desses acessorios escolher. Entdo sua mae intervém com uma
dica, “um boné como todos o0s outros”. Podemos observar que, a medida que
maluquinho busca uma identidade propria, as convencdes sociais, aqui
representadas por sua mae, ditam como ele tem que ser e o que ele deve escolher.
E o menino é taxado como maluco, quando se recusa a seguir esses padrdes.
Porém, no fim da histéria, percebemos que o menino maluquinho escolheu ser

auténtico, posicionando-se socialmente com algo que ele gosta e se identifica.
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Explorar essas questdes pode estimular os estudantes, no processo de
leitura, provavelmente pensem qual seu papel no mundo e busquem
autoconhecimento e personalidade prépria, compreendendo que ndo € necessario
ser igual a todo mundo, que nossas particularidades e gostos proprios sao

importantes.

Imagem 3 — pré-questionamento e texto informativo

D PRATICA DE LEITURA

Texto 1 —Tela

Na historia em quadnnhos que vocé acabou de ler, o Menino Maluguinho observa-se atentamente
no espelho. Agora vocé vai conhecer uma obra de arte que retrata uma situacao semelhante. Antes,
porém, responda as perguntas a seguir

(@I. Para voceé, o que € uma obra ar- pPEESD
—  tistica? Dé exemplo de alguma S 'Gﬁ
oOra de arte que vocé conheca. g V¥
S{K ] pessoal
- 3 Voce sabe O que & um autorretra-
to? O que essa palavra significa?
Resposta pessoa

A tela ao lado € um autorretrato.
Autorretrato € o retrato que uma
pessoa faz de si mesma em forma
de desenho, pintura, gravura ou de
descnigao escrnta ou oral. Por ser a
representacao que o artista faz de si
mesmo, ele registra 0 modo como
se v& ou como gostaria de ser visto.
Observe:

Velizguez, 2000 (1976),

sobre tela
2om x 143 cm

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p.15 -

Na pratica de leitura, a categoria pré-questionamento faz uma ponte do que
foi estudado na sec¢éo anterior, sobre 0 menino maluquinho. Os autores déo indicios
do que sera visto na pratica de leitura, além de demonstrar que ambos os textos sédo
semelhantes, contribuindo para que o estudante leia o texto com algumas
informacgdes sobre ele, juntamente com questdes a respeito do género textual que
sera apresentado por meio do texto 1 (o autorretrato). Os questionamentos sempre
procuram retomar conhecimentos prévios do leitor, buscando, assim, que ele

procure relacionar a tematica com sua realidade vivida. No texto informativo, ha
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informacBes sobre a tela do autorretrato, no qual se faz necessaria a observagéo
atenta para que haja a sua compreensao.

Podemos observar que, na secdo de pratica de leitura, apenas as
caracteristicas do autorretrato sdo exploradas, ou seja, aspectos proprios do género.
No entanto, a tematica sobre identidade e reconhecimento pessoal ndo é debatida
pelas atividades dessa pratica de leitura, e, com isso, alguns discursos acerca do
tema explorado pela unidade s&o deixados de lado, como pressao social e
autoaceitacao, os quais poderiam ser mais discutidos. No primeiro elemento pré-
texto explorado, vimos, por exemplo, que o menino maluquinho conseguiu se
posicionar perante a sociedade, decidindo usar aquilo que era considerado como
melhor para ele; ja, no segundo elemento, o rapaz apresentado pelo texto do
autorretrato parecia triste e perdido, cheio de questionamentos e duvidas sobre
guem ele era — um problema muito comum na adolescéncia, nesse periodo de
transicdo para a vida adulta.

Imagem 4 — proposta de producéo textual de autobiografia

=Y PRODUGAO DE TEXTO
Autobiografia

Que tal preparar uma autobiografia, como fez Malala Yousafzai, para apresentar aos colegas?

A autobiografia é um género de texto em que uma pessoa narra a propria historia, ou seja,
acontecimentos de sua vida: experiéncias, sentimentos, emogoes, entre outros, O texto € ge-
ralmente escrito em primeira pessoa e had um predominio de verbos no pretérito perfeito e
no pretérito imperfeito do modo indicativo. £ comum também, nesse tipo de texto, o uso de
expressoes com valor temporal (“ha vinte anos”, "naquele tempo” etc.) e marcadores de lugar
(“naquela cidade”, “era uma regiao”, "o lugar onde” etc.).

Para produzir a autobiografia, vocé podera se basear nas informagoes coletadas na se¢ao Hora da
pesquisa (“Conhecendo mais sobre si mesmo"),

Depois da apresentacao, os textos ficardo expostos no mural da turma para que todos possam ter
acesso a eles.

Planejamento

Copie os itens do quadro PARA ESCREVER MEU TEXTO (AUTOBIOGRAFIA)

ao lado e responda a cada —
um deles. Se necessario 1. Qual é o publico leitor do texto? //

amplie o nimero de itens

Verifique se cumpriu 0
planejado na hora de avaliar 3. Qual estrutura o texto vai ter?
0 texto. 5 O
4. Onde o texto vai circular?

2. Que linguagem vou empregar?

1. Meus colegas de turma. 2. Linguagem simple nformal. 3:8em@ um textoem prosa, dividido em pardgrafos

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p.37
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Na secao de producao textual, € apresentada a proposta de produgcédo de uma
autobiografia. Nos quadros adicionais, estdo presentes as informagcdes sobre o
género solicitado, para que o aluno ndo tenha dificuldade de se adequar as
caracteristicas da autobiografia. Além disso, ao longo dessa unidade, o livro trouxe
alguns exemplos de autobiografias, como a da Malala Yousafzai, bem como
atividades de pesquisa sobre a vida pessoal de cada estudante, dando subsidios
para uma boa producéo da autobiografia.

Para produzir esse género, a aluno precisara de informacfes sobre sua vida,
buscando, assim, autoconhecimento, ou até mesmo descobrir coisas interessantes
gue desconhecia a seu respeito. A proposta de escrita também desempenha sua
funcao social, pois os alunos devem socializar suas producdes e exporem para toda
a comunidade escolar. Portanto, o género da producado textual, pode colaborar

também para uma melhor compreenséo da teméatica dessa unidade, a identidade.

TL 7°ano, unidade 1, capitulo 2 “comunicagao e sociedade”.

Essa unidade aborda os refugiados. Desde a primeira secao para inicio de
conversa tais pessoas sédo apresentadas como vitimas sociais.

Imagem 5 — apresentacéo da tematica dos refugiados

6. Afotodenuncia e um texto visual no qual se apresenta uma denuncia sobre alguma violacéo de direi-
tos humanos ou de degradacao do meio ambiente. Analise a fotodenuncia a seguir:

a) O que vocé observou na anali-
se da fotodenuncia? O que esta
sendo denunciado?

b) Quais riscos essas pessoas
correram?

¢) Qual motivo pode levar as pes-
soas a tomarem essa atitude?

Explique.
d) Essas pessoas estavam envol-
Refuglados sirios vindos da Turquia chegam de bote na vidas diretamente na guerra? O
ilha Lesbos, na Grécia, em 29 de outubro de 2015 que, na imagem, justifica a sua
L J  resposta?

g) Essa fotodentincia foi tirada pelo fotografo e cinegrafista grego Nicolas Economou. Em sua opi-
niao, qual.€ @ importancia dos profissionais da comunicagao no registro de momentos como
esse e nasua divuigagao para 0 mundo?

54
Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p.54
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No pré-questionamento, é apresentado ao aluno uma foto denuncia presente
nessa se¢ao, € suas caracteristicas, das quais uma delas é “a denuncia sobre
alguma violagao de direitos humanos” podendo levar os estudantes a crerem que a
situacdo vivida e retratada através dessa foto por essas pessoas vai contra 0s
direitos humanos, uma informacdo que pode ser muito Uutil para a realizacdo das
perguntas que vem logo depois.

O elemento semiético (a foto) mostra alguns refugiados saindo do seu pais
de origem indo com destino a Turquia em situacfes de extremo perigo. Levando o
leitor a refletir sobre tal problema, essa estratégia de compreensdo contribui para
gue o tema estudado se aproxime mais da realidade do leitor, tornando-o mais real,
por meio da fotografia, que chama a atencdo de quem observa, 0s aspectos nao
verbais, juntamente com os questionamentos, ajudam para que compreendam as
motivagcbes dessa “fuga”, os perigos e as dificuldades sofridas por esses grupos

sociais.

Imagem 6 — quadro adicional

5. Lea as nformacoes do quadro a sequir Sobre 0 genero reportagem

A reportagem & o resultado de uma atividade jornalistica que consiste @m fazer a coberntura
de fatos, pesquisar e selecionar dados e tratar a informagao para o lefer compreender 8 formar
sua opinido sobre um tema da atualidade. Dessa forma, a teportagam amplha a discussao orig
nada por fatos e acontecimentos relatados em nolicias anteriormente publicadas

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p.57

Os quadros adicionais aparecem nas secfes com informacdes relevantes. Na
pratica de leitura (texto 1), por exemplo, foi abordada uma reportagem sobre a
guantidade de refugiados no mundo. O quadro surge, com isso, ressaltando, a
nosso ver, a importancia e a fungcédo social da reportagem. Saber mais sobre esse
género pode colaborar para que o estudante entenda melhor a tematica, esteja
ciente da veracidade dessas informacdes que sdo atuais, além de contribuir com as

respostas dos exercicios posteriormente.
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Imagem 7 — proposta de debate

\QD Disponha-se em circulo com 0s colegas e 0 professor e argumente com eles sobre 0s questionamen-
tos abaixo, que tratam dos refugiados no mundo.

1. Leia 0 titulo e subtitulo desta noticia:

s 3

Pedidos de refiigio de venezuelanos no Brasil
dobraram em seis meses

Entre 2017 e 2018, 127.778 venezuelanos entraram no pais pela fronteira terrestre

Pedidos de refiigio de venezuelanos no Brasil dobraram em seis meses, O Globo, Rio de Janeiro, 16 jul. 2018
Disponivel em: <https://glo.bo/2DI1r8y>. Acesso em: 28 set. 2018

\ J

a) O que voceé pensa sobre o Brasil receber um numero grande de refugiados, especiaimente da
Venezuela? Resposta pessod

b) Como vocé acha que o governo brasileiro deveria acolher essas pessoas refugiadas que chegam
em nosso pais? Resposta pessoal

¢) Em sua opinido, por que aumentou tanto o numero de refugiados venezuelanos?
Resposta pessoal

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p.59

A secdo trocando ideias € uma das ultimas do capitulo, ou seja, o tema
refugiados ja foi explorado e debatido em sala de aula. A categoria fragmento do
texto (o trecho da reportagem) foi utilizada para dar destaque ao que sera abordado
nessa secdo, reforcando o que ja foi visto anteriormente.

O texto informativo propde que seja feito um debate argumentando sobre o
tema, a proposta do debate pode contribuir para uma compreensao critica sobre os
refugiados, pois é nesse momento que 0s estudantes precisam se posicionar e
argumentar para defender seu ponto de vista, bem como refletir questées sobre qual
€ o papel do governo brasileiro para acolher os refugiados e quais sdo os motivos

gue levam alguém a sair do seu pais.

Imagem 8 — proposta de producéo textual de comentéarios para noticias

=) ProDUGAO DE TEXTO

Comentdrios para noticias

Vocé e seus colegas leram comentarios em noticia sobre agressao ao imigrante sirio. Agora é sua
vez de produzir comentario para as noticias que vao ler @ conversar sobre elas. Essas noticias podem
circular no blog da turma, no qual poderdo ser inseridos comentarios. Vocé também pode responder
a0s comentarios dos colegas.

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p.82
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Na producédo textual, é proposto a producdo de comentarios para noticias,
para isso, a secdo disponibiliza quatro noticias com a teméatica dos refugiados.
Durante toda a unidade, hd a presenca de textos jornalisticos como noticias e
reportagens, bem como varias charges e leis que falam sobre os refugiados. Em
uma das praticas de leitura (texto 4), a obra aborda alguns comentérios escritos
pelos leitores de uma noticia que tinha por tema principal um imigrante sirio que foi
agredido enquanto vendia esfirras nas ruas de Copacabana. Desse modo, os alunos
j tiveram contato com um exemplo desses comentarios de noticias, o que pode
favorecer o processo deles de escrita. Em tal proposta de producéo, ha uma lista de
guestbes a serem respondidas sobre essas quatro noticias, exigindo que o aluno
preste atencao e reflita sobre o que foi lido para responder as questdes.

Ao ler essas noticias e responder as questdes, 0 estudante tem acesso a
mais informacdes sobre a tematica refugiados, podendo construir seu proprio ponto
de vista e apresentar sua opiniao a partir dos comentarios que serdo produzidos
nessa proposta de producéo textual. Consideramos, com base nisso, que a atividade
também segue com sua funcéo social, pois solicita que os estudantes deixem seus
comentarios nos sites em que as noticias foram divulgadas.

Por fim, essa unidade destrincha muito bem o tema, apresenta varias
estratégias que corroboram para a construcdo de um discurso que denuncia a
situacdo das pessoas refugiadas, além de expor toda a problematica existente

guando se trata desse grupo social.

TL 8° ano, unidade 4, capitulo 7 “olhos criticos”

Essa unidade aborda a publicidade infantil e o consumo
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Imagem 9 — introducéo a tematica publicidade infantil

Ao ler os textos e realizar as atividades propostas neste capitulo, vocé podera refietir sobre algu-
mas questies relacionadas ao consumao.

1. Leia a descrigao destas duas situagoes:

Um jovem precsa de um 1énis e se dirige a uma loja para compra-lo. Mas, na vitrine, depara-se
com varias marcas diferentes de calgado.

=)
-

Uma dona de casa vas a0 supermer-
cado comprar margarina. Procuran-
do por precos mais em conta, ela
identifica duas marcas. Uma delas é
um pouco Mmais cara, porem tem sua
propaganda sempre veiculada na
televisdo. Da outra, ela nunca owviu
falar. Ao ler as embalagens, percebe
que nao ha diferenca nos ingredien-
tes e producao dos dois produtos

-

$2) Converse com os colegas sobre.as questoes a seguir:

a) Em sua opiniao, ojovem da situacao | decidira por qualguer uma das marcas sem fazer nenhuma
aistincao?

b) E a dona de casa da situacao II? Vocé acha que ela comprara a margarna mais barata ou aquela
que é divulgada nos meios de comunicacao, mesmo Que precise pagar um pouco Mass por isso?

2. O que nos estimula a consumir determinado produto?
H Qs pessoat

3. Por que, as vezes, compramos um produto que nao nos faria faita? Que outra necessidade as pes-
soas buscam satisfazer por melo do ato de comprar?
Resposta pessoa

4. A publicidade influenciou ou influencia seu modo de pensar e agr? Por qué? Exemplifique suas opi

nides com exemplos de textos publicitarios.
H sta pessoal

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO, 2018,p.212

Na secéo para inicio de conversa, o texto informativo faz a insercao do aluno
no tema em estudo, juntamente com os elementos semidticos — que apresentam
uma foto com um efeito de infinitude de produtos na prateleira, reforcando a situacao
retratada no quadro Il. Os elementos pré-texto (aqueles que antecedem o texto
principal da pratica de leitura) exploram sobre o consumismo e a propaganda,
fazendo um levantamento do conhecimento prévio desses estudantes.

E importante trabalhar questées como essa com adolescentes, pois, além de
eles serem os futuros adultos, precisamos torna-los conscientes de uma sociedade
capitalista que induz, por meio da propaganda e da influéncia que ela desempenha
sobre os individuos, ao consumo exacerbado sem necessidade.

Logo apoOs abordar de forma geral a tematica do consumismo e a
propaganda, a unidade vai centrando a abordagem na publicidade infantil.
Diferentemente de outras unidades, aqui, sdo apresentados ao leitor
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posicionamentos diferentes sobre o tema: explorando quem seja contra e quem

pregue uma regularizacéo da publicidade infantil.

Imagem 10 — pré-questionamento sobre a publicidade infantil

® PRATICA DE LEITURA

Texto 3 — Noticia

O debate sobre a proibigao de pubkcidade infantil & polémico. De acordo ¢o
@ considerada parte vulineravel nessa relacao, por isso nao pode sofrer pressaoc
determinado produto

1. Que opinidao voca formou sobre a proibicao de publicidade direcionada a criancas? Comente
2. Pelo titulo da noticia a segukr, quass informacdes vocé imagina que serao discutidas?

224

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO, 2018,p.224

No pré-questionamento € apresentada, primeiramente, a opinido dos autores,
gue tratam o assunto como sendo polémico. Logo apds, ha um argumento
referenciado (“De acordo com o Conanda” — Conselho Nacional dos Direitos da
Crianca e do Adolescente), que procura desaprovar a pratica da publicidade
direcionada para o publico infantil. Percebemos, com isso, que tal pré-
guestionamento pode interferir diretamente na forma em que o0 estudante
respondera a pergunta numero 1, pois tanto os autores como o Conanda possuem
um discurso influenciador. A insercdo também de textos que expdem leis e
posicionamentos de especialistas, condenando e problematizando a publicidade
para criancas, mesmo abordando um posicionamento diferente na unidade, pode ser
definitivo para que os estudantes também sejam contra essa pratica, pois € um

discurso majoritario no capitulo.
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Imagem 11 - proposta de produgéo textual carta do leitor

=, PRODUCAO DE TEXTO

Carta do leitor
Agora, voce, como leitor de jornais impressos e digitais, vai escrever uma carta direcionada aos

editores. Antes, porém, leia atentamente as informagoes do quadro a seguir, que trata.do género
carta do leitor

Carta do leitor & género textual veiculado em jornais e revistas impressos e digitais, pelo
qual os leitores podem expressar suas opinides, fazer sugestoes, apresentar criticas, realizar
perguntas, elogiar e reclamar sobre matérias e anuncios publicados e pasicionamento assumido
pela editoria. Os leitores também podem reclamar sobre direitos violados pele Poder Publice ou
empresas.

Ha um espaco reservado para que as cartas selecionadas pelos editores sejam publicadas e
lidas por outros leitores do veiculo de comunicagao.

A carta ao leitor € um importante instrumento aos veitulos de comunicacao, para ter o
feedback de seus leitores em relagao a confiabilidade na abordagem da informacao.

Como uma carta, precisa apresentar; remetente, assunto relacionado a matéria; anuncio ou
posicionamento do veiculo sobre fato e/ou tema aberdados, argumentos e contra-argumentos,
concordando, refutando ou apresentando sugestdes de tema e enfoques.

233

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO, 2018,p.233

No tocante a producao textual dessa unidade, é proposta a elaboracao de
uma carta do leitor direcionada aos editores de jornais e revistas. Ao longo da
unidade, ha muitos textos jornalisticos que fazem ligacdo direta com esse género.
Os alunos séo instruidos a fazerem uma pesquisa para escolher um editor que fala
sobre a tematica dessa unidade, publicidade infantil e consumo, e direcionar a carta
com enfoque em sua realidade. Nessa pesquisa, 0 estudante vai obter mais
informacBes sobre a tematica, que podem contribuir com o processo de
compreensao do tema, além de refletir sobre os problemas que ha no seu dia a dia
relacionados ao tema. A atividade de producao textual, com isso, permite que haja
primeiramente uma leitura critica acerca dos conteudos, para depois haver a escrita
do género carta do leitor.

Desse modo, a pratica de producédo textual contribui para que essa teméatica
seja mais explorada, podendo ser compreendida de forma mais critica pelos
estudantes. A atividade também desenvolve seu papel social, pois as producfes
devem ser enviadas aos editores escolhidos e publicadas nas redes sociais da

escola.

TL 9° ano, unidade 3, capitulo 4 “as varias faces do preconceito”
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Essa unidade estuda os diversos preconceitos existentes em nossa
sociedade. No primeiro momento, aborda a definicio de preconceito e
discriminacéo; logo apos, ha textos sobre a discriminagéo de profissdes que néo tém
prestigio social e sobre o descaso sofrido por esses profissionais, como também
sobre o preconceito contra pessoas em situacdo de rua, bem como sobre o
preconceito racial no futebol e o machismo e assédio nos estadios de futebol.
Mesmo que de forma concisa, o aluno tera conhecimento de todas essas

probleméticas sociais, sendo levado a refletir criticamente sobre elas.

Imagem 12 —tirinha sobre o preconceito

7. Leia a tirinha do personagem Armandinho

i 3
*...ABANDONAR "...E SE PERCEBER | « ATE SER CAPAZ /
PRECONCEITOS, NA REALIDADE DO | pg SENTIR O QUE EMPATIA,

ABRIR A MENTE..."” OUTRO... O OUTRO SENTE..." FiLHO...

/ /

s,

G

Disponivel em: <https.//bit /2E2cB265. Acesso em: 27 set, 2018

a) O que voceé vé na tinnha?
b) Qual sentimento & descrito por Armandinho nessa tirinha? Vocé ja o conhecia?
¢) Vocé consegue sentir esse sentimento em relacdo a outras pessoas?

d) Na cronica “O carioca e a roupa”, 0 narrador-personagem apresentou esse sentimento descrito
por Armandinho? Explique f 1

e) E no poema analisado por Berman, “Os olhos dos pobres”, vocé verificou sentimento parecido
no casal? Por qué? ‘ : ‘

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO, 2018,p. 162

Na sec¢do por dentro do texto, os elementos semiéticos colaboram com o texto
verbal para a constru¢do de um discurso que preza pelo respeito as diversidades e
ao outro, representados por diversos personagens na tirinha de etnias diferentes.
Falar de empatia quando se trata de preconceito é importante, pois, quando nos
colocamos no lugar do outro, somos levados a refletir sobre qual a maneira temos

tratado as pessoas no nosso dia a dia. Porém, mesmo com tal abordagem,
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acreditamos que se faz necessario, também, incentivar esses estudantes a pensar
criticamente acerca dos motivos que levam a existir tais discriminagbes e

preconceitos na nossa sociedade, além de formas de combaté-los.

Imagem 13 — preconceito racial no futebol

A maior conquista
do futebol é derro-
tar o preconceito.

O futebol é um Jjogo
magico que une difs

rentes racas, credos
culturas e paises. A
[empresa) apola 0 es
orte para promover a
cidadanda, a integragao
dos jovens e a uniio de
todos. Pols a maior de
todas as obras & cons
Uy um mundo sem

preconceito

POR DENTRO DO TEXTO

1. O0Si ! {
) =
€ 1© entre a Mmaoe A } )
2 N cka Campanh
A maior conquista do futebol ¢ derrotar o preconceit
|
- -
' f ou N contra o & w01 300 1 1 iIdea Q
O) a0 SO MOMOnz [ ) ol
VOSR 88 Convencead Qam ess3 10eia aprasantada No sogan ca campanha’y Exphque

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p.170

Na sec¢do prética de leitura, o tema abordado € um dos maiores preconceitos
presente em nossa sociedade, o preconceito racial, aqui com enfoque no futebol. O
cartaz de campanha utiliza de argumentos como unido e diversidade para

conscientizar os torcedores sobre os frequentes episddios de preconceito nos



44

estadios de futebol de todo o pais. Os elementos semioticos, a imagem de uma bola
com um fundo escuro da énfase ao assunto tratado no cartaz. Esse tom sombrio
representa também as atitudes preconceituosas dentro do futebol.

O fragmento do texto utilizado pelos autores na questdo 2, além de fazer
referéncia a termos do futebol “conquista, derrota”, destaca a ideia principal desse
cartaz de campanha: combater o preconceito racial no futebol. No entanto,
consideramos que o assunto poderia ser mais aprofundado com o suporte de mais
textos, com mais informacfes, dados estatisticos, depoimentos e questionamentos
criticos para que o estudante aprendesse mais e desenvolvesse sua capacidade

critica sobre essa teméatica que é tdo recorrente no Brasil.

Imagem 14 — proposta de producéo textual crbnica

= PRODUCAO DE TEXTO
Cronica

A proposta agora & produzir uma crénica na qual o personagem principal seja alvo de atitude pre-
onceituosa, levando o leitor a refletir sobre o tema

As cronicas produzidas serdo expostas no mural da escola ou postadas no blog da turma ou em
blogs literanos. Lembre-se de que as cronicas costumam Ser escritas para jornais e revistas

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO, 2018 , p.177

Na proposta de producdo textual, a unidade solicita a elaboracdo de uma
cronica, embora ndo tenha trabalhado esse género ao longo das secbes, como
ocorreu com as outras tematicas, o que pode dificultar os alunos na producao, pois
mesmo havendo uma ficha de planejamento para a crbénica, a unidade nao
contempla exemplos desse género e ele néo foi trabalhado ao longo desse capitulo,
por iSso, a Nnosso ver, a compreensao do tema pode ser mais dificultosa.

Com base em tudo o que foi exposto sobre a abordagem que o material
didatico elaborou sobre o tema e, principalmente, com os discursos construidos
sobre ele, decidimos apresentar propostas de trabalho sobre a teméatica do racismo
porque, infelizmente, € algo muito recorrente na nossa sociedade, bem como
reconhecemos a importancia desse tema ser debatido e estudado nas escolas. E,
com base em nossas analises, percebemos que a tematica poderia ter sido mais

explorada pela unidade do livro.
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Essas propostas de atividades envolvem leitura e producédo textual e foram
pensadas para uma turma de 9° do ensino fundamental, pois — além de ser o
mesmo ano do LD que analisamos a tematica preconceito racial, dando
continuidade, com isso, ao trabalho que a obra comecou, com um enfoque mais
critico — é nesta série escolar que os alunos estdo em transicdo do Ensino
fundamental para o médio, e por isso a importancia de incentivar a criticidade deles,
para tornarem-se adolescentes atuantes na nossa sociedade, podendo refletir sobre
guestdes sociais.

Esse trabalho é pensado a partir de oficinas pedagdgicas, pois, segundo
nascimento (2021) a proposta de oficinas pedagogicas contribui basicamente para
‘construir o conhecimento a partir do conjunto de acontecimentos vividos no
cotidiano em que a relacédo teoria — pratica constitui o fundamento do processo
pedagdgico. " (NASCIMENTO,2021, p. 107). As oficinas sdo, com isso, uma agao
coletiva de oportunidades de aprendizado e conhecimento.

Pensamos da elaboracdo de duas oficinas com quatro aulas cada uma. Tais
oficinas foram elaboradas com enfoque na pratica de leitura e a producao textual,
elas sdo compostas por géneros textuais, pois sera a partir deles que trabalharemos
a tematica do preconceito racial.

Nas nossas oficinas, sera proposta uma roda de conversa, pois estamos
diante de um assunto com grande significancia social e muito recorrente na nossa
sociedade. Portanto, o educador deve explorar 0os conhecimentos prévios dos
estudantes sobre o racismo, estimulando uma conversa, para que eles fiquem por
dentro do tema que ser& estudado. Vale ressaltar que a participacdo do estudante &
de suma importancia, pois esse exercicio reflexivo colabora com a socializacdo e o
compartilhamento de saberes e ideias sobre o tema.

Para Nascimento (2021), “essa metodologia participativa, de socializagdo de
conhecimento e trocas de experiéncias, € o seu ponto-chave, pois, através do
conhecimento construido de forma colaborativa, coletiva, que privilegia a fala e a
escuta sensivel, se busca a formacdo de sujeitos criticos e autbnomos”
(NASCIMENTO, 2021, p. 95). Portanto, o professor deve propiciar um momento no
gual esses alunos se sintam a vontade e seguros para falar e participar dessa roda
de conversa, a qual deve ser orientada pelo educador.

Outro procedimento metodoldgico utilizado nas oficinas constitui-se na

elaboracdo de fichas de leitura, para contribuir com o processo de compreensao



46

critica dos textos lidos. Preocupamo-nos em ir além de explorar unicamente
caracteristicas proprias dos géneros textuais trabalhados e estruturas linguisticas,
mas também em estimular que os alunos refltam sobre os discursos e as
problematicas sociais presentes nos textos estudados.

Por fim, depois de trabalharmos com a prética de leitura por meio de géneros
textuais, apresentamos uma proposta de producao textual, pois, a partir da producéo
escrita, o aluno deixa de ser apenas leitor e passa a ser autor, um sujeito ativo no
seu texto, com a liberdade de criar e com o0 poder de comunicar sua opinido e
conhecimento de mundo. “O aluno é visto, entdo, como um sujeito que tem o que
dizer, mas para que se expresse com propriedade, € necessario que ele se envolva
com os textos que produz, assumindo a autoria da escrita, que traduz sua viséo de
mundo” (VIEIRA; BARROS, 2014. p. 3).

Para que haja um envolvimento com a tematica do racismo, nossa proposta
de producéo vira na ultima oficina, justamente para que os estudantes obtenham
mais informacdes e conhecimento sobre o preconceito racial, possuindo subsidios
para suas producdes. A seguir, apresentamos o plano de trabalho da nossa primeira
oficina:

Quadro 04- plano de aula da oficina 1

AULAS 12,3e4
Oficina 1

Objetivo geral:
e Inserir 0s estudantes no tema do preconceito racial.
Objetivos especificos:

e Investigar quais sdo 0s conhecimentos prévios que os alunos tém
sobre essa tematica.

e Abordar como era a questdo do preconceito racial no futebol no
século XX, a partir da histéria do jogador Arthur Friedenreich.

e Comparar, a reportagem sobre o jogador Arthur Friedenreich que
viveu na década de 20 com o artigo de opinido sobre o caso de
racismo sofrido pelo jogador Vinicius Janior na Europa.

e Incentivar uma reflexdo critica do racismo no futebol a partir da

leitura e interpretacao dos textos lidos.




a7

Leitura
e Eixo de ensino e Oralidade
Escrita
e Procedimentos e Roda de conversa

Ficha de leitura

e Material e Atividades e texto impressos
necessario Canetas/ lapis
e Avaliacao e Participacdo na leitura

Comentarios orais na roda de conversa.
Execucéo da atividade escrita.

(Fonte: a autora, 2023)

A aula 1 corresponde a introducéo do conteudo. Sera apresentado o tema da
oficina e qual é a sua importancia e exposto como a participacao de todos os alunos
na realizacdo dessas oficinas sera essencial para o aprendizado e formacéo cidada
deles. Com as cadeiras em semicirculo, o professor deve dar inicio a roda de
conversa, investigando, a partir de perguntas que instiguem a pensar sobre o
conteudo, quais sdo 0s conhecimentos prévios desses alunos. A exemplo: “O que é
racismo?”; “O preconceito racial € uma problematica presente na nossa sociedade?”;
“Vocé ja presenciou situagdes de racismo?”; “O que vocé acha que podemos fazer
para combater o racismo?”; “Vocé ja viu nas redes sociais e nos meios de
comunicacao casos de racismo?; “Se sim, com qual frequéncia?”.

Ainda na primeira aula, depois da discusséo da roda de conversa, o docente
deve disponibilizar o texto impresso da reportagem, intitulado como “Arthur ‘O Tigre’
Friedenreich, o primeiro craque brasileiro” (anexo A). Ele deve ser entregue e lido
em uma leitura coletiva na qual todos participem.

Na aula 2, € importante que seja feita uma rapida exploracdo sobre a
abordagem do texto lido, para depois ser entregue a ficha de leitura (apéndice A). O
professor deve explicar as perguntas da ficha, para que sejam sanadas possiveis
davidas na realizacdo do que foi proposto. O principal objetivo dessa ficha é

contribuir com uma compreensédo critica do texto lido, a partir de perguntas que
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levem esses alunos a refletirem sobre o racismo no futebol no século XX. E
importante ressaltar que esse é um passo muito importante para que os estudantes
possam, nas proximas aulas, fazer uma comparacao do que mudou ao longo dos
anos e do que se persiste até hoje no futebol.

Na aula 3, a ficha de leitura deve ser avaliada coletivamente. E importante
gue ocorra um incentivo por parte do mediador para que esses alunos participem da
avaliacdo e leiam suas respostas para o grande grupo. O proximo passo da oficina é
a leitura do artigo de opinido sobre o caso de racismo sofrido pelo jogador Vinicius
Junior na Europa (anexo B). E importante que o professor explique o fato ocorrido
com o jogador e faca uma exploracéo do artigo.

Na aula 4, a ficha de leitura sobre o artigo de opinido (Apéndice B) deve ser
entregue aos estudantes. O docente deve seguir as mesmas orientacdes da ultima
ficha de leitura sobre a reportagem: ler as questdes e explicar possiveis davidas,
para que ndo haja dificuldade em respondé-las. O principal objetivo desta atividade é
proporcionar que os alunos consigam fazer ligacées sobre o que mudou desde a
década de 20 e o que ainda persiste em nossa sociedade no tocante ao racismo no

futebol. Essa ficha de leitura também deve ser avaliada coletivamente.

Quadro 05- plano de aula da oficina 2

AULAS 5,6,7e 8
Oficina 2

Objetivo geral:

e Produzir um artigo de opinido com a tematica do racismo no futebol
Objetivos especificos:

e Apresentar a estrutura do género artigo de opinido.

e Realizar atividades sobre o0 género em estudo

e Reescrever os artigos produzidos

e Cumprir com a funcéo social do género

e Leitura
e FEixo de ensino e Escrita
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e Procedimentos e Explicagao do género textual
Leitura de um artigo de opiniao
Atividade de interpretacao

e Material e Atividades e texto impressos
necessario Canetas/ lapis
e Avaliacao e Participacdo na leitura

Execucgéo da atividade escrita e a
producao textual.

(Fonte: a autora, 2023)

by

Para dar continuidade a explanacdo sobre a tematica do racismo, nossa
segunda oficina tem um enfoque especial na producao textual, mas, para que haja a
producdo de um género, ha a necessidade de que o aluno conheca suas
especificidades e tenha acesso a exemplos de tal género. Como a proposta feita
pela oficina 2 € a producdo de um artigo de opinido, para que isso aconteca, na aula
5, sera disponibilizada uma anotacdo impressa (anexo C) com as caracteristicas
desse género. O proximo passo sera a discussado da estrutura do artigo de opinido.
Logo apds, o docente deve entregar aos estudantes um exemplo de artigo de
opinido, que tem o titulo “Racismo no futebol: € preciso punir’ (anexo D), para que
eles consigam encontrar as caracteristicas do género em estudo.

Na aula 6, os estudantes devem responder a ficha interpretativa (anexo E)
sobre esse artigo de opinido. Esta ficha explora a estrutura desse artigo,
contribuindo para que os estudantes encontrem a tese e os argumentos utilizados
pelo autor desse texto. A ficha deve ser avaliada e debatida com o grande grupo.

As aulas 7 e 8 serdo dedicadas as producbes textuais realizadas pelos
discentes. A proposta € que eles escrevam também um artigo de opinido com a
tematica sobre o racismo no futebol. Ao longo das oficinas, muitas informacfes
sobre o tema foram disponibilizadas a partir das leituras dos textos, para colaborar
com a producédo desse artigo. Apds a escrita do texto, é importante 0 momento de
avaliacdo e reescrita desses textos. Por fim, essas produgbes devem cumprir com

sua funcao social e serem expostas no blog ou nas redes sociais da escola, para
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gue a comunidade escolar e a sociedade em geral tenham acesso aos artigos

produzidos pelos alunos.

Desse modo, acreditamos na relevancia dessas oficinas para que o aluno se
aproprie de outros discursos que nao foram explorados pelo livro didatico, acerca de
teméticas, como o racismo, e assim, contribuindo para o processo de educacdo

critica dos estudantes.
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6 CONCLUSOES

Com base em nossos resultados, acreditamos que atingimos nossos objetivos
de pesquisa, analisando principalmente a contribuicdo dos estudos criticos do
discurso para o ensino de Lingua Portuguesa por meio do trabalho realizado no livro
didatico dos anos finais do Ensino Fundamental. Verificamos como o trabalho
pedagdgico contemplava algumas tematicas sociais nessas obras, apresentamos
propostas de atividades para contribuir com a compreenséo critica do estudante em
relacdo as tematicas sociais estudadas e, por fim, discursamos sobre a importancia

do desenvolvimento de uma leitura critica dos estudantes.

Consideramos que a educacado brasileira ainda precisa de avancos para
desenvolver uma competéncia de leitura critica nos estudantes. Para isso,
ressaltamos a importancia dos estudos criticos do discurso para o desenvolvimento
de uma educacdo critica, na qual o estudante tenha, com o auxilio do professor, o
emponderamento de refletir criticamente sobre tematicas sociais apresentadas pelo
LD que estdo presentes na nossa sociedade, possibilitando reflexdes e
guestionamentos sobre ideologias dominadoras e padrdes sociais naturalizados por

discursos dominantes, como o discurso sobre racismo.

Destacamos a relevancia de nossas categorias de analiticas: os elementos
pré-texto, os textos informativos, os elementos semioticos, os fragmentos textuais,
0s quadros adicionais e 0s pré-questionamentos para entender a compreensao e
producédo discursiva que o livro didatico apresentou acerca das tematicas sociais

trabalhadas.

Salientamos também a atuacéo dos livros didaticos e da importancia que eles
tém no processo de ensino/aprendizagem nas escolas brasileiras. A abordagem de
tematicas como identidade, refugiados, publicidade infantil e preconceito nessas
obras € de muita relevancia para um processo de formacdo cidada desses
estudantes, pois acreditamos que a escola tem um papel primordial para uma

educacdo critica e participativa socialmente.

Desse modo, consideramos que os livros didaticos de Lingua Portuguesa sao

instrumentos, mas o personagem principal para uma educacao conscientizadora € o
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professor, que deve guiar 0s estudantes nesse processo de compreensao e reflexao

acerca dos diversos problemas sociais.

Sobre nossa proposta de oficina de leitura e producao textual, refletimos e
propomos atividades que fizessem com o que o aluno buscasse ndo apenas
informacgdes explicitas no texto, mas, principalmente, interpretassem o implicito dele
e das atividades. Além disso, procuramos pensar em questdes que exigissem uma
reflexdo de cada estudante para serem respondidas. Na producédo textual, também
trabalhamos um género, artigo de opinido, que exige a defesa de um ponto de vista
e para isso argumentos validos, assim, 0 aluno passa a ser um sujeito ativo, capaz

de pensar e discorrer sobre o racismo em sua produgéo.

As nossas atividades propostas podem ser aplicadas por todo e qualquer
professor de lingua portuguesa que deseje trabalhar o desenvolvimento da leitura
critica de seus estudantes no 9° do Ensino Fundamental. Reconhecemos, a partir
disso, a importancia de trabalhos futuros com pesquisas sobre a aplicacdo dessas
oficinas em sala de aula, analisando se tais atividades alcancam nossas finalidades

de contribuir com uma leitura critica a partir dessas oficinas.
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APENDICE A - FICHA DE ATIVIDADE DE LEITURA (1)

. Quem foi Arthur Friedenreich?

. Por que ele ficou conhecido como “o tigre™?

. Qual fato ocorreu em 1921, no campeonato sul- americano?

. Quais foram as homenagens feitas ao jogador pelo museu do futebol?

. Em sua opinido, as medidas adotadas pelo museu colaboram para o

combate ao racismo?

. Explique qual a importancia da histéria do jogador Arthur Friedenreich
ser lembrada nos dias de hoje, ndo s6 para o futebol, mas para a

sociedade no geral.
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APENDICE B- FICHA DE ATIVIDADE DE LEITURA (2)

1. Qual o fato ocorrido para que o artigo de opinido tenha sido escrito?

2. Qual a opinido do autor sobre o racismo?

3. O que esse ato violento, junto com o titulo do artigo podem demonstrar das

consequéncias do racismo no mundo?

4. Esse caso aconteceu na Europa. No futebol brasileiro ha situacdes
semelhantes a essa? Cite algum caso de racismo no futebol no Brasil que

teve grande repercussao nos meios de comunicacao.

5. Observe a data de publicacdo do artigo e compare com a reportagem do
jogador Arthur Friedenreich. Ha semelhancas? O que ainda permanece

depois de mais de 100 anos?

6. Na sua opinido, por que ainda existe racismo no futebol? Que medidas os
orgaos competentes e a sociedade em geral podem adotar para combater o

racismo no futebol?
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APENDICE C - FICHA INTERPRETATIVA DO ARTIGO DE OPINIAO
Identifique no artigo de opinido “racismo no futebol: é preciso punir”:

a) O tema do texto

b) A tese defendida pelo autor

c) Encontre pelo menos dois argumentos usados pelo autor para

defender sua tese.

d) Quais dados o autor utiliza para sustentar seus argumentos?

e) Qual a conclusao desse texto?
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ANEXO A - ARTHUR “O TIGRE” FRIEDENREICH, O PRIMEIRO CRAQUE
BRASILEIRO

Publicado em: 30/11/2022 por museu do futebol

Disponivel  em: https://museudofutebol.org.br/arthur-o-tigre-friedenreich/
acesso em: 31/01/2023

Imagem 15 — Arthur Friedenreich

ARTHUR
O TIGIRE

‘RIEDENREICH

UMA HISTORIA DE INJUSTICA
NO PASSADO, PARA INSPIRAR
AS GLORIAS NO PRESENTE.

Fonte: museu do futebol, 2022

Nascido em S&o Paulo, em 1892, filho de um comerciante descendente de
alemaes e uma professora negra, Arthur condensa em sua histoéria um pouco da
construcéo cultural do futebol brasileiro e os problemas que o envolvem.

Arthur estava na selecdo desde o primeiro jogo, em 1914, e com ela foi
campedo da Copa Roca e de duas edicdes do Campeonato Sul-Americano. No
levantamento mais consistente, foram 595 gols em 605 jogos, a incrivel média de
0,98 gols por jogo. Por suas jogadas ferozes, foi apelidado pelos adversarios de “O

Tigre”.

Racismo em campo

Mesmo com seu desempenho formidavel, em 1921, Arthur ficou de fora da
disputa do torneio mais importante do ano, o Campeonato Sul-Americano. Ap6s uma
recomendacdo do presidente da época, Epitacio Pessoa, apenas atletas brancos
deveriam representar o Brasil no exterior. Com esta sele¢do, o Brasil perdeu o

torneio.


https://museudofutebol.org.br/arthur-o-tigre-friedenreich/
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A camisa do tigre

Para homenagear a memoéria de Arthur Friedenreich foi produzida uma
camisa exclusiva em sua homenagem. E uma réplica da peca estd exposta na

instalacao.

Imagem 16 — camisa do tigre

Fonte: museu do futebol, 2022

O filme manifesto
Para que mais pessoas conhecam e amplifiguem a historia do Tigre, foi
gravado um video manifesto na voz de Djonga, um dos mais importantes cantores

de rap no Brasil.

A taca do tigre
Arthur nunca p6de disputar a taca do Campeonato Sul-Americano de 1921
gracas ao racismo institucional, mas um novo troféu foi construido: A Taca Tigre,

assinada pelo artista Leandro Massai.

“A arte é composta de dois signos principais: a figura de Arthur e composicdes que
envolvem a estética do tigre. Contextualizando minha linguagem enquanto artista
preto: sou reconhecido por usar muitas cores e, principalmente, pela néo utilizacéo
das cores reais para representar tons de pele. Isso me ajuda a questionar questdes
raciais que encontramos em nossa sociedade, em que o observador ndo precisa ver
o tom de pele de meus personagens para entender que se trata de uma pessoa

negra.”



60

Imagem 17- taca do tigre

Fonte: museu do futebol, 2022

A instalacéao
O racismo no esporte ainda é uma realidade. Por isso, em parceria com 0

YouTube Shorts, o Museu do Futebol oferece a instalagdo Arthur ‘o Tigre’
Friedenreich.

A instalacdo promove a celebracdo da exceléncia negra no esporte, no
passado e no presente, além de refletir sobre as injusticas raciais e mecanismos
criativos para combaté-las dentro e fora de campo.

Datas do evento: de 26 de novembro até dia 18 de dezembro
Local:Praca Charles  Miller, s/n - Pacaembu - Séao Paulo
Agenda:De terca a domingo, das 9h as 18h (entrada permitida até as 17h)

Toda primeira terca-feira do més, até as 21h (entrada até 20h)
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ANEXO B — CASO VINICIUS JUNIOR REVELA O DESEJO DE MORTE DE UMA
SOCIEDADE RACISTA

(Jogadores da torcida do time rival colocaram um boneco enforcado em uma ponte,
simulando o jogador brasileiro)

Jeferson Tendrio - publicado em 30/01/2023

Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/colunas/jeferson-tenorio/2023/01/30/caso-

vinicius-junior-releva-o-desejo-de-morte-de-uma-sociedade-racista.htm

Disponivel em: UOL noticias

O racismo, como sabemos, é um rizoma. E difuso. Se alastra, contamina,
desaparece. Se esconde e se refaz. Sdo muitas as cenas de racismo em estadios
de futebol. Torcedores que se colocam no direito de serem racistas num pretenso
argumento que tudo € uma questdo de amor pelo time. Sem investigagao rigorosa e
punicdo dos autores, ha uma grande probabilidade de que essas acdes deixem de
ser um simulacro grotesco e passe para algo pratico, pois se nada for feito, ndo
estranhem se na proxima vez tivermos um homem negro de fato enforcado numa
ponte.

A mentalidade branca racista opera pela logica do 6dio as diferencas.
Acredita em racgas superiores e inferiores. A questdo é que o racismo parece, muitas
vezes, nao ter solugcdo. Nado ha um dia em que ndo vemos situacdes racistas das

mais diversas formas. Tenho dito que as préaticas preconceituosas tém se sofisticado
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ao longo dos anos. Tem se tornado mais sutil. Como uma espécie de virus que vai
se adaptando ao ambiente para sobreviver.

A questdo é que essa sofisticacdo ndo significa que uma operacdo racista
seja apenas pela via de sutileza, pois como temos acompanhado, homens e
mulheres negras continuam morrendo em ag¢des policiais, por exemplo. O processo
de aniquilacdo de corpos pretos congrega mdultiplas frentes: passa pela linguagem,
pela aparéncia, pelas praticas simbodlica e pelos atos de violéncia fisica e de
assassinatos.

Desse modo, o caso do jogador Vinicius Junior ndo pode ser visto como um
incidente ou um evento isolado de torcedores fanaticos. Nao €. Nao podemos admitir
gue cenas como essas sejam minimizadas em nome do futebol. A cena de um
boneco representando o enforcamento de um homem negro ndo é mera
coincidéncia. Estamos falando de um imaginario racista subterraneo e coletivo que
eclode em manifestacdes violentas como essas.

Também tenho dito que uma sociedade que s6 pune seus agressores nao
esta contribuindo para a erradicacédo do racismo. A pergunta € o que os clubes de
futebol podem fazer para além de manifestacbes através de notas de repudios ou
cartazes antes do jogo contra o racismo? E mais, o quanto a Europa com seu

historico e xenofobico esta disposta a lutar por uma sociedade de fato antirracista?



ANEXO C- ESTRUTURA DO ARTIGO DE OPINIAO

Disponivel em: https://www.sjc.sp.gov.br/media/121023/lp 9%C2%BA-ano.pdf

Em geral, o ARTIGO DE OPINIAO se organiza da seguinte maneira:

R R S VAT Nome do Autor

Foto do ’
autor — | Titulo
i

opcional |
|

Apresentacgdo do tema

Apresentacdo da tese defendida pelo autor

Apresentag¢do dos argumentos que comprovam essa tese. Os
argumentos podem ser: 1) evidéncias:

Frase em fatos histéricos, fatos atuais, exemplos,
dest_aque dados estatisticos; 2) raciocinios légicos:
(opcional)

explicacdo, relagdes de causa e
conseqliéncia, reflexées ou outros; 3)
argumento(s) de autoridade(s)
Opcionalmente, podem ser apresentados possiveis contra-
argumentos devidamente refutados pelo autor do artigo
Conclusao

Qualificacdo do autor

63


https://www.sjc.sp.gov.br/media/121023/lp_9%C2%BA-ano.pdf
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ANEXO D- RACISMO NO FUTEBOL: E PRECISO PUNIR
(Casos de discriminacao crescem, e CBF discute tirar pontos dos times envolvidos)
Por editorial O TEMPO, publicado em: 29/ 08/2022
Disponivel em: https://www.otempo.com.br/opiniao/editorial/racismo-no-futebol-e-
preciso-punir-1.2722926

Na semana passada, o presidente da Confederacdo Brasileira de Futebol
(CBF), Edinaldo Rodrigues, prop0s que times percam pontos na tabela das
competicdes de que participam em funcdo de casos de racismo. “Ndo ha espaco
para racistas no século XXI”, afirmou. Ha questionamentos legais se os clubes
podem ser punidos por crimes cometidos por jogadores ou torcedores, mas €
inegavel que a impunidade alimenta o comportamento criminoso.

Somente no ano passado, foram relatados 64 casos de discriminacdo e/ou
injaria racial, de acordo com relatério do Observatério do Racismo no Futebol. Em
oito meses deste ano, esse numero ja foi igualado, e 2022 deve terminar superando
o recorde registrado antes da pandemia, de 70 casos em 2019. Isso, entre
0s episodios que se tornaram publicos.

O futebol, como um microcosmo da sociedade, é capaz de refletir o melhor e
0 pior das pessoas. Infelizmente, o segundo acaba sobressaindo. Chamar jogadores
ou juizes de “macaco”, oferecer bananas, cometer ofensas e até agressodes fisicas
sdo crimes previstos no Cédigo Penal, ndo um “deslize na emogéo da partida” ou

= ”

“influéncia da multidao”. Como tal, deve ser punido.

Mas nao é o que ocorre. O caso exemplar foi o perdado concedido pelo STJD
ao Brusque, que havia perdido 3 pontos na Série B de 2021 pela injuria racial
cometida por um dirigente licenciado contra o meio-campista Celsinho. Perddao dado
— para coroar o desrespeito — na semana em que se comemorou o Dia da
Consciéncia Negra.

Parafraseando o presidente da CBF, ndo ha espaco para a impunidade, e os
crimes raciais, sejam eles cometidos por dirigentes, jogadores ou torcedores, devem
acabar, ndo apenas nos estadios, mas em toda a sociedade. Para isso, a certeza da

punicdo é primordial.


http://www.otempo.com.br/opiniao/editorial/racismo-no-futebol-e-
http://www.otempo.com.br/opiniao/editorial/racismo-no-futebol-e-
https://www.otempo.com.br/superfc/futebol/cbf-quer-que-clubes-percam-um-ponto-na-classificacao-em-casos-envolvendo-racismo-1.2721642
https://www.otempo.com.br/superfc/futebol/cbf-quer-que-clubes-percam-um-ponto-na-classificacao-em-casos-envolvendo-racismo-1.2721642
https://www.otempo.com.br/superfc/futebol/casos-de-racismo-voltam-a-aumentar-no-futebol-brasileiro-mostra-relatorio-1.2721295
https://www.otempo.com.br/superfc/futebol/casos-de-racismo-voltam-a-aumentar-no-futebol-brasileiro-mostra-relatorio-1.2721295
https://www.otempo.com.br/canal-o-tempo/racismo-no-futebol-a-tragedia-nos-campos-1.2704350
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