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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso ( TCC) teve como objetivos compreender as
experiéncias pedagdgicas relacionadas ao trabalho com a leitura e a escrita na Educacdo
Infantil no ambito do Programa Primeiras Letras e os usos que as professoras fazem desse
material em suas praticas cotidianas. Para isso, fundamentamos nossa pesquisa nos estudos
de Branddo e Leal (2010), Morais (2012, 2019) que apontam caminhos para o trabalho
com o ensino de leitura e de escrita na Educagao Infantil, entre outros autores, bem como a
Politica de Ensino do Recife, documento norteador do Programa Primeiras Letras e das
praticas docentes. Como abordagem metodologica utilizou-se da pesquisa qualitativa do
tipo estudo de caso. Para adquirir os dados observamos a pratica docente no periodo de dez
dias e foi realizada uma entrevista semiestruturada. Para a andlise dos dados obtidos nos
baseamos na Andlise de Conteudo de Bardin (1977). Os resultados revelam que a docente
desenvolve uma pratica intencional envolvendo o ensino de leitura e de escrita na
Educacdo Infantil, além de articular em seu planejamento os usos do recurso didatico do
Programa Primeiras Letras. Conclui-se que a pratica observada demonstrou que ¢ possivel
desenvolver praticas de ensino de leitura e de escrita sem abrir mao das especificidades da
infancia, também evidenciou que um mesmo programa pode ser mobilizado de formas

muito distintas a depender da postura critica e reflexiva do docente.

Palavras- chave: Alfabetizacao; Letramento; Politica educacional; Primeira Infancia



ABSTRACT

This Course Completion Paper aimed to understand the pedagogical experiences related to
reading and writing practices in Early Childhood Education within the scope of the First
Letters Program and the ways teachers use this material in their daily practices. To this
end, our research was grounded in the studies of Branddo and Leal (2010), Morais (2012,
2019), who point out pathways for teaching reading and writing in Early Childhood
Education, among other authors, as well as in the Teaching Policy of Recife, the guiding
document of the First Letters Program and teaching practices. As a methodological
approach, a qualitative case study was adopted. To collect the data, teaching practices were
observed over a period of ten days, and a semi-structured interview was conducted. For the
analysis of the data obtained, we relied on Bardin's (1977) Content Analysis. The results
reveal that the teacher develops an intentional practice involving the teaching of reading
and writing in Early Childhood Education, while also integrating into her planning the use
of the didactic resource of the First Letters Program. It is concluded that the observed
practice demonstrated that it is possible to develop reading and writing teaching practices
without disregarding the specificities of childhood. It also showed that the same program
can be implemented in very different ways depending on the teacher's critical and

reflective stance.

Keywords: Literacy; Literacy Practices; Educational Policy; Early Childhood.
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INTRODUCAO

O reconhecimento da Educacao Infantil como um direito constitucional foi
consolidado na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e, posteriormente, nos demais
documentos legais, tais como: o Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990); a
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) que estabeleceu a
Educagdo Infantil como primeira etapa da educagao basica, dividindo-a em creche (0 a 3
anos) e pré-escola (4 a 5 anos), representando um marco fundamental para a garantia dos
direitos das criangas no Brasil.

Contudo, conforme Soares (2020), o acesso por si s6 ndo garante a efetiva
democratizagdo da educagdo. Para que esta se concretize na Educacao Infantil, ¢ necessario
ndo apenas assegurar o acesso as instituicdes educacionais, mas também garantir a
qualidade do atendimento em conformidade com as Diretrizes Operacionais Nacionais de
Qualidade e Equidade para a Educagdo Infantil (BRASIL, 2024), que defende a equidade
no acesso e permanéncia de todas as criangas, implementar politicas publicas consistentes
e assegurar a formagdo continuada dos professores, elementos essenciais para a constru¢ao
de uma educacdo infantil verdadeiramente inclusiva e de qualidade.

Nessa perspectiva de qualidade educacional, emerge uma discussdo fundamental
sobre praticas pedagdgicas que se configuram como adequadas para esta etapa,
especialmente no que se refere ao ensino da leitura e da escrita na Educagdo Infantil. E
essencial reconhecer, antes de tudo, que as criangas ja refletem e se relacionam com a
lingua escrita antes mesmo de adentrarem na escola, uma vez que estdo imersas em um
ambiente letrado que as convida, desde cedo, a atribuir sentido aos textos que circulam em
seu cotidiano, conforme Ferreiro e Teberosky (1979).

Essas experiéncias vivenciadas fora do contexto escolar sdo bastante significativas,
pois revelam que a crianga ndo chega a escola como uma folha em branco, ela ja traz
consigo hipoteses, curiosidades e saberes sobre a escrita. Nesse sentido, Brandao e Leal
(2010) corroboram a necessidade de proporcionar experiéncias ainda mais ricas e
intencionais no ambiente escolar, de modo a ampliar e aprofundar as relagcdes que as
criangas ja estabelecem com a leitura e a escrita.

No entanto, apesar dos avangos legais e dos debates acerca das praticas
pedagogicas na Educagdo Infantil, ainda persistem entraves para a implementagdo de

abordagens que promovam propostas relevantes envolvendo a leitura e a escrita.
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Observa-se, a predominancia de metodologias tradicionais que privilegiam a mecanizagao,
a repeticao e experiéncias engessadas nas instituicoes infantis.

Diante desse cenario, surgem programas governamentais € iniciativas privadas que
buscam enfrentar o problema. Nesse prisma, esta pesquisa tem como foco o Programa
Primeiras Letras, implementado em um municipio de Pernambuco por meio da Lei n°
18.965, de 26 de julho de 2022, destinado a Educagdo Infantil e aos anos iniciais do Ensino
Fundamental. O programa tem o intuito de garantir a alfabetizagcdo das criangas até os sete
anos de idade. Suas agdes abrangem formacdo continuada de professores, elaboragdo de
matriz curricular, fornecimento de materiais pedagodgicos complementares, avaliagdo e
monitoramento, além de sistemas de incentivo para melhoria de resultados e fortalecimento
da gestao educacional.

Nesse contexto, coloca-se como problema de pesquisa: de que forma as professoras
da Educacdo Infantil experienciam e utilizam os materiais do Programa Primeiras Letras
em suas praticas cotidianas de leitura e escrita? O interesse nesse objeto surgiu a partir das
experiéncias vividas e das discussdes realizadas durante o curso de Pedagogia, bem como
de apresentacdes de trabalhos em congressos educacionais e da participagdo em grupos de
pesquisa sobre alfabetizac¢do. Essas vivéncias possibilitaram uma melhor compreensdo e
aprofundamento de varias questdes que permeiam as praticas do professor alfabetizador e o
processo de alfabetizacdo. Assim, esta pesquisa busca contribuir para o debate sobre a
eficacia de politicas publicas educacionais ¢ oferecer subsidios para a reflexdo sobre os
desafios e possibilidades no ensino da leitura e da escrita na Educa¢ao Infantil.

Dessa forma, este estudo tem como objetivo principal: compreender as experiéncias
pedagdgicas relacionadas ao trabalho com a leitura e a escrita na Educacao Infantil no
ambito do Programa Primeiras Letras e os usos que as professoras fazem desse material em
suas praticas cotidianas. Para isso, busca-se, como objetivos especificos: identificar o que
as professoras dizem sobre o Programa Primeiras Letras; e analisar como as professoras
utilizam os materiais propostos no Programa Primeiras Letras para o ensino da leitura e da
escrita. Nesse sentido, o trabalho est4 organizado da seguinte maneira:

O Capitulo 1 trata dos marcos tedricos e legais dos percurso das praticas
pedagogicas no ambito da Educagdo Infantil e das possibilidades do ensino de leitura e de
escrita nesta etapa da educagao.

O Capitulo 2, por sua vez, trata do caminho metodolégico da pesquisa de

abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso. O capitulo também apresenta os caminhos
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metodoldgicos utilizados, o roteiro de observacdo da pratica da professora, entrevista

semiestruturada realizada com a docente, as observagdes e anotacdes no diario de campo.

O Capitulo 3 retine a analise e a discussdo dos resultados obtidos a partir das
observacdes e entrevistas realizadas, estando organizado em trés categorias: a rotina da
docente observada; as atividades de leitura e escrita vivenciadas, com destaque para as
falas da professora acerca de como desenvolve seu trabalho nessa etapa da educacao; e o
uso dos materiais didaticos e as consideragcdes da docente sobre o Programa Primeiras
Letras, com énfase em compreender como ela inseria esses recursos em sua pratica
pedagogica.

Por fim, tecemos a conclusdao do trabalho que retoma os objetivos propostos,
refletindo sobre os resultados alcangados, bem como destacando as contribui¢cdes do

estudo.
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CAPITULO 1: LEITURA E ESCRITA NA INFANCIA

Visto que este trabalho busca investigar praticas de uma professora do Programa
Municipal de Alfabetizagao, esta secdo foi organizada da seguinte maneira: Percursos e
possibilidades da leitura e escrita; Politica publica educacional: concepgdes e reflexdes no
ambito da Educacdo Infantil; O Programa Primeiras Letras e a Educacdo Infantil no
Recife; O que dizem as pesquisas em relagdo aos programas de alfabetizacdo nos ultimos
anos da Educacao Infantil.

Dessa forma, faz-se necessario discutir, inicialmente, a questdo das praticas
pedagogicas envolvendo a leitura e a escrita no contexto da Educag¢do Infantil. Essa
discussdo ganha contornos especificos nessa etapa da educagdo, pois ndo ha um consenso
sobre a introducdo de propostas envolvendo a leitura e a escrita nos primeiros anos da
educagdo primdria. S3o justamente tais possibilidades e percursos que serdo discutidas a

seguir.

1.1. PERCURSOS E POSSIBILIDADES DA LEITURA E DA ESCRITA NA
EDUCACAO INFANTIL

Historicamente, essa questdo tem gerado debates no campo educacional. Em épocas
anteriores, acreditava-se que essa etapa da Educacdo Basica ndo deveria favorecer o
contato com a lingua escrita, pois entendia-se que a crianga sO estaria preparada para
experiéncias com a lingua escrita apds os seis anos, idade em que supostamente atingiria a
maturidade necessaria. No entanto, estudos como o de Ferreiro e Teberosky (1979)
demonstram uma ruptura com essa visdo ao propor que as crian¢as desde muito cedo
constroem hipdteses sobre a lingua escrita. Diante disso, surgem diferentes compreensoes
sobre como se deve ou nao introduzir praticas envolvendo a leitura e a escrita na primeira
infancia.

Em seus estudos, Brandao e Leal (2010) identificam trés caminhos distintos nas
praticas pedagdgicas com criangas menores de seis anos. O primeiro caminho, denominado
de “A obrigacao da Alfabetiza¢dao”, caracteriza-se por exercicios mecanicos voltados para
a memorizacao de letras, fichas e textos descontextualizados, concebendo, assim, a lingua

escrita como um mero c6digo a ser decifrado.

O segundo caminho, “Letramento sem letras”, propde um trabalho exclusivo com
outros tipos de linguagem como linguagem corporal, grafica, musical e outras, deixando de

lado o trabalho reflexivo com a lingua escrita, conforme Brandao e Leal (2010, p. 18).
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J& o terceiro caminho defendido pelas autoras citadas, baseia-se no ensino da lingua
escrita com significado para as criangas. Essa abordagem, fundamenta-se nos estudos de
Ferreiro e Teberosky, que demonstram que criancas desde muito cedo refletem sobre a
lingua escrita, construindo conhecimento de forma ativa.

Nessa direcdo, as autoras defendem que ¢ possivel alfabetizar na Educacao Infantil
de maneira contextualizada e significativa sem que as criangas percam a especificidade da
infancia. Soares (2023) contribui para essa discussao ao destacar a importancia de que, no
processo de aprendizagem na primeira infincia ¢ preciso alfabetizar letrando, ou seja,
articular atividades de apropriagdo do sistema de escrita com praticas sociais da leitura e
escrita.

Nesse sentido, Oliveira et al. (2020, p. 205) afirmam que “[...] ndo trabalhar
praticas de leitura e escrita na Educacdo Infantil significa ocultar esse assunto das criangas,
j& que € impossivel obter informagdes sobre a escrita fora dos atos sociais em que se
manifesta”. Dessa forma, negar aos pequenos a oportunidade de vivenciar propostas de
contato com a cultura escrita corresponde a restringir um direito fundamental, sobretudo
porque, para muitas criancas, a escola representa a primeira e, por vezes, a principal
interagdo com esse universo.

Teberosky e Colomer (2003) salientam que, em algumas familias, as criangas t€ém
acesso desde muito cedo a materiais da cultura letrada. Assim, aquelas oriundas de
contextos mais favorecidos chegam a escola com uma bagagem cultural significativa, o
que lhes garante uma vantagem inicial em relacdo as provenientes de meios populares.
Essa desigualdade social, que Morais (2012, p. 116) denomina de “apartheid educacional”

evidencia que:

[...] a escola publica precisa iniciar, no final da educagdo infantil, um ensino que
permita as criangas ndo s6 conviver e desfrutar, diariamente, de praticas de
leitura e produgdo de textos escritos, mas também refletir sobre as palavras,
brincando, curiosamente, com sua dimensao sonora e grafica.

Nessa perspectiva, torna-se essencial que o ensino nesta etapa da educagao se afaste
de praticas mecanicas e pouco significativas, incorporando experiéncias que valorizem
tanto brincar quanto abordagens voltadas para o ensino da leitura e da escrita de forma
significativa. Com isso, Branddo e Leal (2010) pontuam que € brincando que as criancas
participam do mundo adulto e aprendem suas caracteristicas, inserindo-se na cultura

escrita. Dessa forma, o professor na primeira infancia precisa compreender todas essas
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questdes que permeiam esse processo dindmico que € o ensino das habilidades de leitura e
escrita.

Para que esse processo ocorra ¢ imprescindivel a elaboragdo de um planejamento
pedagbgico que incorpore propostas sistematicas significativas de convivio com a lingua
escrita no cotidiano infantil. Sobre isso, Morais (2012), Brandao e Leal (2010)
argumentam que para que esse trabalho sistémico nao se torne exaustivo para as criangas ¢
crucial organizar atividades envolvendo a escrita espontanea, o desenvolvimento da
consciéncia fonologica e exploragdo de letras, além das muitas outras possibilidades

existentes.

Além disso, como destaca Soares (2020) ¢ fundamental oportunizar, na Educacao
Infantil, o contato com diversos géneros textuais que circulam socialmente e compreender
seus usos. Complementando essa visao, as autoras Branddo e Rosa (2010) enfatizam a
importancia das atividades de contacdo de historias e da leitura realizada por um adulto
sendo o mediador dessa experiéncia. Essas praticas possibilitam que as criancas percebam
que a escrita comunica significados e, simultaneamente, ampliem seu repertorio e suas

experiéncias de letramento.

Assim, para que essas praticas se efetuem na primeira infancia, € preciso
compreender a Educagdo Infantil como um local potente, marcado por conquistas e por
avangos normativos significativos. Esse reconhecimento ndo se deu de forma isolada: ele
foi construido e legitimado por um conjunto de marcos legais que definem e orientam o
direito da crianga a uma educagdo plena desde os seus primeiros anos de vida. Por isso,
torna-se fundamental refletir sobre como essas conquistas ocorreram, compreendendo o
percurso historico e legal que consolidou a Educagdo Infantil como etapa essencial da

educagao basica.

1.2. POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS: CONCEPCOES E REFLEXOES NO
AMBITO DA EDUCACAO INFANTIL

Para entender as questdes que permeiam os avancos politicos envolvendo a
primeira etapa da educacdo basica € preciso, antes de tudo, considerar seu percurso
historico e os documentos legais que envolvem a educacdo na primeira infincia.

A compreensdo da Educagdo Infantil no Brasil como um direito da crianga ¢
relativamente recente e resulta de intensas disputas politicas travadas ao longo do século

XX. Por décadas, o atendimento as criangas pequenas esteve vinculado, segundo Oliveira



21

(2008), a uma logica assistencialista e compensatoria, voltada as familias em situacdo de
pobreza, e ndo para uma perspectiva educacional emancipatoria.

Saviani (2008) demonstra que, ao longo da histéria brasileira, a educacao foi
tratada como um investimento secundario pelo Estado, subordinada a interesses
econdmicos, de grupos politicos e ndo era vista como uma politica de desenvolvimento.
Essa heranca histérica ainda reverbera nas politicas publicas contemporaneas e nas
condig¢des de oferta, principalmente da Educagao Infantil.

A educacdo, enquanto politica publica, ultrapassa a dimensdo pedagogica e se
insere em um campo mais amplo de disputas e escolhas. Hofling (2001) a compreende
como um programa de acdo vinculado a construcdo de identidades sociais, atravessado por
relagdes de poder e dindmicas de dominagdo. E nesse cenario de tensdes politicas que o
Brasil passou por uma série de transformagdes no que diz respeito ao reconhecimento e a
organizac¢do da educagdo da primeira infincia.

A Constituicdo Federal de 1988 representou marco fundamental de ruptura com a
visdo assistencialista da educagdo. Estabeleceu como dever do Estado a garantia de
atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade. Conforme
Kramer (2006) e Oliveira (2008), essa conquista ndo ocorreu por iniciativa espontanea do
Estado, mas da pressdo de movimentos sociais, de educadores e pesquisadores que
colocaram as criangas pequenas no centro do debate.

Dois anos depois, em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
reafirmou o reconhecimento da populagdo infantil como sujeitos de direitos. Em seu artigo

53, o ECA institui que:

A crianca e o adolescente tém direito a educagdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagdo para o trabalho, assegurando-se-lhes: I - igualdade de condigdes
para o acesso e permanéncia na escola; II - direito de ser respeitado por seus
educadores; III - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores; IV - direito de organizacdo e participagdo em
entidades estudantis; V - acesso a escola publica ¢ gratuita proxima de sua
residéncia.

Em consonancia com esses principios, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagado
Nacional (LDBEN), promulgada em 1996, estabeleceu a Educacao Infantil como primeira
etapa da educacdo bésica, dividindo-a em creche (0 a 3 anos) e pré-escola (4 a 5 anos).
Dessa forma, buscando o desenvolvimento integral da crianga levando em conta aspectos
fisicos, sociais e psicologicos

A partir desse marco, outros documentos foram elaborados com o intuito de

orientar as praticas pedagogicas para essa etapa. O Referencial Curricular Nacional para a
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Educacdo Infantil (RCNEI), publicado em 1998, foi uma das primeiras iniciativas do
Ministério da Educagdo (MEC) para tornar mais claros os objetivos que deveriam guiar a
pratica docente na Educagdo Infantil. Em 2009, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil (DCNEI) aprofundaram essa perspectiva ao compreender a crianga como
um ser historico, social e de direitos, ativo na constru¢do de seu proprio conhecimento,
definindo as interagcdes e as brincadeiras como eixos estruturantes do curriculo. Mais
recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), instituida em 2017,
consolidou esses avangos ao organizar os direitos de aprendizagem e os campos de
experiéncia como referéncia para a elaboragdo dos curriculos da Educacao Infantil em todo
0 pais.

No que diz respeito a responsabilidade institucional, a LDBEN atribuiu aos
municipios o dever de oferecer e supervisionar a Educagdo Infantil, além de exigir
formacdo minima para os profissionais que nela atuam (BRASIL, 1996), evidenciando o
compromisso do poder publico local com essa etapa fundamental da educagao basica.

Essa responsabilizagdo dos municipios, infelizmente, ndo tem se traduzido
automaticamente em atendimento de qualidade. Lira, Lara e Proéncio (2022) observam que
os municipios frequentemente direcionam seus esfor¢os para a abertura de vagas, a fim de
cumprir a obrigatoriedade legal, deixando em segundo plano aspectos igualmente
essenciais, como a formagao especifica dos profissionais, a adequagdo da infraestrutura das
instituigoes.

Contudo, conforme Soares (2020), o acesso por si sO ndo garante a efetiva
democratizagdo da educagdo. Para que esta se concretize na Educagdo Infantil, é necessario
ndo apenas assegurar o acesso as instituicdes educacionais, mas também garantir a
qualidade do atendimento em conformidade com as Diretrizes Operacionais Nacionais de
Qualidade e Equidade para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2024), que defende a equidade
no acesso e permanéncia de todas as criangas, implementar politicas publicas consistentes
e assegurar a formacao continuada dos professores, elementos essenciais para a constru¢ao
de uma Educacdo Infantil verdadeiramente inclusiva e de qualidade.

Diante desses desafios, programas nacionais, estaduais e locais voltados para a
alfabetizacdo surgem como estratégias fundamentais para efetivar os principios legais e
garantir o direito a educagdo de qualidade. E nesse contexto que se insere o Programa
Primeiras Letras, concebido como uma politica publica educacional voltada para o

fortalecimento da alfabetizagao.
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1.3. O PROGRAMA PRIMEIRAS LETRAS E A EDUCACAO INFANTIL NO
MUNICIPIO

Esta secdo foi elaborada com base em dados obtidos nos canais oficiais da
Secretaria de Educacdo do Recife e no documento da Lei que institui o programa. O
Programa Primeiras Letras foi implementado no Recife por meio da Lei n® 18.965, de 26
de julho de 2022. Destinado a Educacao Infantil (Grupos IV e V) e aos 1° e 2° anos do
Ensino Fundamental, o programa tem como objetivo principal garantir a alfabetizacao das
criangas até os sete anos de idade. O Programa em parceria com Instituto Gesto e Porthema
produziram Cadernos de praticas para as criangas da Educacdo Infantil e para o Ensino
Fundamental ciclo de alfabetizagao.

A Secretaria de Educagdo ressalta como motivagdo para a criagdo do programa a
preocupagdo com o cenario de alfabetizagdo no Recife, a importancia da formacdo de
professores alfabetizadores, incentivo para as escolas e materiais para auxiliar neste
processo. O programa possui seis eixos estruturantes: 1. Matriz Curricular; 2. Formagao; 3.
Acompanhamento nas escolas; 4. Material complementar; 5. Avaliacdo e Monitoramento;
6. Incentivo para as escolas e, paralelamente, aportes para aquelas com desempenho mais
baixo, vinculando tais incentivos ao desenvolvimento de planos de melhoria e cooperagdo
pedagogica entre instituicdes. Cada um desses eixos possui acdes e estratégias para a
continuidade do Programa.

Ademais, o Programa Primeiras Letras foi concebido em consonincia com a
Politica de Ensino do Recife (2021), documento que orienta e rege as diretrizes dos
programas de alfabetizacdo e as praticas pedagdgicas no ambito municipal. Por sua vez, a
Politica de Ensino do Recife fundamenta-se em dois referenciais normativos mais amplos:
a BNCC (2017) e o Curriculo de Pernambuco (2019). Diante desse arcabougo normativo,
torna-se relevante discorrer sobre os dispositivos que especificamente fundamentam as
praticas de ensino na Educacao Infantil.

Com isso, ¢ interessante pontuar que o documento compreende a crianga como
protagonista, sujeito ativo, de direitos e defende uma educacao que deve ter como centro a
propria crianga.

a aprendizagem, e o desenvolvimento no processo educativo tém, por base, a
relagdo da crianga com o outro, em contextos intencionalmente planejados, com
respeito a especificidade de cada faixa etaria, promovendo vivéncias que
favorecam a expressdo de seus desejos, opinides e ideias na singularidade da
crianga, em pensar, compreender, e agir no mundo (Recife, 2021, p. 27).
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Nessa direcdo, o dispositivo elenca seis direitos prioritdrios: expressar, explorar,
conviver, conhecer-se, participar e brincar, organizados a partir de principios éticos,
estéticos e politicos. Destaca que “nenhum direito exerce mais importancia sobre outro, €
estdo entrelagados nas vivéncias significativas, considerando a indissociabilidade do cuidar
e educar, como agdes promotoras do desenvolvimento integral da crianga” (Recife, 2021,
p. 28).

A partir dessa concepgao, evidencia-se que as praticas pedagogicas na Educagdo
Infantil devem ser intencionalmente organizadas de modo a garantir experiéncias que
integrem diferentes dimensdes do desenvolvimento infantil. Nessa perspectiva, as
interagdes e as multiplas linguagens assumem centralidade, dentre estas a linguagem oral e
escrita, compreendidas como formas de expressdo, participagdo e insercdo social da
crianca. No que tange as praticas pedagdgicas de ensino de leitura e de escrita nessa fase
da educacdo, a Politica de Ensino do Recife evidencia que:

Desde cedo, a crianga manifesta curiosidade em relagdo a cultura escrita, ao
ouvir ¢ acompanhar a leitura de textos, observando-os, como circulam no ambito
familiar, comunitario e escolar. Assim, ela vai construindo sua concepgdo de

lingua escrita, reconhecendo seus diferentes usos sociais, dos géneros, suportes e
portadores (Recife, 2021, p.31).

Esse trecho demonstra que o documento reconhece que a relagdo da crianga com a
escrita comega muito antes da instru¢do formal, o que dialoga diretamente com o que as
autoras Ferreiro e Teberosky (1979) propuseram em seu trabalho Psicogénese da Escrita.
Dessa forma, ¢ fundamental proporcionar nesta etapa da Educagdo Infantil praticas
pedagogicas que permitam com que a crianca esteja em contato constante com 0s objetos
do mundo letrado, bem como aprecie momentos de vivencias potencialmente ladicas para

a aprendizagem da lingua. Sobre tais afirmac¢des o documento pontua:
As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo(a) educador(a),
mediador(a) entre os textos e as criancas, contribuem para o desenvolvimento do
gosto pela leitura, do estimulo a imaginagdo, e da ampliacdo do conhecimento do
mundo. Além disso, o contato com historias, contos, fabulas, poemas, cordéis,
entre outros, propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros

literarios, a diferenciagdo entre ilustragdes e escrita, a aprendizagem da direg¢do
da escrita, e as formas corretas de manipulag@o de livros (Recife, 2021, p. 31).

Esse conjunto de orientacdes curriculares evidencia que a Rede Municipal do
Recife compreende a Educagdo Infantil como um espago privilegiado para a imersdo da
crian¢a no universo da lingua escrita , ndo por meio de treino ou instru¢ao precoce, mas
através de experiéncias significativas, ludicas e culturalmente ricas. E nesse cenario que os

programas de alfabetizacdo voltados para essa etapa se inserem, tornando-se objetos de
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interesse ¢ de debate no campo académico. Sendo assim, o topico a seguir se dedica a
apresentar o que as pesquisas tém discutido sobre esses programas e suas implicagdes para

a pratica pedagdgica na Educacao Infantil.

1.4. O QUE REVELAM AS PESQUISAS EM RELACAO AOS PROGRAMAS DE
ALFABETIZACAO NOS ULTIMOS ANOS DA EDUCACAO INFANTIL?

O crescente interesse pelo processo de alfabetizacdo nas etapas iniciais da
escolariza¢do tem impulsionado a produ¢do académica em torno das praticas de ensino de
leitura e escrita na Educagdo Infantil. Pesquisadores da area tém voltado seus olhares para
o cotidiano das salas de aula, buscando compreender de que forma essas praticas se
organizam, quais concepgdes as orientam ¢ em que medida contribuem para a apropriagao
da lingua escrita pelas criangas. Nesse cenario, os programas de alfabetiza¢do voltados
para essa etapa também passaram a ser objeto de investigagdo, uma vez que sua
implementagdo nas redes de ensino levanta questdes importantes sobre a relacao entre as
propostas institucionais e as especificidades do trabalho pedagdgico com criangas
pequenas. A seguir, serdo apresentadas pesquisas,que tém se debrucado sobre essas
questdes, discutindo tanto as potencialidades quanto os desafios que emergem dessas
praticas e programas no contexto da Educacdo Infantil. Tais pesquisas foram encontradas
por meio do levantamento realizado no no Catalogo de Teses e Dissertacdes do Portal de

Periddicos da CAPES e o Repositorio da Universidade Federal de Pernambuco.

Silva (2019) buscou refletir em seu estudo sobre praticas de professoras
participantes do curso de formagdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa,
sendo assim, o objetivo principal de sua pesquisa foi analisar as praticas de duas docentes
atuantes nos ultimos anos da Educacgdo Infantil. Para a coleta de dados, foram realizados
um questionario, entrevistas ¢ observacdes de 10 aulas de cada docente. Além disso,
também foi realizada uma analise exploratdria do acervo trabalhado nas formagdes, pautas
formativas e relatorios das formadoras. Ao final, o estudo evidenciou que as professoras
integravam alfabetizacdo e letramento com base em brincadeiras e interagdes. Apesar de
usarem mediagdo dialdgica na leitura, diferiam nas praticas com o sistema de escrita.
Ambas aplicaram elementos do PNAIC-EI, destacando que a formacdo contribuiu para
aprimorar suas praticas e fortalecer o ensino da lingua escrita na Educacdo Infantil.

Silva (2025) teve como objetivo analisar como as professoras percebiam as

propostas formativas do LEEI nos encontros e como essas aprendizagens se demonstraram
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nas praticas pedagogicas. Para tanto, como metodologia qualitativa, foram utilizados
questionarios destinados a 3 professoras formadoras e 10 professoras cursistas de
diferentes municipios. O estudo concluiu que a formacgao continuada na Educacao Infantil
deve articular teoria e pratica, considerando as realidades locais das pré-escolas, e que ela
contribui para praticas mais reflexivas e significativas no ensino da leitura e escrita com
criancas de 4 e 5 anos.

Em sua pesquisa, Silva (2018) teve como objetivo analisar a pratica de 3 docentes,
sendo uma de escola particular e as outras duas da rede municipal de ensino do Recife.
Mais especificamente, o trabalho de cunho qualitativo buscou: caracterizar as praticas das
docentes, o cotidiano de suas salas de aula, e o destaque que davam para a modalidade da
lingua escrita no ultimo ano da Educacao Infantil; identificar e analisar as concepgdes e
praticas pedagogicas de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa das docentes
investigadas; identificar quais os critérios que as professoras utilizavam para a escolha de
recursos didaticos. Para isso, observagdes de 20 aulas de cada docente foram realizadas,
além de entrevistas ao fim das observagdes. Portanto, foi constatado que, embora as
professoras tivessem rotinas estruturadas, suas praticas com a lingua escrita eram pouco
intencionais e centradas em atividades mecanicas de copia e sem foco na compreensdo
leitora e producao de textos.

Miguel (2015) dedicou-se a investigar atentamente as praticas de leitura e escrita
com criangas de 4 e 5 anos em uma escola localizada em Santo André (SP). Por meio de
uma pesquisa qualitativa do tipo pesquisa-interven¢ao embasada na acdo-reflexdo-acao da
praxis educativa, a autora teve como objetivo geral analisar concepgdes e praticas de
leitura e escrita expressas nos registros e nas falas das professoras dos anos finais da
Educacao Infantil. Para isso, foram realizadas uma analise documental e entrevistas com 6
professoras e a assistente pedagogica escolar. Ao final, os resultados apontam que, embora
as praticas docentes se afastem de métodos mecanicos e preparatdrios, persistem
contradi¢des devido a falta de clareza nas politicas de formagdo municipal. Destaca-se,
ainda, o papel crucial da assistente pedagogica com projetos coletivos e devolutivas as
professoras, mas a auséncia de formagdes especificas acentua duvidas sobre alfabetizagao
na educagao infantil.

Silva (2023) em seu estudo de cunho qualitativo teve como objetivo investigar as
repercussdes do curso de formagao continuada do Programa Crianca Alfabetizada (PCA)
nas praticas de leitura e escrita de professoras do ultimo ano da Educacao Infantil e 1° ano

do Ensino Fundamental. A pesquisa foi desenvolvida em uma escola da regido agreste do
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estado de Pernambuco e contou com a participacao de duas docentes. Como procedimentos
metodologicos, foram utilizados a pesquisa documental, a observagdo participante e
entrevistas semiestruturadas. Os resultados evidenciam que, embora algumas praticas das
professoras reflitam as propostas discutidas nas formagdes do PCA, como o uso do
almanaque 1 e o projeto detetive de palavras, predominam abordagens tradicionais. Dessa
forma, apesar da incorporagdo pontual de elementos da formagdo continuada, as praticas de
ensino ainda sdo fortemente influenciadas por experiéncias e referenciais formativos
anteriores, 0 que aponta para desafios na efetiva ressignificagdo da pratica docente a partir
das formagdes do programa.

Nos estudos conduzidos por Sa (2024) buscou refletir sobre a apropriagdo do
sistema de escrita alfabética em turmas do 1° e 2° anos do ensino fundamental com énfase
na pratica de professoras do Programa Primeiras Letras. Dessa maneira, o objetivo da
pesquisa foi: “investigar as contribui¢des do Programa Primeiras Letras para as praticas de
ensino do Sistema de Escrita Alfabética de professores alfabetizadores que atuam em
turmas dos anos iniciais (1° ¢ 2° ano do Ensino Fundamental)” (Sa, 2024, p. 12). A
construcdo da coleta de dados do estudo de cunho qualitativo, com abordagem exploratoria
e documental, foi realizada através da andlise documental, aplicagdo de questionario e
observagao participante. Os dados indicaram que as orientagdes formativas e os materiais
do programa favorecem reflexdes pedagdgicas e acdes intencionais voltadas a
alfabetizacdo, apesar da auséncia de materiais especificos para os anos iniciais do Ciclo.
Como produto da pesquisa, foi elaborado um “Caderno Docente: Jogos de Alfabetizagdo”,
com o intuito de ampliar as possibilidades de ensino e fortalecer as praticas pedagogicas
dos professores alfabetizadores.

Em sua pesquisa, Santos (2024) teve como objetivo principal analisar as
orientagdes e praticas de leitura e escrita presentes no Programa Primeiras Letras,
buscando compreender a concep¢do de alfabetizagdo e os principios didaticos que
fundamentam o trabalho docente no 2° ano do Ensino Fundamental. A pesquisa de
abordagem qualitativa, foi realizada em duas escolas da Rede Municipal do Recife, sendo
uma com melhores resultados no SAEPE 2022 e outra com o desempenho mais baixo. Para
a construcdo dos dados, foram realizadas dez observag¢des em cada turma, ao longo de dois
meses, além de entrevistas e analise documental. Os resultados revelaram que, mesmo
diante de contextos distintos, as professoras alfabetizadoras elaboram praticas sistematicas
e contextualizadas que favorecem a apropriacdo da leitura e da escrita pelas criangas.

Como produto da investigacdo, Santos (2024) organizou um Portfolio Digital interativo
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que reune exemplos de praticas significativas observadas durante a pesquisa, contribuindo
para a valorizagdo de experiéncias exitosas no ambito do Programa Primeiras Letras na
Rede Municipal do Recife.

Embora esses estudos tragam contribui¢des significativas, a escassez de pesquisas
especificas sobre o Programa Primeiras Letras com foco nos ultimos anos da Educacao
Infantil reforca a relevancia desta investigacdo, que busca preencher essa lacuna ao

analisar as praticas de professoras do programa no ambito da Educacao Infantil.

CAPITULO 2: METODOLOGIA

Este capitulo tem como objetivo detalhar o percurso metodoldgico da presente
pesquisa, caracterizando sua natureza, os instrumentos utilizados para a coleta de dados, a
metodologia utilizada para a analise dos resultados e apresentar o campo de investigagdo e

participantes da pesquisa.

2.1. NATUREZA DA PESQUISA
Partindo do pressuposto de que esta pesquisa visa compreender as experiéncias
pedagogicas relacionadas ao trabalho com a leitura e a escrita na Educagdo Infantil no
ambito do Programa Primeiras Letras e os usos que as professoras fazem desse material em
suas praticas cotidianas, optou-se pela abordagem qualitativa que, conforme Minayo
(2003) tem uma tendéncia natural de atribuir significado e intencionalidade aos atos e as
relacdes que ocorrem dentro das estruturas sociais. Assim, essa abordagem busca entender
os fendmenos sociais a partir da perspectiva dos sujeitos envolvidos, reconhecendo que
cada acdo e interagdo possui um contexto € uma intencao especificos, que precisam ser
interpretados de maneira cuidadosa.
Desse modo, a pesquisa se caracteriza como um Estudo de Caso como definem
Lara e Molina (2011, p.7):
[...] os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa ¢
profunda. O pesquisador procura revelar a multiplicidade de dimensdes presentes
numa determinada situa¢do ou problema, focalizando-o como um todo. Esse tipo

de abordagem enfatiza a complexidade natural das situa¢des, evidenciando a
inter-relacdo dos seus componentes.

Assim, o estudo de caso favorece uma andlise contextualizada, na qual os

significados atribuidos pelas professoras as suas praticas sao explorados em profundidade,
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revelando ndo apenas os aspectos técnicos do uso do material, mas também os valores,
crengas ¢ intencionalidades que permeiam suas escolhas pedagdgicas no processo de

alfabetizacao.

2.2. UNIVERSO PESQUISADO
O contexto da presente pesquisa envolve uma unidade de ensino infantil localizada

na Regido Politico Administrativa (RPA3) do municipio de Recife-PE, cidade organizada
administrativamente em seis dessas regides. A instituicdo de ensino atende 152 criangas,
desde o grupo I até o grupo V. No que se refere a sua estrutura fisica, a instituicdo ocupa
apenas o pavimento térreo, sem andares superiores ou escadas, e possui um amplo corredor
central que interliga todas as salas ao vao de entrada, proporcionando uma visdo ampla e
integrada dos espagos.

Complementando a descri¢do do espago, a estrutura possui um parque de areia
equipado com uma casinha, escorregador e gira-gira, além de seis salas de aula que
acomodam oito turmas no total, distribuidas nos periodos da manhd e da tarde. A
creche-escola também conta com um refeitorio acoplado ao patio, banheiros, sala de
professores, secretaria e coordenacgdo. No periodo da coleta de dados desta pesquisa, a

unidade passava por uma ampliag¢@o para atender um niimero maior de criangas.

Figura 01- corredor da escola com vista para entrada

Acervo da autora, 2025.
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Figura 02 - parquinho de areia

i e

Acervo da autora, 2025.

Esta instituicao foi selecionada em virtude de ser uma das escolas participantes do
Programa Primeiras Letras e pelo acesso facilitado ao campo de investigacdo, o que
permitiu uma imersdo profunda nas praticas pedagogicas e nas interacdes entre a
professora e os materiais do programa. A turma observada foi o grupo IV que funcionava

no turno matutino , das 7h30 as 11h30.

2.3. ASALA DE AULA E A TURMA OBSERVADA

A partir da disponibilidade da docente participante da presente pesquisa, foi
possivel acessar a sala de aula do grupo IV. Em um primeiro momento, pode-se notar que a
sala de aula possuia um espagco amplo, o ambiente dispunha de um ar condicionado,
ventilador e uma lousa branca. Além disso, havia trés armarios para comportar materiais
como lapis de cor, tintas guache, EVA, borrachas, canetas hidrocor, lapiseiras, entre outros
materiais essenciais para o uso em sala de aula. Destaca-se, ainda, a significativa
quantidade de jogos e brinquedos disponiveis no ambiente, 0s quais enriquecem o0 espago e
favorecem o desenvolvimento das criancas do Grupo IV.

Quanto a organizacdo do mobiliario, as mesas e cadeiras eram organizadas no
formato colmeia, de modo que as criangas permanecessem agrupadas. Essa organizacdo da
sala de aula, segundo a professora, visa permitir uma melhor circulagio na sala e garantir a
socializacdo entre as criangas. As paredes do espago também sdo utilizadas como recurso
pedagdgico, a docente costuma colar atividades realizadas com as criangas, além de exibir

os numeros posicionados acima da lousa branca e o abecedario disposto logo acima.
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Figura 03 - visio ampla do ambiente

Acervo da autora, 2025.
Complementando a estrutura do espaco, o ambiente também possui um cantinho de
leitura organizado pela docente para que as criangas possam ter o contato com a leitura.

Esse cantinho ¢ constituido por um mobilidrio onde estao dispostos livros selecionados

pelas professoras.

Figura 04 - o cantinho da leitura do grupo IV

Acervo da autora, 2025.

A partir dessa ambientacdo, passa-se agora a apresentacdo da docente observada,

responsavel pela turma, cuja pratica pedagdgica serd analisada nas proximas segoes.

2.4. PARTICIPANTES DA PESQUISA

A participante da pesquisa ¢ uma professora que atua no grupo IV da Educacdo
Infantil. A docente possui 15 anos de experiéncia no magistério, sendo um ano de atuacdo
na Rede Municipal de Recife. Sua formac¢ao inclui graduagdo em Turismo pela Faculdade
Mauricio de Nassau e em Pedagogia pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).

Apds concluir a segunda graduacdo, sentiu a necessidade de aprofundar seus
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conhecimentos e cursou pos-graduagdo em Educagdo Infantil e Infancias, oferecida pela
Fundac¢ao Joaquim Nabuco (FUNDAJ). A professora relata que sua paixao pela Educagao
Infantil surgiu ap6s o nascimento de sua filha, momento em que passou a compreender
essa etapa educacional sob uma nova perspectiva. Desde entdo, dedica-se ao trabalho com
turmas de Educac¢do Infantil.

A escolha da docente se deu através dos seguintes critérios: a professora deveria ter
formagdo em Pedagogia e possuir pelo menos 2 anos de experiéncia docente, além de ser

participante do Programa Primeiras Letras.

2.5. MEIOS E INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS

Para garantir a integridade do trabalho, Campos (2020, p. 13) salienta que “ [...] a
pesquisa em ciéncias humanas, ciéncias sociais e educacdo envolve uma série de questdes
éticas que estdo diretamente ligadas as metodologias aplicadas e a responsabilidade social
do pesquisador”.

Nesse sentido, os procedimentos metodologicos adotados foram pensados para
conciliar rigor técnico e compromisso ético. Os principais instrumentos utilizados para a
coleta de dados foram a observagdo e a entrevista semiestruturada, esta ultima sera
realizada conforme sugerem Laville e Dione (2000, p. 189), que destacam:

[...] sua flexibilidade possibilita um contato mais intimo entre o
entrevistador e o entrevistado, favorecendo assim a exploracdo em
profundidade de seus saberes, bem como de suas representagdes, de suas
crencas e valores... em suma, tudo o que reconhecemos, desde o inicio,
como o objeto das investigagdes baseadas no testemunho.

Desse modo, de acordo com os autores supracitados, esse tipo de entrevista
combina um roteiro previamente estruturado com a liberdade para explorar as respostas e
de incluir novas perguntas durante o processo, permite ao pesquisador entender aspectos
implicitos, subjetivos como o que pensam as professoras analisadas nesse estudo sobre
suas praticas.

Assim, a entrevista semiestruturada foi aplicada com a docente participante do
Programa Primeiras Letras da unidade de ensino, utilizando-se um roteiro previamente
elaborado. A entrevista foi gravada, mediante autorizagdo formal da participante, e
posteriormente transcrita para analise.

Paralelamente, foram realizadas 10 observagdes das praticas da docente no periodo
de 09/10 a 25/11, sendo que as visitas a escola ocorreram nos dias tuteis de terga-feira,

quinta-feira e sexta-feira para melhor observar o grupo e a professora. O acompanhamento
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em campo foi orientado por um roteiro de observagdo, elaborado com o intuito de
identificar aspectos relevantes para esta pesquisa sobre a pratica pedagogica da professora.
Todas as observagdes foram registradas de forma sistematica em um didrio de campo,

garantindo um registro detalhado e descritivo das a¢des observadas.
2.6. METODOLOGIA DE ANALISE DE RESULTADOS

Tendo em vista o objetivo proposto nesta pesquisa para a andlise dos dados
coletados, nos inspiramos na analise de conteudo, que conforme Bardin (2011) se
caracteriza como um “conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des” que possibilita,
através do processo inferencial, desvelar significados subjacentes as mensagens. Essa
abordagem metodologica permite interpretar ndo apenas o conteudo explicito de
comunicagdes orais e escritas, mas também sentidos implicitos expressos por meio de
gestos e expressoes.

Laville e Dionne (1999) complementam essa perspectiva ao enfatizarem a
flexibilidade metodologica dessa abordagem, que nao se limita a procedimentos rigidos,
mas oferece multiplos caminhos para a compreensdo e interpretacdo dos sentidos que
emergem da pratica docente.

Nessa direcdo, Bardin (1977) organiza a analise de conteiido em trés etapas. Na
primeira, denominada pré-andlise, procedeu-se a leitura e organizagdo do material
coletado, composto pelas observacdes da rotina docente do Grupo IV. Na segunda etapa,
realizou-se a exploracdo do material, por meio da transcri¢do da entrevista e do diario de
campo, buscando identificar categorias e elementos recorrentes nos dados. Por fim, na
terceira etapa, os dados foram interpretados e tratados a luz dos referenciais tedricos que
fundamentam esta pesquisa, possibilitando uma compreensao mais aprofundada da pratica
educativa observada. Para isso, elencamos quais categorias foram utilizadas para analise
dos dados obtidos:
a)Entrevista

Para a entrevista partimos de categorias previamente elaboradas, conforme Franco
(2005), pensadas com o intuito de atender aos objetivos deste estudo. Foram elas: A
importancia da leitura e escrita na Educagdo Infantil, a rotina e praticas pedagogicas,
consciéncia fonologica, atividades envolvendo os textos e géneros textuais, aspectos sobre
o Programa Primeiras Letras.

b) Observacoes



34

No que tange as observacdes foram organizadas trés categorias: rotina, atividades
de ensino de leitura e de escrita, os usos dos recursos didaticos do Programa Primeiras
Letras. Nas grandes categorias foram evidenciadas subcategorias elaboradas a partir das

praticas da professora, tomando como base o trabalho de Cabral (2013).

CAPITULO 3: O QUE REVELAM AS PRATICAS SOBRE O ENSINO DE
LEITURA E ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL?

Este capitulo apresenta a andlise dos dados obtidos durante a pesquisa, cujo
objetivo consiste em compreender as experiéncias envolvendo o trabalho com a leitura e a
escrita na Educacdo Infantil desenvolvido no ambito do Programa Primeiras Letras, bem
como os usos que a professora faz desse material em suas praticas de ensino cotidianas.
Para tanto, foram utilizados como materiais de analise as anotacdes do diario de campo, as
observagoes sistematicas e a entrevista semiestruturada realizada com a docente. A analise
da pratica pedagdgica foi conduzida em constante didlogo com o referencial tedrico

apresentado nos capitulos anteriores.
3.1. DESCRICAO DA ROTINA DA DOCENTE

Para discutir as praticas pedagogicas em turmas de Educacdo Infantil, ¢
fundamental refletir sobre a rotina, uma vez que ela organiza e orienta as agoes
desenvolvidas no cotidiano escolar. Barbosa (2006) define a rotina como uma categoria
pedagogica da Educagdo Infantil, construida pelos responsdveis por essa etapa com o
objetivo de estruturar o trabalho diario. Para a autora, “as rotinas podem ser vistas como
produtos culturais criados, produzidos e reproduzidos no dia-a-dia, tendo como objetivo a
organizagdo da cotidianidade.”

Nessa perspectiva, a rotina ndo ¢ apenas uma sequéncia de atividades, mas um
elemento que revela intencionalidades, escolhas e concepgdes sobre a infancia e o ensino.
Diante disso, por meio das observacdes realizadas, foi possivel compreender a organizacao
da rotina do Grupo IV na unidade pesquisada. A turma observada funcionava no turno
matutino e a docente estruturava a rotina em momentos sequenciais como: momento do
bom dia (musicalizac¢do), histéria, atividade, lanche, parque, almogo e encerramento das

atividades. Como pode ser observado no quadro I.
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Quadro 01: Rotina do Grupo IV

Horario Atividade

07:30 — 08:00 Café da manha

08:10 — 08:20 Momento do bom dia

08:20 — 08:30 Contagao de historia (geralmente seguida pela roda de conversa)

08:30 — 09:00 Atividades: (dependendo do planejamento da professora podem ser
tanto na sala de aula, no livro didatico, caderno do Programa
Primeiras Letras e no ambiente externo)

09:15 Lanche

09:30 - 10:00 Atividade de escrita dos nomes ou retomada de atividades nao
concluidas no primeiro horario

10:00 — 10:30 Parque

11:00 Almogo

11:30 Encerramento das atividades

Diariamente, a professora recebia as criangas com massinha de modelar, permitindo
que explorassem o material livremente. Esse momento inicial configurava-se como uma
atividade de acolhimento, no qual as criancas manipulavam, criavam e interagiam entre si
de forma auténoma. Em seguida, a docente solicitava que os estudantes colocassem os
cadernos sobre sua mesa, a fim de verificar a realizacdao das tarefas de casa, registrando o
visto naquelas que haviam sido completadas. Ao longo da manha, enquanto acompanhava
as atividades da turma, a professora também utilizava esse periodo para registrar a proxima
tarefa a ser enviada para casa, sendo uma ficha colada nos cadernos das criancas, que
envolviam atividades de leitura e de escrita, com uma orientagao prévia quando a docente
percebia que seria necessario.

Contudo, pode-se notar, no periodo de observacdo, que tais atividades de casa ndo
eram retomadas em sala pela professora, que apenas recolhia os cadernos e realizava as
corregdes enquanto as criancas brincavam ou tomavam o café da manha, sem haver uma
socializacdo ou corre¢do coletiva com o grupo. Nesse sentido, Brandao e Carvalho (2010,
p. 159) salientam que “ se a opgdo ¢é por enviar tarefas para casa além das que sdo feitas em

sala € preciso inserir na rotina um momento para a retomada dessas tarefas de forma
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coletiva”. Dessa forma, as autoras pontuam a necessidade desse momento com o objetivo
de enriquecer e refletir sobre o que vem sendo aprendido pelas criancas.

Ap6s o momento de acolhida, a professora recolhia as massinhas e iniciava o que
denominava de “momento do bom dia”: com auxilio de uma caixa de som, selecionava
musicas e cantava junto com as criancas. Apds a cangdo sobre os dias da semana,
promoveu uma reflexdo coletiva sobre o calendario, a data e o dia da semana corrente. Em
seguida, registrava a rotina do dia no quadro e realizava a leitura compartilhada com o
grupo.

Os momentos de atividades, como leitura de historias e realizacao das atividades
propostas no livro didatico Bambolé e no material didatico do Programa Primeiras Letras,
eram organizados predominantemente no primeiro periodo da manha, sendo realocados
apenas quando surgiam demandas excepcionais nesse intervalo. E importante enfatizar que
a professora realizava essas atividades com frequéncia na turma, geralmente sempre
recebia as criancas com massinha de modelar, corrigia a tarefa de casa e em seguida
comegava com o bom dia e atividades pensadas para o grupo.

Quando questionada sobre como organizava a rotina e as atividades a docente

afirma que:

P: Entdo, meu planejamento, a gente tem aula atividade, meus planejamentos sdo
feitos nas segundas-feiras, mas eu vou percebendo o que ¢ que a turma tem
interesse, o que a turma td com dificuldade, e quais contetdos seriam
interessantes mas que nunca foi levantado e ndo sei nem se seria interessante
para eles. Entdo, a partir disso eu comego a levantar esse planejamento, percebo
muito isso através de livros que consigo perceber o que seria interessante para
eles. Gosto muito de partir dessas leituras de livro e a partir dessas leituras
realmente desenvolver tipo olha, que livro legal, seria interessante a gente
desenvolver tal tal atividade e ai eu vejo que eles gostam muito, por exemplo, a
semana do restaurante mesmo, surgiu da ideia da formagao, a formadora deu essa
ideia e a partir disso eu pensei poxa, seria legal trabalhar os cardapios, trabalhar
as coisas e a partir disso eu fui montando. Eu tenho uma filha pequena e eu
participo de atividades com ela e digo poxa, tdo interessante as criancas gostaram
tanto dessa atividade, seria interessante desenvolver com eles ai eu vou e
desenvolvo a partir daquilo que eu vivenciei, eu costumo dizer que minha filha é
meu experimento ( risos) eu vou pra os lugares com ela e partir do que eu vivo
com ela eu trago.

A fala da professora evidencia um aspecto fundamental na Educacao Infantil: o
olhar do professor sobre a crianca. Oliveira ef al. (2020) define que essa observacao atenta
do docente se configura como uma estratégia importante que lhe possibilita entender o
sentido que cada crianga atribui aos elementos ao seu redor. Barbosa (2006, p. 36) colabora

com essa discussdao ao salientar que a rotina ndo deve ser “ [...] apenas um esquema que
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prescreve o que se deve fazer e em que momento esse fazer ¢ adequado”. Nesse viés,
defendemos que a rotina deve ser flexivel e que o docente € responsavel por pensar a rotina
a partir das necessidades das criangas, de sua propria necessidade e da instituicao de
ensino. Partindo dessa compreensdo, faz-se importante, também, refletir sobre as situacdes

envolvendo o ensino de leitura e de escrita na Educacdo Infantil.

3.2. ATIVIDADES DE LEITURA E ESCRITA NA PRATICA DA DOCENTE
OBSERVADA

Nessa diregdo, vale salientar que neste trabalho ndo defendemos préaticas
pedagogicas de leitura e escrita como um processo mecanico, descontextualizado e
magante, mas que esta pratica na Educagdo Infantil deve reafirmar um direito da crianga de
estar em contato com o mundo letrado, de ouvir historias, aprender brincando sobre a
lingua na perspectiva do alfaletrar, conforme Soares (2020). A partir desse entendimento,
faz-se necessario, neste topico, refletir sobre as experiéncias envolvendo o ensino de leitura
e de escrita na pratica da professora observada. No quadro a seguir pode-se evidenciar

melhor as atividades que foram vivenciadas no periodo das observagdes.

Quadro 02: atividades vivenciadas no periodo de observagdes.

Categorias/observagdes | 1° 2° 3° 4° 5° 6° 7° 8° 9° 10°
Escrita do nome X X X X X X X

Roda de leitura X X X X X X
Reflexdo sobre escrita X X

de palavras

Vivéncias fora da sala X X
de aula
Caderno do Programa | x X X

Primeiras letras

Livro Didatico X
Usode TV X X
Desenho X X X

Durante os dez dias de observacao da docente pesquisada, foi possivel identificar

que em seu planejamento as atividades relacionadas ao ensino de leitura e de escrita
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estiveram presentes em praticamente toda a rotina observada, aparecendo de forma
integrada as demais propostas pedagogicas do dia. As praticas que apareceram com maior
frequéncia foram a leitura de livros literarios, a escrita do nome préprio e as atividades de
reflexdo sobre palavras. Quando questionada sobre a importancia do trabalho com a leitura
e a escrita na Educacao Infantil, a docente afirma:
P: Entdo, eu acredito que ¢ a base, né, para que eles possam compreender e
desenvolver o Sistema de Escrita Alfabética, entdo, ¢ o primeiro contato com as
letras, com os sons, a compreensdo das palavras, eles tentarem escrever e
comegcar que cada sonzinho vai produzir uma palavra, uma silaba. Entao, isso ¢

muito importante, acredito que seja uma base para que no futuro ele desenvolva
essa compreensdo do Sistema de Escrita Alfabética.

O trecho, retirado da entrevista, revela que a docente compreende a relevancia da
aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética pelas criangas da Educagdo Infantil. No
entanto, ao centrar sua resposta exclusivamente na apropriacdo do SEA, a professora nao
contempla a dimensdo do letramento em sua concep¢ao, ou seja, ndo menciona o papel das
praticas sociais de leitura e de escrita como parte constitutiva desse processo. Desse modo,
ressalta-se a importancia de se alfabetizar letrando, uma vez que Soares (2020) defende
que alfabetizar e letrar s3o processos distintos e indissociaveis, ndo basta que a crianga
compreenda o funcionamento do sistema de escrita se ela ndo experiencia situagdes reais
de uso da lingua escrita. Nesse sentido, Brandao e Leal (2011) reforgam que o contato
sistematico com situacdes de leitura e escrita desde a Educacao Infantil contribui para que
as criangas construam conhecimentos sobre a lingua escrita antes mesmo de domina-la

graficamente.

Nos topicos seguintes, essas praticas serdo analisadas de forma aprofundada a partir
de trés eixos identificados nas observagdes: a escrita do nome proprio, como estratégia de
apropriacdo do SEA; o trabalho envolvendo relagdes grafofonicas e as rodas de leitura

como pratica de letramento na Educacgao Infantil.

3.2.1 AS ATIVIDADES DE APROPRIACAO DO SEA: O QUE REVELAM AS
OBSERVACOES?

No contexto da alfabetizagdo, a apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética
(SEA) constitui um dos eixos fundamentais do trabalho pedagdgico. Morais (2012)
concebe o SEA ndo como um mero cddigo, mas como um sistema notacional cujas
propriedades especificas precisam ser internalizadas pelo estudante. Dessa forma,

compreender essas propriedades ndo € um processo espontaneo, exige que a crianga seja
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colocada em situagdes intencionais de reflexdo sobre a lingua escrita, mediadas pelo
professor.

Nas observagdes realizadas, as situagdes de ensino relacionadas a apropriagdo do
SEA apareceram de forma relevante e significativa durante os dias observados. Porém,
para melhor ilustrar a forma como a professora realizou esse trabalho sistematico, o

quadro 3 abaixo demonstra que tipos de reflexdes foram feitas em sala de aula:

Quadro 03 - Atividades envolvendo a apropria¢ao do SEA.

Categorias de observacgao 1° 2° 3° 4° 5° 6° | 7° 8° 9° 10°
Escrita de nome proprio X X X X X X

Contagem de letras de X X X
palavras

Identificacdo de letras X X X
Contagem de silabas de X X X
palavras

Escrita de palavra como X
souber

Identificacdo de palavra que X X X X
comega com 0 som X

Identificacdo de palavra que | x X X X X
comega com a letra X

Nesse sentido, pode-se observar que as atividades envolvendo reflexdes sobre o
Sistema de Escrita Alfabética estiveram presentes em todos os dias de observagdes, mas de
forma variada. Dentre as categorias identificadas, destaca-se a escrita do nome proprio,
presente em 6 dos 10 dias observados, o que evidencia a recorréncia dessa pratica no
cotidiano da turma.

Esse dado merece atengdo, uma vez que, conforme Aragdo e Morais (2023) o nome
proprio assume, para a crianga, um papel central na constru¢do de sua identidade, uma vez
que carrega dimensdes simbolicas e emocionais. Nessa direcdo, a frequéncia dessa
atividade pode indicar uma intencionalidade pedagogica voltada a valorizacdo da
identidade dos estudantes como ponto de partida para a apropriacao da escrita.

Ao analisar como ocorreu essa pratica, observa-se que a docente distribuiu fichas
previamente elaboradas com os nomes das criangas e, em seguida, solicitou que os
estudantes escrevessem o nome numa folha. Durante esses momentos, foi possivel notar

que as criangas utilizavam de letras bastao, também denominadas de letras de imprensa
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maiutsculas, na escrita dos nomes. De acordo com o Curriculo de Pernambuco (2019, p 96
e 98), esse tipo de letra ¢ indicado tanto para a escrita das professoras, quando atuam
como escribas, quanto para as producoes elaboradas pelas proprias criangas, pois apresenta
um tracado que pode ser reproduzido com maior facilidade. A figura 05 ilustra uma dessas

situagdes observadas:

Figura 05 - atividade com nome préprio

Acervo da autora, 2025.

No entanto, a recorréncia da escrita do nome proprio nos dias observados nao
significa que essa pratica se repetia sempre da mesma maneira. Ao contrario, a docente
diversificou as formas de vivéncias dessa atividade ao longo das observacdes. Desse
modo, o extrato a seguir retirado do didrio de observacdo demonstra como a professora

diversificava suas atividades:

A professora iniciou o0 momento do bom dia cantando musicas junto com as criangas,
promovendo um clima de acolhimento e descontragdo. Em seguida, exibiu um episédio
do desenho 'Show da Luna', que abordava o tema das cores, despertando a curiosidade e
o interesse dos alunos. Apds o video, as criangas realizaram a escrita do proprio nome
em pequenos pedagos de papel, com o auxilio das fichas de nomes, ¢ colaram no
monstrinho dos sentimentos. (Didrio de campo, 18/10)
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Figura 06 - 0 nome préprio e emocoes
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Acervo da autora, 2025.

Para compreender o contexto em que essa situagao se inseriu, ¢ importante destacar
que a atividade de escrita do nome estava articulada a uma sequéncia didatica mais ampla,
desenvolvida pela docente ao longo de dois dias. No dia anterior, a professora havia
realizado a leitura do livro O Monstro das Cores, de Anna Llenas, obra em que o
personagem muda de cor de acordo com seus sentimentos, € conduziu uma roda de
conversa sobre as emogoes vivenciadas pelas criangas.

No dia seguinte, retomando essa experiéncia, a docente organizou um painel com
os monstrinhos representando diferentes emocoes e, apds a exibigdo de um video sobre o
tema das cores, convidou as criangas a escreverem seus nomes em pequenos pedacos de
papel para colar no monstrinho correspondente ao sentimento que estavam experienciando
naquele momento. Dessa forma, a escrita do nome préprio ndo se configurava como um
exercicio isolado, mas como parte de uma situacao real em que escrever o nome tinha uma
funcdo clara e significativa para a crianga, como pontuam Brandao e Leal (2011).

Essas sequéncias de atividades envolvendo o proprio nome contribuem para que a
crianga estabilize a escrita do nome proprio, ou seja, uma palavra que ela conhece e
reproduz com seguranca por ja té€-la memorizado passa a ser uma palavra estavel que ira
ajudar na escrita de outras palavras. Morais (2012, p.136). explica que “a estabilidade ¢
consequéncia da exposicdo frequente e, sobretudo, do ato de registrar, repetidamente, a
mesma palavra, o que nos leva a entender que outras palavras, na sala de aula, podem se
tornar estaveis para um aluno”.

Durante as observagdes, também foi possivel perceber que a professora modificou
o momento da “chamadinha” para uma atividade intencional e de reflexdo sobre o SEA.

Ao questionar as criangas sobre a letra inicial dos nomes dos colegas, a docente mobiliza
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conhecimentos linguisticos e favorece a constru¢do de hipoteses acerca da escrita, como

ilustra o trecho a seguir retirado do didrio de observagao:

A docente avisa as criancas que ird comegar a chamadinha e de forma aleatoria pega

uma ficha com o nome de um estudante.

P: Qual amigo comega com a letra M?

Crianca 1: ma-matheus!

P: Isso mesmo, Matheus comeca com M. Mas nds temos outra amiguinha aqui na
sala que comeca com M.

Crianca 2: E Maisa!!

P: Muito bem! Maisa também come¢a com M.

Trecho retirado do diario de campo.

A andlise do excerto destaca que a docente propde um trabalho envolvendo letras
que rompe com a logica tradicional de ensino, incorporando intervengdes que promovem a
reflexdo sobre o SEA pelas criangas. Tal pratica dialoga com o que defendem os autores
Soares (2020) e Morais (2012), ao afirmarem que a alfabetizagdo implica em compreender
o sistema de escrita em uma perspectiva reflexiva e significativa. Dessa maneira, a

“chamadinha” realizada pela professora passa a ter uma fung¢ao reflexiva sobre a lingua.
3.2.2. ATIVIDADES ENVOLVENDO O USO DO LIVRO DIDATICO

Além das atividades envolvendo o nome proprio, a docente também utilizava o
livro didatico “Bambolé”, distribuido pelo Programa Nacional Do Livro Didético (PNLD)
2022 e disponibilizado pela rede de ensino, destinado para criangas de 4 e 5 anos. E
fundamental destacar que o PNLD 2022 trouxe, sem duvidas, implicacdes didaticas e
pedagbgicas alinhadas a Politica Nacional de Alfabetizacio (PNA), que reduz a
alfabetizacdo como um mero processo de codificagdo e decodificacdo e a instrugdo fonica
como principal método de ensino. A seguir foram presenciados dois momentos de
atividade utilizando o recurso didatico, mas apenas um envolvendo o ensino de escrita,

conforme mostra a figura 07:
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Figura 07 - atividade letra S

Acervo da autora, 2025.

Como ¢ possivel observar na figura 07, a atividade apresentada pelo material
associa a letra "S" a palavra "sapo", explorando a relagdo entre o som e sua representagao
gréafica, e apresenta as diferentes formas de escrita da letra, maitscula, minascula, bastdo e
cursiva. Em seguida, propde que a crianca realize o tracejado da letra como forma de
familiarizagdo com seu tragcado convencional, para depois reproduzi-la no espaco ao lado.
Esse padrao se repete em diversas atividades ao longo do livro, revelando uma abordagem

que prioriza exercicios mecanicos de introducao a escrita.

Na pégina seguinte, o recurso didatico propde que a crianga repita oralmente a
palavra “sol”, identifique sua letra inicial e, em seguida, explicite o som correspondente.
Ao analisar esse mesmo material, Albuquerque, Cabral e Silva (2024) evidenciam que tal
proposta se fundamenta no pressuposto, defendido pela PNA, de que o processo de
alfabetizagcdo requer a aprendizagem sistematica das letras e de seus respectivos sons,
devendo ser iniciado ainda na Educacao Infantil. As autoras problematizam essa concepgao
ao argumentarem que ela pode representar um retrocesso no campo da alfabetizacdo, na
medida em que atribui @ Educacdo Infantil um cardter predominantemente preparatorio,

desconsiderando suas especificidades e finalidades proprias.

Dessa forma, ao discutir as propostas de atividades centradas na identificagdo de
fonemas, Albuquerque, Cabral e Silva (2024) dialogam com Morais (2019), o qual aponta
que a manipulacao de fonemas consonantais envolve elevada complexidade, uma vez que

tais segmentos sonoros nao sao facilmente pronunciaveis de forma isolada.
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Figura 08 - atividade letra S

Acervo da autora, 2025.

Cabe destacar, ainda, que o material ndo proporciona uma progressao no
aprendizado do sistema de escrita alfabética. Isso porque, observa-se uma énfase no ensino
de letras do alfabeto, com atividades repetitivas de copia e tracado de letras, sem
promover a reflexdo sobre o SEA ou o uso social da linguagem escrita. Tal fato também ¢
ressaltado pela docente quando questionada sobre o livro didatico argumenta que:

P: Sim, tem algumas atividades que a gente ndo gosta porque sdao algumas
atividades muito repetitivas, por exemplo, a questdo de fazer a letra pela letra. Eu
sempre uso o livro ndo como um recurso Unico ¢ sim como complemento, por
exemplo, a gente falou sobre ubuntu, ne! Entdo, se eu seguisse o livro eu iria
abordar a letra U, entdo a partir dai eu pegaria o livro depois de fazer toda a

reflexdo que eu fiz com eles, tem algumas atividades diferentes com
trava-linguas e nds brincamos com eles aqui de trava-linguas, traz poemas.

Nesse contexto, a professora afirma ndo se identificar com o livro didatico
enquanto recurso central de sua pratica, destacando que ele ndo condiz com a realidade das
criangas. Assim, ela o concebe apenas como um material complementar, ¢ ndo como
elemento determinante do seu trabalho em sala de aula. Essa postura revela uma pratica
pedagdgica reflexiva e criteriosamente seletiva, orientada pela busca de experiéncias mais
significativas e contextualizadas para as criangas no que se refere ao ensino de leitura e
escrita na Educacdo Infantil. Diante da fala da docente, percebe-se a importancia de refletir
criticamente, como defendido por Albuquerque (2021), sobre a qualidade das propostas e
de materiais didaticos voltados para o ensino da leitura e da escrita na primeira etapa da

educacao basica.
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3.2.3. ATIVIDADES DE REFLEXAO SOBRE AS PARTES DAS PALAVRAS

Ademais, ¢ importante promover situagdes em que a crianga reflita sobre as partes
da palavra. Isso porque, segundo Morais (2019), quando estdo se apropriando do SEA ¢
interessante que as criangas percebam que a escrita ndo ¢ um mero codigo a ser
memorizado, essa abordagem permite compreender que o sistema de escrita possui sentido.
Nesse contexto, quando indagada sobre como conduzia esse trabalho de reflexdo, a

professora salienta que:

P: Sim, sim. Eu gosto muito de perguntar, por exemplo, tem alguma outra
crianca aqui na sala que... vamos 14 baoba, né, com B, tem Bernado, ah, ndo
quem mais? E frutas? vamos pensar em frutas que comecem com B ai eles:
banana, se eles ndo levantarem nenhuma eu brinco com eles assim ““ € banana ou
caju?” “ baoba” “ caju” ai eles vao dizer banana e ai eu vou jogando com eles
com coisas do dia a dia deles e vou fazendo essas relagdes e dou duas opgdes
para eles refletirem, primeiro com os amiguinhos na sala depois com animais,
frutas e se eles ndo derem a resposta eu comeco a fazer essa brincadeira.

Diante disso, observa-se que a fala da docente evidencia um trabalho com letras,
uma vez que ela oferece duas opgdes como ““ banana” ou “ caju” como um recurso para
que o grupo perceba quais sdo as palavras que come¢cam com B. Dessa maneira, através de
atividades potencialmente ludicas a professora permite que as criangas reflitam sobre o
sistema de escrita, visto que, como pontuam Branddo e Albuquerque (2020), para se
apropriarem desse conhecimento as criangas precisam vivenciar contextos em que
formulem hipdteses sobre as letras e o funcionamento do SEA.

Outro aspecto observado na pratica da docente diz respeito a consciéncia
fonologica. Conforme Morais (2019), ¢ a capacidade de refletir conscientemente sobre as
unidades sonoras da lingua e de manipula-las. De forma complementar, o autor a define
como “um grande conjunto ou uma grande constelacdo de habilidades de refletir sobre os
segmentos sonoros das palavras” (Morais, 2012, p. 84). Entre essas habilidades,
destacam-se:

° identificar palavras com unidades iguais (silabas, fonemas e rimas);
° produzir palavras com a mesma unidade (silaba, fonema, rima) de uma
palavra ouvida;
° identificar ou produzir palavras maiores (ou menores) que outras;
o segmentar palavras em unidades (silabas ou fonemas);
° contar quantas unidades (silabas ou fonemas) uma palavra contém;
° sintetizar unidades (silabas ou fonemas) para formar uma palavra;
° adicionar, substituir ou subtrair uma unidade (silaba ou fonema) de uma
palavra ouvida;

° isolar a silaba ou o fonema inicial (ou final) de uma palavra;
° inverter a ordem de unidades de uma palavra.
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Nesse contexto, no 8° dia de observacdo em que a docente introduziu para as
criancas a temadtica do transito, com o auxilio de uma musica e depois questionando sobre
0 que os estudantes podiam perceber na musica, para iniciar uma conversa sobre
sinalizagdo de transito e sua importancia. A partir dessa abordagem, a professora escreveu
no quadro a palavra “ transito” e pediu que as criangas identificassem a letra T, em seguida
solicitou que as criancas contassem as letras dessa palavra e depois as silabas.

Nessa situagdo, observa-se que a docente direciona a atencao das criangas para as
unidades que compdem a palavra “transito” e, ao final, solicita que realizem a contagem de
suas silabas, o que corresponde as habilidades elencadas por Morais (2019). Nesse
contexto, ao propor que os estudantes contassem as silabas da palavra transito, a professora
possibilitou que percebessem a segmentagdo sonora das palavras, desenvolvendo, assim,
habilidades relacionadas a consciéncia fonologica. Em outros momentos do periodo de
observacado, a docente também solicitava que as criangas identificassem nomes de pessoas
com a mesma silaba inicial da palavra apresentada, ampliando levemente esse trabalho. No
entanto, essas iniciativas se mostraram pontuais e limitadas, sem explorar as diversas
possibilidades que o trabalho com a consciéncia fonoldgica oferece nesta etapa da

educacao.
3.2.4. AS RODAS DE LEITURA

Ademais, nas atividades que envolviam leitura e textos na sala da docente
observada, pode-se notar que a mesma tinha o habito de ler para as criancas, como
evidenciado no quadro 02, aparecendo em seis dos dez dias observados.

Brandao e Rosa (2010) afirmam que “as criangas que participam de rodas de leitura
desde a Educacdo Infantil desenvolvem conhecimentos distintos daquelas que nao tiveram
essa experiéncia.” Isso ocorre porque, as criancas aprendem a relacdo com o corpo durante
o momento de leitura, escutam diferentes enredos, imitam gestos, propdem brincadeiras
com livros, entre outros aspectos. Dessa forma, ler para criangas nessa etapa da educagao
se configura como uma pratica essencial, bem como contribui para uma formacao leitora
desde a primeira infancia.

Nesse contexto, as situagdes de roda de leituras presenciadas eram sempre
conduzidas pela docente que antes de apresentar o livro pedia que o grupo convidasse a
historia para se apresentar, algumas repetiam em conjunto com a docente “ historia, vem,
historia”. Antes de inicar a leitura, a professora também chamava a aten¢do das criancas

para os elementos que constituiam a capa do livro, titulo, ilustrador e editora, permitindo
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que o grupo percebesse detalhes fundamentais sobre a obra. Em seguida, a professora dava
inicio a leitura, atuando como mediadora entre o livro e as criangas, conforme Brandao e
Rosa (2010). A Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife voltada para esta etapa da

educacdo também contribui para essa discussdo ao afirmar que:

As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo(a) educador(a),
mediador(a) entre os textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do
gosto pela leitura, do estimulo a imaginagdo, e da ampliacdo do conhecimento do
mundo. Além disso, o contato com historias, contos, fabulas, poemas, cordéis,
entre outros. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros
literarios, a diferenciagdo entre ilustragdes e escrita, a aprendizagem da dire¢do

da escrita, e as formas corretas de manipulaggo de livros ( Recife, 2021, p. 31)

Com isso, compreende-se que ¢ por meio da vivéncia de praticas de leitura que a
crianca descobre e reflete sobre o mundo ao seu redor. Esses momentos instigam a
imaginacdo infantil e fazem com que as criangas construam significados sobre o que ¢ lido.
Assim, conforme embasado no documento que norteia as praticas pedagogicas da rede
municipal ressalta-se que mediar o encontro entre a crianca e o livro €, antes de tudo,
garantir um direito fundamental.

Durante a leitura, a docente chamava atencdo das criancas para os momentos de
suspense, momentos de susto ¢ de indagacdo dos personagens, utilizando diferentes
entonagdes na voz. A professora também acolhia as falas das criancas e, muitas vezes, as
questionava sobre elementos da histdria, levando-as a refletirem sobre as ilustragdes ¢ falas
das personagens.

Em seus planejamentos, a professora demonstrava uma pratica consistente de
articular os conteudos e as palavras presentes nos livros lidos para o grupo as demais
propostas de suas aulas, revelando uma intencionalidade pedagogica na selegdo e no
aproveitamento dos textos literarios. No segundo dia de observagdo, por exemplo, apos a
leitura do livro Bom dia, todas as cores, de Ruth Rocha, a docente explorou com as
criancas a caracteristica do camaledo de mudar de cor e, a partir dessa narrativa,
estabeleceu uma conexao com os quadros do artista Ivan Cruz, ampliando o repertorio
cultural dos estudantes por meio da literatura. Em outros momentos do periodo observado,
essa mesma estratégia se manifestava no uso de palavras extraidas dos textos lidos como
ponto de partida para reflexdes sobre a lingua.

Contudo, ¢ valido pontuar, ainda, que a professora poderia diversificar em seu

trabalho pedagogico, explorando diversos géneros textuais nos momentos de roda de



48

leitura. Com base nas observagdes, ¢ possivel evidenciar que a docente pouco explora os
diversos géneros textuais que devem estar presentes nesta etapa da educacao, por exemplo,
receitas, parlendas, trava-linguas e varias outras possibilidades existentes.

Além disso, durante o periodo de observagdes também foi possivel constatar que
havia o cantinho de leitura presente na sala do grupo IV, como evidenciado na figura 04, no
capitulo 2 deste trabalho, porém as criancas e a docente ndo utilizavam o espago. Esse ¢

um aspecto que deve ser levado em conta, como salientam Brandao e Rosa (2010):

[...] além da roda de historias, outras oportunidades de interagir com esses textos
precisam estar presentes na Educacdo Infantil, na forma de contatos espontaneos
das criangas com os livros, na roda do bom-dia ou na hora da novidade, nas
conversas com a merendeira-contadora de historias, no empréstimo do acervo na
sala ou da biblioteca para a casa (p. 36).

Dessa forma, ainda que a professora demonstrasse preocupacdo em garantir a
leitura diaria para as criancas, observou-se uma limitagdo no que diz respeito a
diversificacdo das estratégias utilizadas no trabalho com os textos em sala. A leitura,
embora presente na rotina, ndo era acompanhada de uma exploracdo mais variada de suas
possibilidades pedagogicas.

Diante da perspectiva de alfabetizacdo e letramento que fundamenta este estudo,
apoiada em autores como Soares (2020), Brandao e Leal (2010), compreende-se que a
docente, a partir do que foi observado, poderia ampliar e diversificar esses momentos de
reflexdo sobre a lingua, incorporando ao seu planejamento praticas pedagodgicas como
brincadeiras com rimas, parlendas, cantigas e jogos, por exemplo, a proposta de encontrar
palavras escondidas dentro de outras palavras. Essas sdo apenas algumas das inimeras
possibilidades que se apresentam na Educacdo Infantil para promover, de maneira ludica e
significativa, o desenvolvimento da consciéncia fonologica das criangas.

Para além das praticas de leitura, outro elemento central observado no cotidiano da
turma foi o uso das atividades do recurso didatico do Programa Primeiras Letras. A seguir,
serdo analisados os momentos em que a docente fez uso do caderno em suas sequéncias
didaticas, examinando de que forma essas atividades foram integradas a sua pratica

pedagobgica.

3.3 COMO A DOCENTE UTILIZAVA O MATERIAL E O QUE DIZ SOBRE O
PROGRAMA PRIMEIRAS LETRAS EM SUA PRATICA DE ENSINO?
No que se refere a utilizagdo dos materiais do Programa Primeiras Letras, nas aulas

observadas, identificou-se que o recurso disponibilizado as criangas era o caderno de
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atividades elaborado pelo Programa para a faixa etaria. A docente na entrevista relatou que
também recebeu o material do professor e quando questionada sobre o que achou do

manual a professora destaca que:

P: Entdo, como eu disse a vocé ele ¢ bem interessante porque tira as duvidas se
fosse sO pegar a proposta do livro a gente nao entenderia, por exemplo, tem uma
atividade... passa alguma coisa e o professor poderia interpretar de diversas
formas...

L: E a brincadeira do Passara?

P: Isso mesmo! Ai a gente entende que € a brincadeira que eu brincava quando
era crianga, mas nem lembrava dela e ai quando vi no manual eu lembrei, entdo
brincamos com os meninos e eles gostaram muito, entdo ¢ bom por conta disso
que realmente ele consegue suprir a davida que temos da atividade.

Conforme ja discutido anteriormente o Programa Primeiras Letras estrutura-se a
partir das politicas de ensino da Rede Municipal do Recife, que concebe o processo de
alfabetizagdo a partir da perspectiva de alfaletrar e que as criangas desde muito cedo
expressam curiosidade pela lingua e para isso o caderno de atividades constitui um de seus
instrumentos pedagogicos.

Ao longo dos dez dias de observacdo, o caderno foi utilizado em trés momentos
distintos, como apresentado no quadro 02, sempre ao final da manha e de forma articulada
as atividades desenvolvidas anteriormente. Essa forma de inser¢dao do material na rotina ¢
significativa: em vez de organizar a aula a partir do caderno, a professora partia de outras
experiéncias a leitura de um livro, uma dindmica potencialmente ludica, uma roda de
conversa. A seguir, serdo descritas e analisadas as trés situacdes em que o material foi
utilizado durante o periodo de observacao.

No primeiro dia de observagdo, a professora estruturou uma sequéncia didatica que
articulou diferentes linguagens (musica, literatura, exploracdo do ambiente) antes de
chegar ao uso especifico do caderno do Programa Primeiras Letras. A aula iniciou-se com
o momento do "bom dia", incluindo a marcacdo do dia da semana, data ¢ condi¢ao
climatica.

Em seguida, a professora apresentou uma contagao de historia em video do livro O
Jardim Curioso, cuja narrativa mencionava animais como escorpiao, larva, minhoca, cobra,
borboleta, abelha e formiga. Apds a historia, ela promoveu uma reflexao inicial sobre as
palavras "jardim" e "Jorge", contando quantas letras cada uma tinha e perguntando quais
criangas tinham o nome iniciado com a letra "J".

A professora, entdo, levou a turma ao patio para observar areia, plantas e animais,

momento em que as criangas identificaram formigas retomando os elementos vistos na
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historia. Apés o retorno a sala, foi vivenciada a cantiga (vamos passear no bosque), a
docente brincou com as criangas e depois as incentivou a cantar no ritmo da musica, na
sequéncia, ocorreu uma pausa para o lanche.

No final da sequéncia, as criangas utilizaram o caderno do Programa Primeiras
Letras para fazer o registro da cantiga vivenciada em sala no material. Na atividade, as
criangas precisavam desenhar como foi brincar com a cantiga e registrar o nome no

quadrinho.

Figura 09 - proposta vamos passear no bosque

£o LEGAL BRINGAR COM SEUS OOLEGAS? DO SEU JITIHHG, ERCHEVA ARAIKS & HOME
i BRINGADEIRA E DESENHE O GUE MAIG GOSTOU.

Acervo da autora, 2025.

Nesse sentido, percebe-se que a docente busca em sua pratica sempre
contextualizar suas atividades de forma que faca sentido e que ndo seja algo distante da
realidade infantil. Além disso, as criangas primeiro vivenciaram a cantiga junto com a

professora e colegas

No segundo dia de observagdo, a docente iniciou a sequéncia com o momento do
"bom dia" e, em seguida, realizou a leitura do livro Bom dia, todas as cores, de Ruth
Rocha. Durante a narrativa, explorou com as criangas a caracteristica de mudanga de cor
do camaledo, favorecendo a constru¢ao de novos conhecimentos e estabelecendo, a partir
dai, uma relagdo entre as cores do animal e as pinturas de Ivan Cruz. Antes de apresentar
as obras, a professora introduziu o artista & turma, compartilhando elementos de sua
biografia, a¢do fundamental para que as criangas ndo apenas apreciem a arte, mas
compreendam quem a produziu € o contexto em que ela foi criada, desenvolvendo, assim,
um olhar mais sensivel e situado sobre o mundo artistico. Em seguida, apresentou quadros

que retratam brincadeiras da infancia, bolinha de sabdo, pular corda, bola de gude, jogar
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bola e pedo, e promoveu uma votacdo para que cada crianca escolhesse a brincadeira que

gostaria de vivenciar na escola. A brincadeira mais votada foi a bolinha de sabao.

Figura 10 - proposta envolvendo os quadros do artista Ivan Cruz

Acervo da autora, 2025.

Depois dessa vivéncia com as criangas e a imersdo nas obras de Cruz, a
docente propds uma atividade no material do Programa em que as criangas precisavam
registrar sua brincadeira favorita. Essa sequéncia vai de acordo com o que salientam os
documentos que orientam as praticas pedagodgicas para essa etapa da educacdo, por
exemplo, a DCNEI ( Brasil, 2009) que define as interac¢des e as brincadeiras como eixos
estruturantes das praticas pedagdgicas na Educagdo Infantil. Nessa mesma direcdo, a
Politica de Ensino do Municipio do Recife (2021) reconhece praticas pedagogicas que
valorizem as descobertas na infancia e a escuta das ideias das criangas, compreendendo-as
como seres curiosos € ativos, capazes de refletir sobre o mundo ao redor.

Nota-se, ainda, que o material do Programa busca desenvolver atividades que
envolvam a brincadeira. Uma vez que, a brincadeira ¢ um leque de oportunidades para
compreender o universo infantil e € por meio das brincadeiras que as criangas entendem o
mundo a sua volta. Kishimoto (2010) afirma que a infancia ¢ a idade das possibilidades,
assim, ¢ nessa faixa etaria que se concebe uma variedade de formas de brincar para a
crianga, inclusive envolvendo o ensino de leitura e de escrita. Dessa forma, ao promover

um ensino brincante se esta valorizando a cultura da brincadeira e o universo infantil.
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Figura 11- proposta de brincadeira favorita
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Quando indagada sobre o Programa Primeiras Letras e a sua experiéncia em
trabalhar com os materiais do Programa em sala de aula a docente evidencia que:

P: O programa ¢ bem interessante, mudaram o livro esse ano, o outro livro era

bem mais especifico, o desse ano ¢ mais amplo. Tem algumas atividades que eu

acho repetitivas, por exemplo, bolhas de sabdo e ai depois bolhas de sabdo

voando, mas ¢ um programa legal, gosto muito das formacdes, eu te disse que eu
trago muitas ideias de 14 e muitos livros de literatura de 14, eu gosto muito. O

livro eu acho que deveria ter algumas reformulagoes.

A observagao realizada pela docente evidencia uma percepcao critica em relagdo ao
material didatico, especialmente no que se refere a repeti¢ao de palavras e a necessidade de
reformulacdo das propostas. Tal posicionamento sugere que, embora o material apresente
uma organizagdo estruturada, ele ndo deve referenciar de maneira exclusiva o trabalho

pedagdgico, cabendo ao docente adaptéa-las, complementa-las e diversifica-las de acordo

com as especificidades das criancgas.

Ademais, conforme destacado pela propria docente em trechos anteriores, 0 manual
do professor desempenha um papel fundamental na compreensdo das propostas presentes
no caderno de atividades, funcionando como um suporte a sua utilizacdo pedagdgica.
Nesse contexto, destaca-se o papel da professora como mediadora do processo educativo,
uma vez que ela ndo se limita a execu¢cdo do material, mas assume uma postura reflexiva,
buscando adapta-lo e ressignificd-lo de modo a tornd-lo mais significativo para as criangas.

No décimo dia de observagdo, a docente realizou a leitura do livro “ Abra cada
palavra”, da autora Selma Maria, obra que explora adivinhas para revelar palavras

escondidas dentro de outras. A professora, neste dia, solicitou que as criangas se
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organizassem sentados em roda no chdo e que, como de costume, chamassem o livro que
seria que seria lido. De inicio, a docente leu o titulo do livro e perguntou o que o grupo
achava que aconteceria nesse livro e “ como assim abrir cada palavra?”. Apos ouvir as
falas e suposicdes das criancas a docente iniciou a leitura do material.

Durante a leitura as criangas participaram ativamente, respondendo as adivinhas
com entusiasmo, por exemplo, o recurso explorava a parte final das palavras através de
brincadeiras com imagens para que os estudantes percebessem rimas. Esse momento revela
que a professora estd atenta em como proporcionar atividades de contato e de reflexdo
sobre a lingua e também permitindo que as criangas através de brincadeiras explorem as
potencialidades desse momento, conforme Leal e Brandado (2010).

Esse contexto, demonstra que a pratica pedagdgica da professora dialoga com as
orientagdes curriculares da propria rede em que atua. A Politica de Ensino da Rede
Municipal do Recife prevé que as criangas devem:

brincar com parlendas, trava-linguas, adivinhas, textos de memoria, rodas,
brincadeiras cantadas e jogos, ampliando o repertdrio das manifestagdes culturais

da tradicdo local, ¢ de outras culturas, enriquecendo a linguagem oral, corporal,
musical, dramatica, escrita, dentre outras" (Recife, 2021, p. 50).

O documento enfatiza a importancia da brincadeira utilizando os diversos géneros
textuais de forma brincante para a reflexdo sobre a lingua escrita. Essa pratica se configura
como bastante potente nesta etapa da educagdo, pois 0 contato com esses textos permite
com que a crianga brinque e reflita sobre a sonoridade das palavras, bem como percebe as
silabas e letras que compdem as palavras, conforme Branddo e Leal (2010). Nessa dire¢ao,
apos a leitura a docente realizou uma atividade de escrita coletiva de texto com as criancas,

como pode ser observado a seguir no trecho da aula registrado no didrio de campo:

Apos a leitura, a professora propds uma dinamica de criacdo coletiva de historia.
Convidou a pesquisadora a atuar como escriba responsavel por registrar a narrativa
construida pelo grupo. Explicou as criangas o papel do escriba e as regras da atividade:
cada crianga retiraria um objeto de uma caixa e daria continuidade a historia a partir
daquele objeto.

A professora iniciou a histéria segurando um urso de pelucia:

Professora:“Era uma vez uma ursinha muito linda e muito bela que vivia na floresta...”
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Ao receber a caixa, uma das criancas demonstrou dificuldade em dar continuidade. A
professora mediou com uma pergunta de apoio:

Professora: “O que vocé acha que a ursinha faria com esse objeto?”

Crianga 1: “Brincar de jogar bola”.

Professora : “Entdo a ursinha brincou de jogar bola.”

Ao final, a professora releu a historia completa para o grupo. As criangas expressaram
satisfacao com risos e sinalizagdes positivas.

Trecho retirado do diario de campo.

Figura 12- livro Abra cada palavra

Acervo da autora, 2025.
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Figura 13- texto coletivo
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A escrita coletiva de textos ¢ fundamental nessa etapa da educagdo e se configura
como uma excelente oportunidade de refletir sobre a lingua. Isso se justifica pelo fato de
que, desde muito cedo, as criangas possuem curiosidade em relacdo aos textos escritos.
Nessa perspectiva, Brandao e Girdo (2010) argumentam que as criangas podem e devem
produzir textos na educagao infantil, mesmo que elas ainda nao saibam grafar os textos de
maneira convencional. Para que isso ocorra de maneira significativa, o adulto assume o
papel de escriba, registrando aquilo que a crianga enuncia e, a0 mesmo tempo, tornando
visivel o funcionamento da lingua escrita. Esse papel articula-se diretamente a concepgao
de mediacdo proposta por Vygotsky (1998), segundo a qual o professor, ao intervir
ativamente no processo de aprendizagem potencializa a agdo, permitindo que a crianga
participe de forma critica, criativa e protagonista da constru¢do do proprio conhecimento.

Branddo e Girdo (2010) destacam, ainda, que as situagdes de escrita coletivas de
textos devem ter finalidade. Isso porque ¢ preciso proporcionar situagdes reais de escrita e
o contato com os diferentes géneros textuais de modo que o trabalho pedagogico
contemple, simultaneamente, as dimensdes do letramento.

Com base nesse contexto, observa-se que a professora regente, ao propor esse tipo
de atividade, possibilita que os estudantes reflitam sobre a lingua, reconhecam elementos
textuais e ampliem seu repertorio sociocultural. Para potencializar ainda mais esse

momento, a docente explorou o carater potencialmente ludico da proposta ao organizar as
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criangas em circulo e introduzir um objeto misterioso retirado de uma caixa, estratégia que
despertou entusiasmo e curiosidade no grupo. Nos momentos em que os estudantes
demonstravam inseguranga sobre como prosseguir, a professora os encorajava retomando o
que ja havia sido construido coletivamente e langando perguntas mediadoras, como “O que
a ursinha vai fazer agora?” “ Como a ursinha vai utilizar o objeto retirado da caixa?”.

Contudo, vale ressaltar que, dentre os dez dias de observacao registrados, esse tipo
de atividade foi identificado em apenas um momento. Considerando a relevancia da escrita
coletiva para o desenvolvimento de habilidades relacionadas a aquisi¢ao da lingua escrita e
para a imersdo das criangas em praticas de letramento, ¢ importante que ela ndo ocorra de
forma isolada ou esporddica. Tampouco deve ser proposta de maneira repetitiva e
mecanica, que esvazie o seu potencial pedagogico. Ao contrario, espera-se que essa pratica
seja realizada de forma intencionalmente planejada, inserindo os estudantes em situagdes
reais de uso da escrita que contemplem a diversidade de géneros textuais, como cartas,
listas, convites, bilhetes, receitas, entre outros, € ndo se restrinja a um Unico género textual.
E por meio dessa diversidade que as criangas compreendem que a escrita cumpre
diferentes fungdes sociais, conforme Brandao e Leal (2010).

Continuando a sequéncia, a docente distribuiu o material do Primeiras Letras ja
com as paginas marcadas da atividade proposta. A tarefa solicitava que os estudantes
desenhassem o objeto retirado da caixa e, em seguida, registrassem o seu nome por escrito.
Nesse momento, algumas criancas demonstraram resisténcia em realizar o registro,
alegando ndo saber grafar o nome do objeto corretamente. Diante disso, a professora os
encorajou a escrever da maneira que soubessem, refor¢ando que nao havia resposta certa

ou errada na atividade.
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Figura 14 - proposta o que tem na caixa?
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Acervo da autora, 2025.

Diante dos contextos apresentados, nas trés vivéncias relacionadas ao uso do
recurso didatico do Programa, ¢ possivel perceber que a professora integrava as propostas
do caderno e as orientagdes do manual docente ao seu planejamento de forma intencional.
Isso significa que ela ndo partia do material para elaborar suas atividades, mas construia
suas sequéncias didaticas de modo que o uso do caderno nao ficasse desconexo da pratica
pedagogica mais ampla que vinha sendo desenvolvida com a turma.

Tais reflexdes que a professora realizava sobre o material acontecem,
especialmente, segundo a mesma através das formagdes vivenciadas por meio do Programa
Primeiras Letras:

P: Sim, como eu disse a questdo das formag¢des de trazer muitas ideias ¢ de trazer
indica¢des de livros, no Programa Primeiras Letras veio o livro do professor, mas
também como eu disse ndo sigo a ordem do Primeiras Letras ¢ a partir da
vivéncia que eu pensei para aquela semana, entdo vejo que tal atividade da pra
encaixar...

Nessa perspectiva, a fala da professora revela, sem duvidas, o papel fundamental de
promover espagos para a formacdo docente para o desenvolvimento de uma pratica
pedagogica critica e reflexiva. Um dos pilares do Programa Primeiras Letras, como ja
abordado no capitulo 1, ¢ proporcionar formag¢do continuada de qualidade para os docentes
contemplados pelo programa.

Vale destacar que a formacdo continuada ¢ um direito assegurado em documentos
oficiais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n°® 9.394/9, que reconhece
a necessidade de atualizacdo permanente dos profissionais da educa¢do. Pimenta (1999)
corrobora essa perspectiva ao defender que o professor vive um processo continuo de

formagdo, no qual os saberes da docéncia se constroem e se transformam a partir da
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reflexdo sobre a pratica, o que torna os espagos de formagdo continuada ndo apenas um
direito, mas uma condicao essencial para a qualidade do ensino.

Diante do exposto, ¢ possivel afirmar que a pratica pedagogica observada ao longo
desta pesquisa se constituiu em um terreno fértil para compreender como o ensino de
leitura e escrita na Educacdo Infantil se materializa no cotidiano escolar, articulando
concepgdes teoricas, orientagdes curriculares e experiéncias formativas. As andlises
realizadas ao longo deste trabalho permitem, agora, avangar para as consideracoes finais,
nas quais serdo retomados os principais achados da pesquisa a luz dos objetivos propostos,

buscando responder as questdes que orientaram este estudo.
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CONCLUSAO

O presente estudo teve como proposito compreender as propostas de alfabetizagcdo
do Programa Primeiras Letras e de que forma uma professora do Grupo IV da Educagao
Infantil, em uma institui¢do do municipio do Recife, mobiliza esse material em sua pratica
pedagogica cotidiana. Ao longo da pesquisa, foi possivel constatar que a docente
observada faz uso do material de forma critica e seletiva, incorporando-o pontualmente a
rotina, sempre como extensdo de atividades ja vivenciadas, € ndo como eixo organizador
do planejamento. Esse dado revela uma postura reflexiva em relagdo ao recurso didatico,
em que o material ocupa um lugar complementar, subordinado as escolhas pedagdgicas da
professora e as necessidades do grupo de criangas.

No que se refere as praticas de ensino de leitura e escrita, os resultados
evidenciaram que a docente desenvolve um trabalho intencional e diversificado,
articulando leitura literaria, consciéncia fonologica, escrita do nome proprio e produgdo
coletiva de texto em situagdes ludicas e significativas. Essas praticas demonstraram estar
alinhadas tanto aos referenciais tedricos que fundamentam este estudo, especialmente
Soares (2020), Morais (2012) e Brandao e Leal (2011), quanto as orienta¢des curriculares
da Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife para a Educacdo Infantil (2021), que
prevé a imersdo da crianca no universo da lingua escrita a partir de experiéncias
culturalmente ricas e pedagogicamente intencionais.

Um achado relevante diz respeito a relagcdo entre o discurso da professora e sua
pratica. Quando questionada sobre a importancia do trabalho com leitura e escrita nessa
etapa, a docente centrou sua resposta na apropriacdo do SEA, sem mencionar a dimensao
do letramento. No entanto, sua pratica cotidiana revelou justamente o contrario, ela
alfabetiza letrando, mesmo sem nomear esse processo nesses termos. Essa tensdao entre o
que o professor verbaliza e o que efetivamente realiza aponta para a importancia da
formagdo continuada ndo apenas como espago de qualificagdo das praticas, mas também
como espago de elaboragdo teodrica e conceitual, que permita ao docente compreender e
nomear o que ja faz com competéncia.

Outro aspecto que merece atenc¢ao diz respeito a construgao de textos coletivos com
o grupo. Essa € uma pratica potente nos anos finais da Educa¢ao Infantil, reconhecendo-a
como uma experiéncia fundamental para o desenvolvimento da linguagem escrita e para a
imersdo das criangas nas praticas de letramento. No entanto, ao longo dos dez dias de

observacao, esse tipo de atividade foi identificado em apenas um momento, o que aponta
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para a necessidade de uma maior regularidade e intencionalidade no planejamento de
situagdes de escrita coletiva, de modo que as criangas possam vivencia-la como uma
pratica significativa e recorrente no cotidiano escolar.

Diante do exposto, compreende-se que, de fato, ao longo das observagdes, as
atividades de leitura e escrita raramente apareceram de forma isolada ou com fim em si
mesmas. A professora partia de um livro lido, de uma palavra que foi significativa para as
criancas na historia lida ou de um tema do cotidiano para conduzir as criangas a refletirem
sobre a lingua escrita, identificando letras, comparando nomes, contando silabas, oralmente
e por escrito. Demonstrando, assim que a docente estava atenta as curiosidades e as
necessidades das criangas, isso destaca um olhar sensivel que € tdo importante nessa etapa
da educacao.

Cabe ressaltar, ainda, que o trabalho sistémico defendido por esta pesquisa,
fundamentado em Morais (2012) e Brandao e Leal (2010), ndo se confunde com uma
abordagem tradicional, mecanica e repetitiva, destituida de sentido. Trata-se, ao contrario,
de promover experiéncias significativas que articulem o universo ladico e cultural da
crian¢a a um ensino reflexivo sobre a lingua escrita, reconhecendo a brincadeira ndo como
mero recurso didatico, mas como dimensdo constitutiva do desenvolvimento infantil e um
direito da crianga.

Concluiu-se que o Programa Primeiras Letras representa um aspecto positivo no
que se refere as praticas de ensino de leitura e escrita na Educacdo Infantil. Importa
destacar que o Programa ¢ regido pela Politica de Ensino do Recife para a Educagdo
Infantil, que defende praticas de ensino de leitura e escrita na perspectiva do letramento e
das brincadeiras, o que confere a ele um soélido respaldo tedrico e institucional. As
formagdes continuadas promovidas pelo Programa mostraram-se um espaco relevante de
troca e de reflexdo sobre a pratica pedagogica, conforme evidenciado pela propria docente
ao longo desta pesquisa. As propostas vivenciadas com o grupo IV, contextualizadas nessas
formagdes, partem de premissas significativas, entre as quais se destaca o uso de
brincadeiras como eixo estruturante das experiéncias de leitura e escrita.

Nesse sentido, este estudo traz contribui¢des relevantes para a formagdo de
professores que atuam ou atuardo na Educacgdo Infantil, ao evidenciar que a qualidade do
ensino de leitura e escrita nessa etapa depende menos do material didatico utilizado e mais
da concepgao pedagdgica que orienta as escolhas do professor. A pesquisa demonstrou que
um mesmo programa pode ser mobilizado de formas muito distintas a depender da postura

critica e reflexiva do docente, essa questdo remete a ideia de Pimenta (1999), a partir dos
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estudos de Schon (1990) e Noévoa (1992), de que ser professor reflexivo significa ndo
apenas aplicar técnicas, mas refletir constantemente sobre o proprio fazer, transformando a
experiéncia em saber, o que refor¢ca a centralidade da formacao inicial e continuada na

constitui¢do de uma pratica pedagogicamente fundamentada.
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APENDICE

Apéndice A - Roteiro de entrevista
Expectativas em relacao a aprendizagem das criancas
1- Para vocé qual a importancia do trabalho com a escrita e a leitura na educagao infantil?

2- Quais conhecimentos vocé considera importantes de serem mobilizados numa turma de
educagao infantil com criangas de 4 anos?

3- Quais experiéncias vocé considera essenciais numa turma de educagdo infantil de
criancas dessa idade?

Organizacio da rotina / atividades

4- Vocé segue uma rotina para planejar suas atividades? Como ¢ organizada a sua rotina? O
que voce€ prioriza?

5- Como vocé elabora as atividades/experiéncias realizadas em sala?

6- Onde vocé pesquisa as atividades/experiéncias que utiliza? Qual sua principal fonte de
pesquisa?

Atividades com texto e reflexdo sobre partes da palavra

7- Vocé promove algum tipo de atividade que leva a crianga a pensar sobre as partes da
palavra, fazer relacdes letra e som? Como?

8- Vocé acha importante o trabalho com textos nas turmas da educacao infantil? (Se sim)
Que géneros vocé prioriza? Por qué?
9- Que atividades vocé costuma desenvolver utilizando o trabalho com texto?

Utilizacao do livro didatico na Educacao Infantil

10- Esse ano vocés receberam livro do PNLD 2022 da area de linguagem para trabalhar
com as criangas?

Se a resposta for positiva, continuar a entrevista com as seguintes questoes:

A) Qual foi o livro que vocés receberam?

B) Esse foi o livro escolhido por vocés (professoras da escola)?

C) Voce poderia me falar sobre algumas atividades do livro que vocé fez com
as criangas? Como vocé vivenciou essas atividades? Vocé seguiu as
instrugdes do livro?
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11- O que vocé tem achado do Programa Primeiras Letras?

12 - Para vocé, quais as atividades mais interessantes deste Programa?

13 - Esse programa contribui para sua pratica na educagdo infantil? se sim, como? se nao?
Por qué?

14- Como vocé escolhe as propostas dos cadernos para o trabalho envolvendo a leitura e a
escrita? Segue uma sequéncia? se sim, ou nao

15- Ha propostas que vocé ndo gosta? Quais? Por qué?

16- Quais propostas vocé mais gostou, fale um pouco sobre elas.

Apéndice B- Roteiro de observacio

1. Caracterizacio da instituico infantil

Observar como os espagos da unidade sdo pensados e organizados para as criancas
que sdo atendidas naquele local. Apresentar breve descricdo sobre o ambiente da
instituicdo e da turma observada.

Pratica pedagogica na Educacdo Infantil envolvendo o ensino de leitura e de

escrita

A)

B)

0)

D)

Rotina da institui¢ao: Como ocorrem as atividades de ensino na institui¢ao?
( observar e registrar o tempo das atividades, como estd organizada a sala,
como estdo organizadas as mesas, o espaco fisico da unidade, as paredes da
sala de aula, entendendo o espago como um importante ator pedagogico);

O ensino de Leitura ¢ de Escrita: Observar como acontece o ensino de
leitura e de escrita na pratica da docente, bem como atividades de roda de
leitura, roda de conversa, cantigas, chamadinha, atividades xerocadas, uso
de livro didatico, escrita de textos, atividades no quadro, entre outras.

Observar espacos e materiais na sala de aula que remetem ao ensino da
lingua: Identificar se o ambiente da turma contempla espacos como
cantinho da leitura, jogos, cartazes, alfabeto, etc.

Observar como ocorrem os trabalhos envolvendo o ensino de leitura e de
escrita, compreender como a professora organiza seu trabalho e o que diz
sobre tais praticas na Educacao Infantil.
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Anexo A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA DE ENSINO DE GRADUAGAO
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Cumprimento Sr./Sr.  ao tempo em que solicito a sua participagao na
pesquisa intitulada Praticas de ensino de leitura e de escrita na Educagao Infantil com
uma professora do Programa Primeiras Letras, integrante do Curso de Licenciatura em
Pedagogia, do Departamento de Educacido, da Universidade Federal Rural de
Pernambuco - UFRPE. A referida pesquisa tem como objetivo principal, compreender as
experiéncias pedagdgicas relacionadas ao trabalho com a leitura e a escrita na
Educagao Infantil no ambito do Programa Primeiras Letras e os usos que as
professoras fazem desse material em suas praticas cotidianas

e sera realizada por Larissa Vitéria Alves Tavares, estudante do referido curso.

Sua participacao é voluntaria e se dara por meio de observacgdes, com utilizagao
de recurso de anotagdes em diario de campo, fotos registradas por dispositivo mével e
entrevista, a ser transcrita na integra quando da analise dos dados coletados. Os
resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, contudo, sera mantido o
anonimato dos respondentes participantes da pesquisa. Dessa forma, a participagao na
pesquisa nao incide em riscos de qualquer espécie para os respondentes. A sua
aceitacao na participacado dessa pesquisa contribuira para o/a licenciando escrever sobre
o tema que estuda, a partir da produgao do conhecimento cientifico.

Consentimento pés-informagao

Eu, , estou
ciente das condicbes da pesquisa, acima referida, da qual livremente participarei,
sabendo ainda que nao serei remunerado/a por minhas contribuicdes e que posso
afastar-me quando quiser. Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas
assinadas por mim e pelo/a pesquisador/a, ficando uma via para cada um/a.

Recife, PE, de de 2026.

Assinatura do/a participante




Assinatura do/a pesquisador/a
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