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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo analisar as concepgbes de uma
professora do 5° ano do Ensino Fundamental sobre os processos avaliativos e
seus reflexos no comportamento das criangas em uma escola da rede municipal
do Recife. A pesquisa, de abordagem qualitativa, utilizou como instrumentos a
observacao, realizada em sala de aula no periodo de semana de provas com
duracédo de 4 dias, e uma entrevista semiestruturada com a docente regente. Os
dados foram tratados por meio da Analise de Conteudo (2011). Os resultados
revelam uma tensao entre o discurso pedagdgico da professora, alinhado a uma
perspectiva formativa, e a pratica, guiada por uma cultura escolar classificatoria
e por avaliagdes externas. Essa dindmica resulta em impactos significativos nos
estudantes, como o desenvolvimento de uma relagdo utilitarista com o
conhecimento, a internalizagdo da percepgao de incapacidade, a criacdo de
estigmas sociais em sala de aula e a manifestacdo de ansiedade e
desengajamento. Verificamos que no cenario investigado, a avaliagdo tem
operado mais como um instrumento preparatorio do que como uma ferramenta
mediadora da aprendizagem, reforcando a necessidade de praticas pedagdgicas
que priorizem o acolhimento e a formagao integral do aluno.

Palavras-chave: Avaliagdo da aprendizagem; concepg¢des de avaliagao;

Aspectos Socioemocionais;



ABSTRACT

This study aimed to analyze a 5th-grade elementary school teacher's conceptions
of assessment processes and their impact on children's behavior in a municipal
school in Recife. The qualitative research approach utilized four classroom
observation and a semi-structured interview with the homeroom teacher as its
instruments. The data were analyzed using Content Analysis. The results reveal
a tension between the teacher's pedagogical discourse, which aligns with a
formative perspective, and her actual practice, which is guided by a classificatory
school culture and external assessments. This dynamic results in significant
impacts on students, such as the development of a utilitarian relationship with
knowledge, the internalization of a self-perception of inability, the creation of
social stigmas within the classroom, and the manifestation of anxiety and
disengagement. We found that, in the investigated setting, assessment has been
operating more as a preparatory instrument than as a mediating tool for learning,
reinforcing the need for pedagogical practices that prioritize a welcoming
environment and the holistic development of the student.

Keywords: Learning Assessment; Conceptions of Assessment; Socio-emotional
Aspects.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos, as discussdes sobre a avaliagcdo da aprendizagem tém
se ampliado para além dos conteudos escolares e do desempenho académico,
passando a considerar também os aspectos emocionais e sociais que
influenciam o processo de construgdo do conhecimento. Pesquisas nas areas da
Educacado e da Psicologia vém destacando a importancia de compreender o
estudante em sua totalidade, reconhecendo que sentimentos como ansiedade,

autoestima e motivagcao podem impactar diretamente nos resultados escolares.

Neste contexto, o papel do professor ganha novos contornos, pois sua
percepcao sobre essas relagdes entre avaliagao e aspectos socioemocionais
torna-se essencial para promover praticas mais sensiveis e inclusivas. Este
trabalho busca explorar esse olhar docente, refletindo sobre como os
professores compreendem e lidam com os desafios que envolvem avaliar os
estudantes levando em conta n&o apenas o conhecimento, mas também suas
emocgdes e vivéncias. Partimos da necessidade de discutir os impactos das
avaliacbes realizadas em sala de aula nos aspectos socioemocionais das
criangas. Englobando caracteristicas sociais, cognitivas, emocionais e
investigando como, e se os meétodos utilizados em sala pelo professor refletem

no comportamento da crianga, causando alguma reagao perceptivel.

A forte ligagdo com as concepgdes de avaliacdo do passado ainda se
reflete nas praticas avaliativas atuais, pois carregam um peso de ameacga e
castigo sobre os discentes, pressionando-os e afetando suas relagdes. Ao adotar
essa postura, o professor pode colocar as criangas diante de sentimentos
negativos como medo, ansiedade, desmotivagao para participar das atividades
escolares, além de baixa autoestima. Os métodos avaliativos utilizados pelo
docente podem afetar os estudantes de forma direta ou indireta. Ao optar por
realizar uma avaliagdo somativa, elementos construidos ao longo das aulas nao
sdo considerados pois sao realizados de forma padronizada, cobrando dos
estudantes respostas pré estabelecidas, desconsiderando as singularidades da
turma, como ritmos distintos, estilos de aprendizagem ou dificuldades
especificas, corroborando com uma classificacdo que pode afetar as interagées
sociais e o convivio, além de abrir um espaco que fortalece a cobranga pessoal

e familiar.



No Brasil a discussao sobre avaliagdo da aprendizagem iniciou no fim dos
anos 1960 e inicio dos anos 1970. Ao revisitarmos a historia da educacéo,
percebemos uma énfase maior na aplicacdo de exames escolares do que em
processos avaliativos voltados a aprendizagem. Luckesi (2011, p. 29), faz essa
distingao afirmando que “[...] o ato de examinar se caracteriza, especificamente
pela classificacao e seletividade do educando, enquanto o ato de avaliar se

caracteriza pelo seu diagnostico e pela inclusédo”.

Por ser fundamental para o processo de ensino e aprendizagem, a
avaliacao permite que o docente compreenda as dificuldades do estudante e
consiga direciona-lo para o objetivo, por isso € caracterizado pela inclusdo. Esse
tipo de avaliacdo processual permite ao professor repensar suas praticas
partindo do posicionamento dos estudantes mediante as atividades propostas.
Entretanto, na realidade escolar, ainda € comum observar praticas docentes que
estimulam a comparacéo entre os estudantes, seja de forma explicita, por meio
de murais de notas e rankings, seja de maneira implicita, como ao direcionar
elogios apenas aos que obtém as maiores notas. Essa abordagem valoriza o
resultado final, em detrimento do processo de aprendizagem construido ao longo

do percurso educativo.

Nossa pesquisa buscou analisar as concepg¢des de uma professora do 5°
ano do ensino fundamental sobre processos avaliativos utilizados em sala de
aula e seus impactos no comportamento das criangas. Buscamos mais

especificamente: a) identificar os instrumentos avaliativos utilizados na

instituicio de ensino pesquisada, procurando compreender como esses

processos sdo implementados no contexto da sala de aula do 5° ano; b)

investigar as concepcoes relacionadas a intencionalidade no planejamento e na

utilizacdo de instrumentos avaliativos; c¢) discutir os impactos do processo

avaliativo no comportamento das criancas, a partir da perspectiva da professora.

O interesse pela tematica surgiu ao longo da graduagao em Pedagogia,
articulando inquietagdes pessoais e profissionais frente a uma questao
importante e ao mesmo tempo complexa nas escolas tanto de redes publicas
quanto privadas. A contribuicdo as discussdes sobre o significado, os
paradigmas e as contradicbes sobre avaliagdo nos processos de ensino e

aprendizagem, constitui-se como um dos aspectos da relevancia do estudo,
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principalmente no que se refere a manter viva essa preocupacao na formacgao

do pedagogo.

O trabalho esta organizado em um capitulo em que apontamos nosso
referencial tedrico sobre o tema, seguido do capitulo de detalhamento do
percurso metodoldgico para, finalmente, chegar a analise dos dados resultantes
do processo de pesquisa de campo, que envolveu observagdes em sala de aula,
durante o periodo de avaliagées formais em uma turma de 5° ano de uma escola
publica municipal e entrevista semiestruturada com a professora da referida
turma. A partir da analise, sob a perspectiva da analise de conteudo,
apresentaremos a discussao dos achados da pesquisa sob a luz do referencial
tedrico adotado. A partir de entdo, tecemos algumas consideragdes finais,
entendendo que o movimento de pesquisa aponta a necessidade de novos
aprofundamentos e estudos futuros, pois € nesse contexto que a ciéncia

problematiza e mobiliza permanente discussao.



CAPITULO I: FUNDAMENTAGAO TEORICA

Pensar a estrutura e o posicionamento do ambiente escolar em relagédo a
utilizacdo de métodos avaliativos em sala de aula, focando nos discentes e
observando como essas escolhas os afetam diretamente ou indiretamente,
assim como seus comportamentos e praticas nas relagdes sociais, € uma
necessidade que, como dito anteriormente, move o interesse na discussao e
estudo da tematica.

Para o levantamento bibliografico deste trabalho, foram realizadas buscas
nos repositorios da UFRPE e UFRPE, em setembro de 2024. As palavras-chave
utilizadas abrangeram os seguintes termos: Avaliacdo da Aprendizagem; Anos
iniciais; Praticas avaliativas; Instrumentos avaliativos; Competéncias; Matriz de
competéncias; Avaliacdo educacional.

Entendendo que um trabalho dessa natureza e porte n&o daria conta de
apresentar o historico das discussdes sobre avaliagdo no Brasil e seus
expoentes tedricos, buscamos trazer os autores que contribuiram para a

delimitagdo de nossas categorias centrais.

1.1 - Concepgoes de Avaliagcao

A avaliagdo é essencial a educagao, ao falar sobre a tematica Luckesi
(2011, p. 45), afirma que “a avaliagdo subsidia decisbes a respeito da
aprendizagem dos educandos, tendo em vista garantir a qualidade do resultado
que estamos construindo”. O autor descreve a importancia do acompanhamento
constante dos alunos com um olhar voltado para as suas individualidades,
compreendendo as dificuldades e éxitos com a finalidade de propor atividades
que auxiliem no seu desenvolvimento. A avaliagdo é um instrumento
fundamental para o professor analisar como esta ocorrendo o processo de
ensino-aprendizagem, considerando os avangos e retrocessos do estudante,
tendo em vista que essas acdes podem ser reflexos da pratica docente. E
importante que o professor assuma o papel de ter sua pratica avaliada através
da postura que seus estudantes tém durante as avaliagdes. Méndez (2002,

p.14), afirma que:

No ambito educativo, a avaliagao deve ser entendida como atividade
critica de aprendizagem, porque se assume que a avaliagdo é
aprendizagem no sentido de que por meio dela adquirimos
conhecimento. O professor aprende para conhecer e para melhorar a
pratica docente em sua complexidade, bem como para colaborar na
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aprendizagem do aluno, conhecendo as dificuldades que deve superar,
o modo de resolvé-las e as estratégias que coloca em funcionamento.
O aluno aprende sobre e a partir da prépria avaliagao e da corregao,
da informagdo contrastada que o professor oferece-lhe, que sera
sempre critica e argumentada, mas nunca desqualificadora, nem
punitiva.

Nos ultimos anos, tem-se observado a predominancia de uma pratica
avaliativa centrada em provas e exercicios padronizados, na qual o professor
transmite o conhecimento e avalia os estudantes com base em respostas
previamente definidas. Frequentemente, essas avaliagdes apresentam uma falta
de conexdo com os conteudos e vivéncias desenvolvidos em sala de aula.

Jussara Hoffman (1999), traz o debate sobre a dicotomia de educacéo e
avaliagdo, pontuando que os docentes lidam com essas duas praticas de
maneiras diferentes, durante o cotidiano, acompanhando atentamente o
desenvolvimento de cada individuo tal como suas dificuldades. Porém, ao
realizar a avaliagao essas especificidades ndo sao consideradas, ocasionando
em muitos discentes o medo, a ansiedade e autocobrancga, todos derivados da
maneira em que os meétodos avaliativos tém sido realizados, podendo afetar suas

relagdes pessoais e consigo mesmo.

1.2 Perspectivas diagnésticas,somativas e formativas

A avaliagao educacional desempenha um papel fundamental no processo
de ensino e aprendizagem, manifestando-se em diferentes modalidades, a
depender dos objetivos e do momento em que ocorre. Entre as principais,

destacam-se a diagndstica, a somativa e a formativa.

A avaliagdo diagnéstica é o ponto de partida, caracterizada por identificar
as dificuldades e habilidades do aluno antes de iniciar um novo ciclo de ensino.
Seu objetivo, como afirma Melchior (1998), vai além de uma simples
constatacao:

"N&o basta identificar que o aluno nao sabe, ou rotula-lo como aluno
fraco, é necessario saber o que cada um nao sabe e em que ponto

estao aqueles que conseguem acompanhar de forma satisfatéria o que
esta sendo trabalhado." (p. 74).

11



Quando bem conduzida, essa modalidade promove um sentimento de
acolhimento, pois demonstra ao estudante que suas individualidades serao

consideradas no processo.

Em contraste com a fungdo de sondagem inicial, a avaliagdo somativa
ocorre ao final de um periodo letivo, visando medir o desempenho dos
estudantes. Conforme descreve Haydt (1998), sua funcdo & essencialmente
classificatoria, consistindo em "classificar os alunos de acordo com os niveis de
aproveitamento previamente estabelecidos, geralmente tendo em vista sua
promogao de uma série para outra" (p.18). Apesar de sua frequéncia nas
instituicdes de ensino, essa abordagem, ao priorizar resultados quantitativos,
valoriza o produto em detrimento do processo. Essa caracteristica
frequentemente a associa a um forte impacto socioemocional, gerando nos

estudantes ansiedade, medo do fracasso e um ambiente de competicéo.

Diante das limitagdes do modelo somativo, vemos a perspectiva da
avaliacdo formativa, que prioriza 0 acompanhamento processual do discente.
Como define Sant'anna (2001, p. 34), sua fungdo é "informar o aluno e o
professor sobre os resultados que estdo sendo alcangados durante o
desenvolvimento das atividades; melhorar o ensino e a aprendizagem [...]

proporcionar feedback de acéo.”

Essa modalidade busca identificar as dificuldades enquanto elas ocorrem
para reformular o planejamento e auxiliar o estudante a atingir seus objetivos. O
foco no processo e no feedback continuo € essencial para construir um vinculo
de confianga e seguranga, no qual o erro € compreendido como parte natural da
aprendizagem. E nesse contexto que a participacéo ativa do estudante se torna
crucial, como poeticamente descreve Hoffmann (2005):
"Fazendo-o do processo todo tempo, desde o primeiro dia de
aula, a partir do didlogo, de processos interativos, de desafios
cognitivos, apontando-lhes os avangos, vibrando com ele,
escutando as perguntas que faz, tornando-o mais curioso sobre

tudo. Para que isso acontega o aluno precisa se sentir parte da
sua aprendizagem." (p.36)

Portanto, a avaliagdo formativa vai além da aplicagado de técnicas,

sendo configurada como uma filosofia pedagdgica que reposiciona o
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estudante como protagonista. Ao valorizar o dialogo, o processo e o erro
como oportunidade, essa perspectiva transforma a relagao entre professor
e aluno em uma parceria, estabelecendo um ambiente de confianga mutua
que é fundamental para o bem-estar socioemocional e para a construgao

de uma relagao positiva com o saber.

1.3 Afetividade e aspectos socioemocionais

Pensar nos aspectos socioemocionais envolvidos na educacéo implica
em considerar o que estamos chamando de emocéo. A esse respeito, a definicdo
abaixo traduz bem o que pensavamos ao iniciar esse trabalho e vem se
corroborando ao longo dessa construgdo. Rodrigues e Melchiori (s/d, p.6),

definem emogao da seguinte maneira:

Uma resposta (tristeza, medo, raiva, alegria) que é produzida por uma
informagao que vem do mundo externo ou interno a nés. Elas podem
ser positivas ou negativas, sdo automaticas, inconscientes e preparam
0 nosso corpo para agir diante do perigo, de situagdes incbmodas ou
mesmo diante de situagdes prazerosas. (RODRIGUES E MELCHIORI,
s/d, p.6)

Durante o desenvolvimento infantil as criangas aprendem a controlar
essas respostas e administrar suas agoes e relagdes. A escola, como segunda
instituicdo social presente na vida do individuo traz consigo a responsabilidade
de auxiliar no processo de desenvolvimento das habilidades sociais e
emocionais. A partir da partilha de objetos e da resolugao de conflitos a crianga
aprende a lidar consigo e com o outro. Partindo desse principio Rau (2012, p16),
seguindo uma perspectiva vygotskyana, afirma que atualmente a fungao social
da escola nao se restringe apenas a ensinar, mas € dela também a tarefa de
sistematizar os conhecimentos construidos historicamente pelo homem e suas
relagdes com o meio.

Através das experiéncias vividas as criangcas tém a oportunidade de
compreender essas ‘respostas” enviadas do seu inconsciente, ver suas

consequéncias e entender como afeta a si e ao outro, aprendendo a ter o que
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podemos chamar de “autocontrole das emogdes negativas” (Rodrigues e
Melchiori, s/d, p.6).

No que se refere ao aspecto social Bock (1999, p.5), explica que emogéo
€ “a maneira como o individuo reage diante das situagcées que envolvem outras
pessoas”. Partindo desse principio, a postura do professor para com os
estudantes mediantes as avaliagbes tém um grande poder, pois sao capazes de
mexer com suas emogdes causando ansiedade, medo e insegurancga. Existem
professores que utilizam a avaliagdo como mecanismo de poder.

A utilizagdo da avaliagdo como mecanismo de poder representa uma
profunda distor¢cdo de sua finalidade pedagogica. Nessa perspectiva, o ato de
avaliar deixa de ser um instrumento a servigo da aprendizagem para se tornar
uma ferramenta de controle. A nota, nesse contexto, € convertida em uma
ferramenta simbdlica, utilizada para disciplinar os estudantes, estabelecendo
uma relagao vertical e autoritaria. Como adverte Luckesi (2005), a avaliagao
transforma-se em um instrumento que ameaca e disciplina os alunos pelo medo,
diminuindo a confianga, gerando ressentimento e transformando o que deveria
ser uma parceria em um local de disputa, onde o objetivo do aluno passa a ser
sobreviver ao julgamento do professor.

Ao estudar as fungdes psicoldgicas, Vygotsky considera que elas estao
sempre em conexao umas com as outras, constituindo-se em um carater
dialético, como explica Oliveira (1992). A autora destaca que na concepgao
vygotskyana, a vida emocional tem papel central nos processos psiquicos que
considerou complexos, como pensamento e autorregulagdo. O individuo
desenvolveria um discurso interior, intrapsiquico, que relaciona-se com

significados partilhados socialmente.

Para Silva e Ross (2019) na teoria de Vygotsky o afeto e intelecto estéo
intrinsecamente relacionados, ndo sendo plausivel a divisdo entre o cognitivo e
afetivo, do psicoldgico. Os autores destacam que na perspectiva vygotskyana,
intelecto e afeto sdao convergentes, emanam do que Vygotsky chamou de esfera
motivacional de nossa consciéncia, que engloba nossas inclinagdes,

necessidades, interesses, afetos e emocdes.
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Nesse sentido, salientam que a perspectiva dialética de construcdo do
conhecimento e das estruturas psicologicas superiores, segundo Vygotsky, néo
se estabelece somente no nivel intrapessoal/cognitivo, mas € resultante do
processo de interagdo com o nivel interpessoal/social, integrando o fenbmeno

intelectual ao afetivo no desenvolvimento humano.

Além disso, Vygotsky (1993) aponta o desenvolvimento socioemocional
como fator indispensavel no processo de desenvolvimento do ser humano. Pois
€ por ele que criancas e adultos aprendem a controlar suas emocoes, e a
socializar com os outros, sendo capazes de demonstrar empatia, afeto e respeito
pelas demais pessoas do grupo social. Portanto, € fundamental um olhar
cuidadoso para a avaliagao, pois ela exerce grande influéncia nas emogdes dos

individuos. Jussara Hoffmann (1991) afirma:

A funcéao seletiva e eliminatéria da avaliagao é responsabilidade de
todos! [..] A avaliacédo, na perspectiva de uma pedagogia libertadora, é
uma pratica coletiva que exige a consciéncia critica e responsavel de

todos na problematizagao das situagoes. (p.112)

A sala de aula é o ambiente mais intimo da escola onde a crianga
estabelece os seus primeiros lacos afetivos. Durante a rotina € vivenciado a
acolhida, as vivéncias pedagodgicas e os momentos avaliativos. Bloom (1975)
afirma que: “Avaliacao é a sistematica de dados por meio da qual se determinam
as mudancas de comportamento do aluno e em que medidas estas mudangas
ocorreram.” O autor diz que os instrumentos e meios em que sao realizadas as
avaliacbes podem afetar de maneira direta o comportamento do estudante.
Dessa forma, a escolha dos instrumentos e meios avaliativos se torna um ato
pedagogico de imensa responsabilidade. Ao moldar o comportamento do
estudante, a avaliacdo tem o poder tanto de fortalecer os lacos afetivos e a
autoestima, criando um ambiente seguro, quanto de rompé-los, instaurando um

clima de desconfianga que compromete a formacgéo integral do individuo.
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1.4 Avaliagao e afetividade: mobilizagoes pessoais e culturais

A avaliacdo tem uma grande influéncia sobre como o individuo se
enxerga como pessoa. Ao estudar, compreender o conteudo, mas no momento
de realizar um exame nao possuir éxito, consequentemente pode chegar a
precipitada conclusdo de que nao possui capacidade. Todo esse ciclo pode
desestabilizar o estudante e causar aversdo ao estudo e ao ambiente escolar,
pois tendo como base os resultados avaliativos produzidos na escola, ele ndo se
considera capaz.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Basica (2012), os métodos avaliativos precisam ser montados através de
estratégias para promover o progresso individual e continuo do estudante,
minimizando a evaséo e retencdo escolar. E esse tipo de acéo que os docentes
precisam adotar em sua pratica, considerando os estudantes e suas
singularidades visando o seu desenvolvimento, criando situagdes que
oportunizem a demonstracédo de ag¢des desejadas e utilizando do repertério
cultural da turma. Sant’/Anna (2010) ao falar sobre estruturas avaliativas diz: “A
avaliacdo so sera eficiente e eficaz se ocorrer de forma interativa entre professor
e aluno, ambos caminhando na mesma direcdo, em busca dos mesmos

objetivos.”

Silva e Ross (2019) destacam que a relagdo afetivo-cognitivo, na
perspectiva de Wallon, concebe que a razdo e a afetividade constituem os
principais comandos funcionais de nossas relagdes. Assim, o individuo constroi
o conhecimento, pautado no bindémio afetivo-cognitivo, sustentando que razéo e

emocao estabelecem relagbes mutuas inclusivas nos dominios funcionais.

Considerando que os processos avaliativos na escola sdo historicamente
associados a estresse, ansiedade, medo, énfase em resultados numéricos etc.,
entende-se que esses termos geralmente refletem criticas ao sistema tradicional
de avaliagao. Ao mesmo tempo sdo também motivo de presséo excessiva sobre
os alunos, a partir de toda a representacao negativa que transita no imaginario
familiar e social, mas também é fortalecido por posturas de docentes e os que

fazem a escola.
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Desse modo, temos visto, até mesmo em nossa trajetdéria enquanto
estudantes, que a relagcdo entre avaliagcdo escolar e estresse é bastante
significativa, especialmente em sistemas educacionais que colocam uma énfase
excessiva em resultados numéricos e desempenho. Embora as redes publicas
de ensino tenham diferentes formas de organizar os processos avaliativos
internos, todas estdo sujeitas aos processos de avaliagdo em larga escala
(externos a escola) e as pressdes que decorrem de seus resultados, expresso

em numeros, rankings, estatisticas.

Para contextualizar a pratica avaliativa observada no campo de pesquisa,
torna-se indispensavel analisar as diretrizes propostas pelo documento que
norteia a rede de ensino local, a Proposta Curricular da Rede Municipal de
Ensino do Recife (2021). Este documento oficial estabelece a concepg¢ao de

ensino e avaliagao que, no plano discursivo, deve ser seguida pelas escolas.

A Proposta adota uma visédo de curriculo em espiral, na qual os objetivos
de aprendizagem sdo continuamente revisitados. Dentro dessa ldgica
processual, o documento orienta o corpo docente a diversificar as abordagens,
os contextos de ensino, os meios didaticos, e os instrumentos de avaliagdo, com

a finalidade de investigar a aprendizagem em vez de apenas medir.

Ao defender essa abordagem, a Proposta Curricular de Recife posiciona-
se em alinhamento com os tedricos centrais deste trabalho. A énfase na
diversidade de instrumentos e na investigagao do processo dialoga diretamente
com a concepgao de avaliagdo mediadora de Jussara Hoffmann (1991), que se
contrapde a centralidade de testes e notas. Da mesma forma, o objetivo de uma
formagao integral e de uma avaliagdo que subsidie a pratica docente ecoa o
pensamento de Cipriano Luckesi (2011) sobre uma avaliagdo que esteja

verdadeiramente a servigo da aprendizagem, com carater acolhedor e inclusivo.

Lélis e Hora (2019) em estudo sobre avaliagbes externas, conceitos e
tensdes, destacam que as escolas sao pressionadas a apresentarem bons
resultados nas avaliacbes externas, consequentemente, isso interfere no
direcionamento do curriculo escolar e na formagdo docente, priorizando a

obtencdo de bons resultados nos testes padronizados sobre o processo de
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aprendizagem em si. Nossa reflexdo se da no sentido de pensar em que relagdes
essas cobrangas e tensdes sdo também passadas para os estudantes. Tal
tensdo em relacdo as avaliacbes externas ndo se estenderia, por parte dos
estudantes pelo menos, as avaliagbes de aprendizagem internas a escola? Sé&o
varias as questdes que poderiamos levantar, mas tenderiam a se distanciar do

objetivo do presente estudo.

Apresentamos a seguir o percurso trilhado na construgdo do estudo,
considerando que nossas escolhas também refletem nossos objetivos e

concepgoes.
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CAPITULO Il: METODOLOGIA DA PESQUISA

Muitos caminhos sao possiveis na constru¢cdo de uma pesquisa em
educacgdo. Aproximar-se do campo, dos sujeitos e realizar o trabalho de
impregnar-se dos dados para com eles fazer uma leitura da realidade e inferir
relagdes e conclusdes, mesmo que provisérias e nao generalizaveis, requer
escolhas, ponderagdes, fundamentacdo tedrica. Além disso, € preciso ter
consciéncia de que € preciso planejar bem o como fazer e, ainda assim, ajustes
muitas vezes sao necessarios, frente as condi¢cdes de acesso aos dados. Nosso

percurso incluiu esses elementos, que passamos a expor.

2.1 Natureza da Pesquisa
A pesquisa foi realizada no ano de 2024, com observagdes ao longo de
uma semana, durante o periodo avaliativo previsto no calendario escolar.
Buscamos um estudo de natureza qualitativa, focado em compreender aspectos
mais subjetivos, a partir dos dados coletados e vivéncias realizadas. Para
Bodgan e Biklen (1994, p.128) é importante destacar que:
1°) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta dos
dados e o pesquisador como instrumento-chave; 2°) A pesquisa
qualitativa é descritiva; 3°) Os pesquisadores qualitativos estédo
preocupados com o processo e nao simplesmente com os resultados
e o produto; 4°) Os pesquisadores qualitativos tendem a analisar seus

dados indutivamente; 5°) O significado € a preocupagdo essencial na
abordagem qualitativa [...].

Para compreender as relacdes existentes dentro do ambiente escolar é
necessario que o pesquisador ndo se atenha apenas aos documentos oficiais.
Dentro dos documentos encontramos o que se espera da pratica educacional,
mas ao aderimos o ambiente como fonte direta de dados conseguimos enxergar
caracteristicas que muitas vezes podem passar despercebidas. A abordagem
qualitativa tem o pesquisador como parte ativa dos processos da pesquisa e
segundo Trivifios (1987, p. 133) pode contar com uma liberdade tedrico-
metodoldgica para desenvolver seus trabalhos. O autor apresenta algumas
etapas para a realizacdo de uma pesquisa qualitativa.

1°) A pesquisa qualitativa ndo segue sequéncia tao rigida das etapas
assinaladas no desenvolvimento da Pesquisa Quantitativa; 2°) O
pesquisador deve iniciar sua investigacdo, apoiado numa
fundamentacao tedrica geral,numa revisdo aprofundada da literatura
em torno do tépico em discussao. A maior parte do trabalho se realiza

no processo de desenvolvimento do estudo. A necessidade da teoria
surge em face das interrogativas que se apresentardo no decorrer do

19



estudo; 3°) As variaveis deverao ser descritivas e seu numero pode ser
grande; 4°) Com relagdo a populacdo e amostra: Na pesquisa
fenomenoldgica os recursos podem ser aleatérios para fixar
amostra,buscando uma representatividade do grupo maior de sujeitos;
A pesquisa Materialista-Dialética n&o reconhece a dicotomia
qualidade/quantidade,podendo  apoiar-se na estatistica para
determinar a representatividade da amostragem.

A investigagao deve ser iniciada tendo como aporte uma fundamentagao
tedrica sobre o tema a ser pesquisado, para possibilitar ao pesquisador um maior
aprofundamento em relagao a tematica, auxiliando no seu olhar atento no campo
a ser estudado. E importante ressaltar que o principal ndo é o produto, mas sim
0 caminho percorrido durante todo o processo.

Por se tratar de uma pesquisa sobre os processos avaliativos realizados
nos anos iniciais do ensino fundamental, utilizamos de dados especificos que
nao seriam possiveis de coletar com uma pesquisa de natureza quantitativa. A
escolha de uma pesquisa com natureza qualitativa apresenta todas as
caracteristicas essenciais para um recolhimento de dados mais aprofundado e
amplo.

E importante compreendermos que esses dois tipos de natureza de
pesquisa nao sao opostos, mas podem ser utilizados para se complementarem

e promover uma metodologia completa de pesquisa.

2.2 Universo Pesquisado

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede municipal de Recife.
Optou-se por essa instituicdo, localizada nas imediagdes da universidade, por
atender aos critérios de ser uma escola de rede publica, na qual além dos
processos proprios de avaliagdo (internos a escola), as criangas sdo também
submetidas a avaliagcbes externas que mobilizam muita atencdo nas redes de
ensino. Além disso, consideramos que a escola atende o ensino fundamental 1,
(1° ano ao 5° ano), contando com turmas nos turnos da manha e tarde. Possui
uma estrutura adaptada contando com o prédio principal e o anexo, os ambientes
de convivéncia sdo extensos, porém as salas de aula sdao extremamente
pequenas, tendo em vista que tanto o prédio sede quanto o anexo nao foram
construidos com a finalidade de atender a uma escola publica, sendo unidades
que foram adaptadas a esses fins. O anexo, inclusive, era uma residéncia, antes
de ser locado pela prefeitura para se tornar unidade de ensino. Em sua maioria

as turmas possuem de 15 a 20 estudantes, devido ao pequeno espaco nas salas,
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algumas n&o comportam o professor sentado e as criancas tém dificuldade de
se locomover dentro do espago da sala de aula, tamanha a proximidade entre

as cadeiras.

2.3 Participantes da Pesquisa

A pesquisa teve como participantes uma turma do 5° ano da instituicéo e
sua professora regente. A turma foi escolhida por ser o publico-alvo das
avaliagdes realizadas na rede, e estarem em uma série de transigdo dos anos
iniciais para os anos finais do ensino fundamental, momento este em que a
prefeitura realiza as avaliagdes somativas que determinam o ranking da escola
partindo do resultado dos estudantes. Consideramos também a faixa etaria em
que a turma se encontra, entre 11 e 12 anos, onde possuem uma percepgao
concreta do que € a avaliacao, a partir das experiéncias escolares vivenciadas e
das expectativas que cercam as avaliagdes, tanto da escola quanto das familias,
em muitos casos. A professora tem formacdo em pedagogia e 8 anos de
experiéncia na docéncia, tendo atuado durante esse tempo majoritariamente em

turmas dessa faixa etaria, especialmente em escolas particulares.

2.4 Meios e instrumentos para coleta de dados

Através das quatro observacdes em sala de aula e entrevista realizada
com a professora, buscou-se compreender suas concepgdes sobre avaliagao,
0s métodos avaliativos utilizados e como sdo apresentados as criangas. Por
meio da entrevista semiestruturada obtivemos maior clareza dos dados. Esse
modelo de entrevista caracteriza-se por apresentar questionamentos basicos
fundamentados em teorias e hipdteses relacionadas ao tema da pesquisa. Essas
perguntas permitem o surgimento de novas hipoteses vindas do pesquisador a
partir das respostas dos informantes. Para Trivifios, (1987, p. 152) a entrevista
semiestruturada “[...] favorece nao s6 a descricdo dos fendmenos sociais, mas

também sua explicacdo e a compreensao de sua totalidade [...]" .

Nesse tipo de entrevista é possivel a obtencdo direta da informagao
desejada, permitindo o aprofundamento de questbes que surgiram durante as

observacgodes, podendo ter o ponto de vista do sujeito da pesquisa.
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Minayo (2003, p. 57-58) afirma que a entrevista ultrapassa o carater de
uma conversa informal, sendo um recurso amplamente utilizado para a coleta de
informagdes em pesquisas de campo, tanto sobre um tema cientifico especifico
quanto sobre os valores, atitudes e opinides dos entrevistados. Na entrevista
presencial, o pesquisador tem acesso a uma ampla gama de informagdes
verbais, ndo verbais e contextuais, o que permite conduzir a interagcao de forma

mais eficaz e captar sutilezas expressas pelo entrevistado.

A observacao se constituiu como um importante instrumento na pesquisa,
pois através dela é possivel entender o funcionamento do ambiente, suas rotinas
e praticas. Para Gil (2000), a observacédo é a maneira mais favoravel para
conhecer a realidade, pois 0 pesquisador intervém minimamente no campo de
estudo. Em sua concepgdo € observar um comportamento que acontece
naturalmente no ambiente rotineiro. A observacao juntamente com o auxilio de
um roteiro, norteia o olhar do pesquisador para obter os dados que convém para
a pesquisa. Beuren (2004) afirma que a técnica em questdo consiste em ver,

ouvir, e examinar os fatos que se pretende investigar.

Dessa forma, a observagao se configura como uma ferramenta essencial
na pesquisa qualitativa, pois viabiliza a coleta de dados ricos e contextualizados,
contribuindo para uma analise mais profunda e significativa, permitindo que o
pesquisador se aproxime do objeto a ser estudado, ndo apenas registrando
informacdes, mas interpretando nuances e interacbes que por outros métodos
poderiam passar despercebidos, compreendendo a perspectiva dos sujeitos se
apropriando da rotina, garantindo uma maior compreensdo da realidade

investigada.

2.5 Metodologia de Analise de Resultados

As informagbes coletadas foram analisadas através da analise de
conteudo (Bardin, 2011) onde pudemos observar como professores falam sobre
avaliacao, como é refletido em suas crengas pedagdgicas e a percepgao que
tém de seus estudantes nesse processo. De acordo com Bardin (2011), a analise
de conteudo consiste em um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes,

€ capaz de categorizar padroes e temas explicitos e implicitos. A autora
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apresenta a aplicacdo da AC em trés fases, sendo elas: pré analise, exploracao

do material e o tratamento de resultados.

A pré analise € o momento de estruturagdo, onde serdo definidos os
documentos que serdo analisados, a elaboragao dos objetivos e hipéteses para
analise, e construcéo de indicadores que dardao o suporte para a interpretacao
final. A segunda fase denominada de exploracdo do material, € 0 momento em
que todo o acervo reunido para a pesquisa sera categorizado e codificado. A
ultima fase trazida pela autora consiste na analise e interpretagao dos resultados
obtidos durante a pesquisa. Bardin (2011) afirma que é fundamental que o
pesquisador possua uma fundamentacéao tedrica sdlida, a fim de que a analise
seja realizada com inferéncias significativas trazendo contribuicbes para a

pesquisa.

Durante uma pesquisa de natureza qualitativa, a analise de conteudo
possibilita a estruturagdo e organizagdo para um melhor aproveitamento da
pesquisa, trazendo a tona sua confiabilidade, pois €& possivel apresentar os
resultados da pesquisa fazendo uma relacdo com a fundamentagao tedrica do
trabalho. Além de auxiliar na localizagdo dos dados coletados a partir dos

quadros e codificagdes realizadas.
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CAPITULO Ill: ANALISE DOS DADOS

Conforme anunciamos, para atender aos diferentes objetivos da
pesquisa, utilizamos a observacdo em sala de aula e realizamos entrevista com
a professora regente. A analise desses dados foi construida buscando colocar
os elementos captados por esses dois instrumentos em um dialogo que,
amparado no referencial tedrico, construam uma leitura do contexto geral e
elementos a ele subjacentes. Para isso, traremos uma visdo mais panoramica
das praticas de avaliagdo na escola estudada, para entado refletir sobre o
comportamento das criancas e a conducao do processo pela professora, suas
falas e movimentos em relacdo as reagdes das criancas, além de sua leitura

sobre os mesmos.

3.1 Panorama das praticas avaliativas na escola

Durante as observacdes realizadas na escola, pudemos verificar que a
unidade de ensino adota o sistema de semana de provas, que se estende da
segunda até a sexta-feira sendo realizadas de forma bimestral. Além disso, as
criangcas também realizam as avaliacdes externas vindas da rede municipal do

Recife.

No primeiro dia de campo, antes da entrada dos estudantes, um dos
responsaveis por um estudante alerta: “Presta atengdo que hoje tem prova, viu”,
evidenciando uma cobranga vinda do ambiente familiar. A acolhida dos alunos
ocorreu as 13h30, conduzida por um membro da equipe docente. Em fila, uma
educadora perguntou: “Hoje tem prova, né? Quem estudou, levanta a méo!”
Poucos alunos levantaram a mao, e a docente respondeu: “Uma boa prova a

todos que estudaram, porque so vai se dar bem quem estudou!"

Esse trecho revela uma perspectiva de pratica avaliativa tradicional, que
€ centrada na cobranga por resultados e na valorizacdo do desempenho
individual baseado no estudo prévio, reforcada tanto pela familia quanto pela
escola. A comunicagao do responsavel e da docente destacam uma expectativa

explicita de sucesso atrelada ao esforgo individual, o que pode gerar ansiedade
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e pressao nos estudantes. Sobre as modificacbes causadas pela avaliacdo
Sant’Anna (2010), afirma:

[...]a avaliacdo volta-se para as modificagbes que a aprendizagem
provoca no educando e nos objetivos do programa educacional. Isto
inclui ndo apenas conhecimento do conteudo da matéria, mas também
atitudes, interesses, ideias, habitos de trabalho, modo de pensar e agir,
bem como adaptacgéao social [...]

Destacamos ainda que a dinamica de questionar quem estudou na
presenca dos colegas expde os alunos a uma comparacao social explicita,
podendo influenciar negativamente a autoestima daqueles que ndo se sentem
preparados ou nao tiveram as mesmas condi¢des de estudo, considerando as
diferengas na dindmica e rotina familiar em relacéo a crianga e seu tempo de
estudar. Essa abordagem reforga a avaliagdo como um momento de julgamento,
mais focado no produto final do que no processo de aprendizagem. Sobre o
processo avaliativo Jussara Hoffmann (1991) afirma:

Exercendo-se a avaliagdo como uma fungdo classificatéria e
burocratica, persegue-se um principio claro de descontinuidade, de
segmentacdo, de parcelarizacdo de conhecimento. Registros de
resultados bimestrais, trimestrais ou semestrais estabelecem uma
rotina de tarefas e provas periddicas desvinculadas de sua razdo de
ser no processo de construgcao do conhecimento. O grau, nota,

conceito, sao conferidos ao aluno sem interpretacdo ou
questionamento quanto ao seu significado e poder. (p.19)

A professora regente, demonstra uma compreensao inicial da avaliagao
como um processo continuo e plural, utilizando instrumentos variados. Sua fala
sugere uma sensibilidade as particularidades dos estudantes, o que dialoga com
as proposi¢oes de Jussara Hoffmann(1991) sobre uma avaliagdo que considera

O processo e nao apenas o produto.

[...] a gente ndo avalia s pela prova. Porque tem menino que as vezes
néo consegue responder a prova, mas a gente sabe que ele participa

da aula, né? (Professora - entrevista)

Entretanto, quanto a periodicidade e formato das avaliagcbes, a pratica
revela uma adesdo a um modelo mais tradicional, apontando para um cenario

em que a avaliagdo formal, focada na prova bimestral, ainda ocupa um lugar
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dominante, mesmo sem uma clareza do porqué&, como podemos inferir da fala

abaixo destacada:

“[...] E de dois em dois meses (a semana de provas). E bimestral. A gente
faz, né? Essa avaliagdo como prova mesmo, geralmente aqui nessa turma

a gente tem que fazer uma avaliagédo.” (Professora - entrevista)

Luckesi (2011) explica isso como a “pedagogia do exame”, um sistema
educacional em que a obteng¢do de notas se torna o objetivo primordial. Nesse
cenario, o processo de aprendizagem e o desenvolvimento integral do estudante
sdo sobrepostos pela busca por resultados numéricos em exames. O foco recai,
assim, no produto final, desconsiderando a trajetéria de construgdo do
conhecimento e os multiplos caminhos pelos quais o aprendizado acontece.
Essa tensdo entre o ideal pedagdgico e a execugdo pratica demanda uma
analise aprofundada sobre o impacto socioemocional que essa dicotomia pode

gerar nos estudantes.

O uso da prova bimestral, como instrumento principal de avaliagao, pode
gerar o que Hoffmann (1991, p. 19) critica ao afirmar que tais modelos "impedem
que professores e alunos estabelecam uma relagdo de interagdo a partir da
reflexdo conjunta, do questionamento, sobre as hipoteses formuladas pelo
educando em sua descoberta do mundo." Esta modalidade de avaliacdo, nao
apenas limita a compreensao do real desenvolvimento do aluno, mas também
dificulta a construgcado de um dialogo pedagdgico essencial para a promogao do
desenvolvimento socioemocional na aprendizagem. Entende-se que os
estudantes terao diferentes reacdes aos processos avaliativos e seus resultados,
tendo suas singularidades nessas reagdes. A seguir analisaremos aspectos
relacionados a essa questdo, conforme as observacdes realizadas em sala de

aula.

3.2 Reagdes emocionais e comportamentais dos estudantes diante da

avaliagao

No primeiro dia de campo, a observagdo do ambiente de sala de aula
revelou um cenario caracterizado pela incerteza e ansiedade entre os

estudantes. A duvida sobre a realizagado da avaliagdo gerou questionamentos
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imediatos sobre o conteudo da prova. A resposta da docente, confirmou que foi
enviada uma revisao da respectiva matéria aos responsaveis em um grupo de
whatsapp. Porém, a reacdo das criangas indicou uma desconexao, pois a reagao

e fala externou que muitos n&o tiveram acesso a esse material.

Esse desencontro de informagdes remete a reflexdao de que a avaliagao
nao tem ocupado o lugar de ser um processo continuo construido coletivamente
e pactuado entre professora e estudantes, posicionando-os como meros
espectadores de sua propria trajetéria. A incerteza sobre a realizagédo de uma
prova, sobre os conteudos a serem estudados ou sobre os critérios de corregcao
retira do aluno a condicdo de sujeito ativo e o coloca em uma posi¢cao de
vulnerabilidade. E direito fundamental do estudante conhecer as regras do
processo do qual participa: saber o dia da avaliagdo, o que se espera dele em
termos de conteudo e receber uma devolutiva clara sobre seus erros e acertos

para que possa avangar.

O envio ao pais da informagéo sobre a chamada “reviséo” (referindo-se
a conteudos da prova) através de um grupo de whatsapp ndo garante que tal
informacgao chegue, de fato, ao estudante ou que haja um didlogo em familia
sobre isso. Joel Martins (1980) afirma: “O que deveria estar presente no
paradigma de avaliagdo do aluno e do professor, como individuos humanos, &
que a esséncia do relacionamento fosse sempre um encontro em que ambos os

participantes se modificassem.”

Para uma pratica construtivista em sala de aula € necessario que o
processo avaliativo seja construido em conjunto, professor e aluno. E a partir
dessa relagdo que os docentes conseguem compreender as dificuldades dos
estudantes e adaptar sua pratica a eles. Agao essa explicitada por Jussara
Hoffman (1991) que destaca a necessidade de compreenséo do processo de
cognigao, devendo o educador se interessar fundamentalmente em dinamizar
oportunidades de o aluno refletir sobre 0 mundo numa espiral necessaria de
formulacéao e reformulagao de hipéteses. Entendemos que se isso nao ocorre, a
crianga nao tera o entendimento do proprio sentido da avaliagao, que se resumira
a obrigatoriedade e castigo. Nesse sentido nos pareceu muito emblematica a

fala a sequir:

27



"Ai tia, eu ndo queria vir, mas minha mae me obrigou" (estudante 1 — Observagao

em sala)

A fala da estudante 1 revela o sentimento de obrigagdo e néo
pertencimento a avaliagdo, reduzindo a experiéncia do ato de ser avaliada.
Luckesi (2005) descreve que quando a nota e o instrumento avaliativo se
sobrepdem ao processo de construgdo do conhecimento o impacto reflete
diretamente no bem-estar socioemocional do estudante, gerando desanimo e
falta de pertencimento ao ambiente escolar. Nas palavras do autor, Luckesi
(1984, p. 12): “De instrumento diagndstico para o crescimento, a avaliagdo passa
a ser um instrumento que ameaca e disciplina os alunos pelo medo [...]". O relato
da professora sobre a concepc¢ado dos alunos a respeito da importancia das

avaliagdes nos revela que eles ndo se veem como participantes desse processo.

“Vivemos esse conflito direto assim eles ficam me perguntando: “Pra
qué? porque eu preciso estudar isso?” e eu digo: “Meu amor é pra
quando vocé crescer para vocé ter uma profissdo para vocé, a gente
precisa.” E eles ficam dizendo: “Profisséo pra qué? Eu vou ser gari” E
eu digo que pra ser gari também é preciso estudar.” (Professora -

entrevista)

Essa dindmica de desmotivacdo péde ser observada nos minutos iniciais
da aula, marcados por especulacdes e baixas expectativas de desempenho. Os
comentarios das criangas sobre estarem habituadas a tirar notas baixas e a
permanéncia de dificuldades mesmo apds o estudo revelam um sentimento de
comprometimento da autoestima e descrengca na propria capacidade. A
repeticdo de resultados insatisfatoérios, independentemente do esforgo, pode
levar ao que Melchior (1998) aponta ao afirmar que o fracasso escolar marca
profundamente a identidade do aluno, que passa a se perceber como
incompetente e incapaz de aprender. Essa internalizagao da incapacidade nao
sO gera desinteresse e desmotivagao, mas também compromete seu processo
de aprendizagem futura. A agitagao observada na turma, apesar da tentativa da
professora de realizar uma revisao, e a dispersao dos alunos, mesmo daqueles
que reconheciam nao ter estudado, sao indicativos claros de desmotivagao e

falta de engajamento.
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Prova de Ciéncias - realizada apés o intervalo da merenda:
A professora avisa que além da prova a organizag¢ao do caderno valera
pontuacao.
Antes da prova as criangas tiveram 20 minutos para estudar e revisar.
A prova iniciou as 16:10h, a professora optou em fazer em conjunto com a
turma, lendo e aguardando eles responderem.
O aluno sentado a minha frente responde as questdes somando os pontos das
que consegue fazer, esqueceu o nome de um tipo de energia “estou triste
porque quero tirar 107, “é energia aquatica? aff sou burro” “ s6 acertei 2, pelas
minhas contas tirei 4,5.” As conversas sempre tratando a nota como ponto
central.

Segundo Vasconcellos (2000), quando a avaliagao € vista como ameaga,
ela deixa de cumprir sua funcao formativa e passa a ser uma fonte de sofrimento.
Essa percepgcdo € reforcada pelos comentarios dos alunos que, mesmo
estudando, relatam nao obter boas notas, o que sugere uma desconexao entre
os meétodos de ensino, os critérios avaliativos e as reais possibilidades de
aprendizagem dos estudantes. Além disso, a postura agitada e desinteressada,
mesmo diante da tentativa de revisao feita pela professora, pode ser interpretada
como uma resposta emocional a frustragdo ou como um mecanismo de defesa
frente a experiéncia ja associada ao fracasso. Isso demonstra como o clima
emocional em torno da avaliagao interfere diretamente no engajamento e no

comportamento dos alunos.

Partindo disso, vemos a importancia de repensar a avaliagdo como uma
pratica pedagdgica que deve considerar as dimensdes cognitivas, sociais e
emocionais do processo de aprendizagem. Avaliagcbes mais colaborativas,
processuais e sensiveis a realidade dos estudantes sdo fundamentais para a

construgcado de um ambiente escolar mais acolhedor e significativo.

A formatacao das provas com a pontuacdo explicita ao lado de cada
questao revela um traco importante da concepc¢ao de avaliagdo que compde a
pratica da professora. A estratégia em questdo, embora possa ser vista como
um incentivo, instrumentaliza a aprendizagem ao transformar o conhecimento
em moeda de troca. Essa abordagem corrobora a critica de Jussara Hoffmann
(1991, p. 59), que afirma:
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A contagem de acertos impede o 'levar em conta' relagdes possiveis
entre as respostas do aluno, a medida em que trata as solug¢des de
forma estatica: cada resposta com valor apenas em si mesma, sem

complementagdes possiveis nas seguintes ou anteriores.
Considerando essa perspectiva podemos constatar uma visao
fragmentada do conhecimento e do processo avaliativo. As falas dos alunos
durante a realizagdo da prova sao reflexos dessa instrumentalizagdo, assim
como a preocupacgado em somar pontuagdes para alcangar a nota, demonstrando
que o foco ndo esta na compreensao do conteudo, mas sim na pontuagao e

resultado final.

“Se essa questao valesse 1,5 ponto eu chutava mas como vale 2
pontos ndo posso desperdicar né?" (aluno 2),

"Como vamos tirar 9 nessa prova?" (aluno 3),

O teste, como instrumento avaliativo predominante, induz os estudantes
a enxergarem a avaliagdo como uma mera obrigagdo com valor somatorio, os
levando a ponderar se "vale a pena" o risco de uma resposta. Essa mentalidade,
centrada no produto e ndo no processo, aponta a nota como motor da agao, e
nao o aprendizado. Essa percepgao torna-se ainda mais evidente em outro dia
de avaliacdo, quando a prova é apresentada sem a pontuacao visivel. A reacao

imediata dos alunos é externada pelo aluno 2:

Diferente das outras avaliagbes, a de geografia ndo tem a pontuacao ao lado
de cada questao, o que conduz os alunos a se questionarem se vale a pena
responder as questdes.

“Tia, a senhora nem botou quanto vale cada questao, os pontos me dao
motivacgao, se eu sei que o desenho vale 2 pontos eu vou me esforgar, mas se
for s6 meio ponto vou fazer um rabisco mesmo.”

A fala acima ilustra como a motivagcdo atrelada a recompensa da
pontuacgao, se sobrepds a aprendizagem. Esse relato sugere que a qualidade da
producdo e o esforgo individual estdo diretamente ligados ao valor atribuido,
desconsiderando o significado da atividade em si e o desenvolvimento de
habilidades.
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Ao constatar que a maioria dos estudantes nao havia estudado, a
professora adotou revisdes na rotina da semana de provas, com o objetivo de
auxiliar as criangas na resolugao das questdes. A priori essa agao pode parecer
um esforgo para auxiliar, porém, refor¢ga a concepgdo de que a aprendizagem
esta diretamente ligada a performance em provas. Contudo, um ponto que
merece destaque nesse dia é a fala do aluno 3, ao final da revisao: "Tia, deixa o
exemplo no quadro, nés é burro." Essa fala € uma expresséo sobre as baixas
expectativas e a descrencga na prépria capacidade. A internalizagao do "noés é
burro” evidencia um certo impacto na autoestima dos estudantes, que diante do
contexto avaliativo oferecido pela escola, parecem adotar para si uma identidade
de incapacidade.

Melchior (1998), alerta sobre como o fracasso escolar repetitivo
internaliza no aluno a ideia de ser "incompetente" ou "incapaz de aprender”,
comprometendo n&o apenas o interesse imediato, mas todo o processo de
aprendizagem futura. A busca por um "exemplo no quadro" ndo é apenas um
pedido de ajuda pontual; € um sintoma da falta de autonomia e da dependéncia
de fatores externos, indicando que a avaliacdo ndo esta assumindo um papel
adequado no processo de mediagao.

O ponto mais marcante das observacdes em campo foi a reagao da aluna
4. Apenas dez minutos apos o inicio da avaliagdo, a estudante entregou sua
prova em branco, contendo apenas o nome. Sua postura des