UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
DEPARTAMENTO DE HISTORIA
LICENCIATURA PLENA EM HISTORIA

O LUGAR DA HISTORIA DAS MULHERES NOS ITENS DAS CIENCIAS
HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS NO ENEM (2016-2018)

Stéphane de Souza Martins

RECIFE
2021



STEPHANE DE SOUZA MARTINS

O LUGAR DA HISTORIA DAS MULHERES NOS ITENS DAS CIENCIAS
HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS NO ENEM (2016-2018)

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao
Departamento de Historia da Universidade Federal
Rural de Pernambuco, como requisito para obtengédo
do titulo de Licenciada em Historia

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Juliana Alves de Andrade

RECIFE
2021



Dados I nternacionais de Catal ogacéo na Publicacio
Universidade Federal Rural de Pernambuco
Sistema Integrado de Bibliotecas
Gerada automaticamente, mediante os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

M 386l Martins, Stéphane de Souza .
O LUGAR DA HISTORIA DAS MULHERES NOS ITENS DAS CIENCIASHUMANAS E SUASTECNOLOGIAS
NO ENEM (2016-2018) / Stéphane de Souza Martins. - 2021.
291, :il.

Orientadora: Juliana Alves de Andrade.
Inclui referéncias.

Trabalho de Concluséo de Curso (Graduagdo) - Universidade Federal Rural de Pernambuco, , Recife, 2022.

1. ENEM. 2. Histériadas Mulheres. 3. Avaliagdo em Larga Escala. |. Andrade, Juliana Alves de, orient. I1. Titulo

CDD




(3]
&

DEPARTAMENTO DE HISTORIA,
CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA
TERMO DE APROVACAO DE TCC

STEPHANE DE SOUZA MARTINS

O LUGAR DA HISTORIA DAS MULHERES NOS ITENS DAS CIENCIAS HUMANAS E
SUAS TECNOLOGIAS NO ENEM (2016-2018)

Trabalho de conclusdo de curso aprovado com nota como requisito para
concluséo da disciplina de TCC Il (C6d. 04803), pela seguinte banca examinadora:

Orientador: Nota:
Prof Dr.2 Juliana Alves de Andrade
Departamento de Educagdo da Universidade Federal Rural de Pernambuco

Membro: Nota:
Prof. Dr. Humberto da Silva Miranda
Departamento de Educacdo da Universidade Federal Rural de Pernambuco

Membro: Nota:
Prof. Dr. Marcus Leonardo Bomfim Martins
Departamento de Educagdo da Universidade Federal de Juiz de Fora

Média das notas

Recife,  de dezembro de 2021



AGRADECIMENTOS

Quero comegar agradecendo a minha professora Ana Freitas do Ensino Fundamental de
la do Colégio Albert Sabin que frequentei a maior parte da minha vida, desde a quinta série até
0 segundo ano do Ensino Médio. SIM, ela me deu um belissimo e merecido zero em Histdria
por passar fila. SIM, foi a primeira vez que eu fui pra recuperagdo na vida, tirei 9 na prova final
e passei. Mas foi por causa da senhora que hoje eu estou terminando a graduagdo em Histéria
e amo infinitamente meu curso! Obrigada!

Eu ficava pensando sobre como seria 0 mundo quando chegasse na parte em que eu
deveria entender que teria que abandonar o meu “Eu” crianga e me tornar adulta e madura o
suficiente para enfrentar as responsabilidades da vida... Esse dia chegou. E ndo, eu néo
abandonei a crianca que existe dentro de mim. Eu ndo sei lidar com o foco, gosto muito de me
desafiar, brinco bastante até chegar nas horas mais sérias... A minha graduacao inteira foi assim,
entre risos e choros.

Lembro 14 em 2015, quando passei na Universidade de Pernambuco... Eu fiquei muito
feliz. Fui acolhida por diversas pessoas que hoje ndo fazem parte do meu ciclo social, agradeco
de coracdo a essas pessoas, querendo ou nao, entre brigas, festas e conversas na santa, eu
aprendi e cresci bastante. N&o tive nenhum problema em fazer novas amizades, até porque eu
jurava que a Universidade era um grande American Pie e tudo de bdnus. Doeu muito ter
apanhado tanto pra entender que ndo era assim.

Quero agradecer muito a minha familia, em especial a minha mée, minha vé, meu pai e
a minha irma que estavam ansios@s por esse momento tanto quanto eu e que eu amo tanto.
Vocés me encheram de sabios conselhos e de forgas pra enfrentar a vida. Obrigada por nunca
terem me abandonado, obrigada por me ouvirem chorar dias e noites, obrigada por estarem
comigo e confiarem em mim. Eu ndo seria nada sem vocés.

Passei por grandes e tristes momentos até encontrar um anjo em 2016... Wesly, meu
irmdo, que ndo é de sangue mas é como se fosse. Esse anjo é quase minha cépia... A gente
sempre se entendeu muito, inclusive obrigada amigo por ter me acolhido em sua casa quando
eu ndo tinha mais pra onde ir, vocé sempre foi minha luz, mesmo que no fim do tanel, eu sou
muito grata por ter vocé na minha vida. Eu amo muito vocé. Ele casou com a pessoa mais
maravilhosa desse mundo, Ady. Amo muito vocés! Obrigado por me aceitarem como eu sou.

As vezes me perguntam, t4 mas e esses anos todos de faculdade? E facil... Em 2017 me
transferi pra Universidade Federal Rural de Pernambuco. Onde permaneci até os dias de hoje.
Passei por varios programas: PIBID, PIBIC, PIC. Hoje digo a vocés que tive a oportunidade de

participar de quase tudo na Ruralinda! Me sinto realizada por isso, e me melhorei bastante em
4



varios aspectos académicos. Agradeco muito por tudo o que eu tive durante a trajetoria no curso
de Historia, junto a coordenacdo, ao anjo Joyce, e aos meus professores. Nessa transferéncia
ganhei também novas e aumentei amizades que trouxe de Garanhuns pra cd como meu amigo
Junior. Juju é quase doutor e eu passei pelos agradecimentos dele também! Amigo, agradeco
por ter me ajudado nessa passagem, vocé foi alivio por muitas vezes.

Agora se tem um casal que vou levar pra minha vida e Jaqueline e Gustavo. Eu amo de
coracdo voceés dois, € amor sincero! Vocés sao as amizades que eu escolhi pra ter, cresci demais
estando com voceés, sé vocés pra passarem na cara tudo o que eu ndo enxergo direito e pra me
levantarem com tanto aprego. Eu devo muito a vocés e pago com minha eterna gratidéo.

Agradeco também a Sarha, minha amiga e parceira de compartilhamento de
informacdes extremamente relevantes e que apesar de chata foi fundamental nos perrengues da
minha vida!! A Thaciana, meu sustentaculo e Barbie mais linda do universo que eu amo e que
ta comigo desde o Ensino Médio. A Igor e Thiago, meus amigos irm&os que o Ensino Médio
me deu. Amo vocés. A Ana, minha grande companheira e dupla de PIBID! Sem vocé eu nio
conseguiria apresentar meus trabalhos pra pessoas desconhecidas! Obrigada por ter acreditado
em mim quando eu mesma desacreditei. Aos meus amigos e amigas: Taylor (meu parceiro de
leitura), Lucas Igor (meu parceiro de saidas), Luiza (sinto falta da nossa amizade, vocé foi
minha parceira de desblocamento), Jodo Vitor (o ruivo mais lindo da Rural, te amo amigo),
Tonhdo (meu parceiro de boia, sempre vem a voz dele na cabega “oxe, tas viajando ¢
Stéphane?), Maracuja (meu parceiro de respiracao, obrigado por tudo), Vinicius (meu parceiro
de idas a jogos do Nautico e que é um grande pé no saco) Catarina (que me deu muita forca), e
a todos os outros que me deram forgas no final como Arthur e Tereza que corrigiram meu texto
final e a Kerol que me incentivou bastante. Aos meus amigos e amigas de corredor. Sem vOcés
ndo sei como sobreviveria em algumas aulas e alguns dias ruins e também nao viveria outros
dias felizes. Agradeco também a Xu, que me ajudou muito no final dessa jornada, corrigiu um
dos primeiros textos, e aguentou minhas ansiedades, sempre falando que ia ficar tudo bem,
obrigado por permanecer.

Agradeco muito a pessoa que fez tudo ser real e que lutou por mim tantas vezes, prof2
Ju, como chamamos com respeito e com carinho, minha orientadora Juliana Alves de Andrade.
Obrigado por tudo, prof? Ju! Obrigado ao Professor Humberto por ter também participado da
minha trajetdria académica e que vem a participar da minha banca junto com o Professor
Marcus. Obrigado mesmo por terem aceitado participar da minha banca!

Por altimo, e ndo menos importante, a todas as pessoas que passaram por minha vida e

me deixaram algo de bom.



O LUGAR DA HISTORIA DAS MULHERES NOS ITENS DAS CIENCIAS
HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS NO ENEM (2016-2018)

Resumo:

Este texto se trata da analise do lugar social das mulheres nos itens de Historia da area de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) entre o0s
anos de 2016 a 2018. Os encaminhamentos sdo dados a partir da criacdo de um contexto
avaliativo a nivel nacional através dos Exames de Admissdo, ou os chamados Vestibulares,
permeando a fundacdo do ENEM e o situando nas questdes de importancia social como a
exemplo da disparidade de mulheres participantes da prova. Para além disso, o texto faz parte
de uma denuncia do silenciamento historiografico das mulheres na participacdo ativa da
Historia, dos itens e da Matriz de Referéncia do ENEM. Os documentos utilizados nas analises
consistiram nas provas da primeira aplicacdo dos anos citados, na Matriz de Referéncia e nas
sinopses dadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP).

Palavras-chave: ENEM,; Historia das Mulheres; Avaliacdo em Larga Escala.

Abstract:

This text deals with the analysis of the social place of women in the items of History in the area
of Human Sciences and its Technologies in the National Secondary School Examination
(known as ENEM) between the years 2016 to 2018. The referrals are given from the production
of an evaluation context at the national level through the Admission Exams, or the so-called
Vestibular Tests, permeating the foundation of ENEM and placing it in issues of social
importance, such as the disparity of women participating in the test. Furthermore, the text is
part of a complaint of the historiographical silencing of women in the active participation of
ENEM's History, items and Reference Matrix. The documents used in the analyzes consisted
of the tests of the first application of the mentioned years, the Reference Matrix and the
synopses given by the Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP).

Keywords: ENEM; History of Women; Large-Scale Assessment.



1) INTRODUCAO

Nas ultimas décadas o acesso a universidade no Brasil tem aumentado. Com isso, uma
série de questbes surgem e necessitam serem problematizadas e superadas. Enquanto processo
de acesso as universidades publicas brasileiras, 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
tem a adesdo de diversas pessoas, sendo resultante deste fato que devemos refletir sobre uma
elaboracdo discursiva dos itens!, que esteja de acordo com a pluralidade de ideias, para que
assuntos como a representatividade sejam exploradas e superadas.

Para que possamos avangar no sistema de avaliacdo nacional tendo como objeto do
conhecimento questdes socialmente relevantes, este trabalho se propde a mostrar a necessidade
da ampliacdo do debate sobre o estudo da categoria mulheres na Histdria. Nesse sentido, a
intencdo desse artigo é refletir como acontece a abordagem do contetdo dos itens nas Ciéncias
Humanas e Suas Tecnologias, a fim de que as narrativas histéricas em que estdo postas nesta
categoria, ndo reproduzam os processos de subalternizacdo e silenciamento.

Diante das reflexdes apontadas pelos pesquisadores do Ensino de Historia (SFFENER,
2020, 2021; CERRI, 2004, 2017) e dos Estudos de Género (SCOTT, 1995; BUTLER, 2019;
SOIHET, PEDRO, 2007; DAUPHIN, 2001; PERROT, 2017; RAGO, 1995), compreende-se
que o ENEM apresenta uma discussdo pequena ou quase inexistente da Historia das Mulheres,
contrariando o que prevé ndo somente a Constituicdo Federal de 1988, que aborda os principios
da educacéao nacional, sobre a igualdade e o pluralismo (Art. 3°, Art. 205° e Art. 206°), mas a
legislacdo educacional brasileira no Art. 3° da Lei de Diretrizes e Base da Educa¢do n° 9.394
de 20 de dezembro de 1996 (LDB/96), e o Art. 8° da Lei Maria da Penha n°® 11.340 de 7 de
agosto de 2006, que tratam da necessidade de inclusdo do debate de género e pela promogéo de
estudos sobre os frutos deste assunto (BRASIL, 1988; 1996; 2006).

O debate historiografico tem apontado que se faz importante estudar a Historia das
Mulheres para ndo somente provocar a reconstrucdo dos discursos e saberes proveniente das
mulheres, mas também lhes atribuir poderes ndo reconhecidos ao longo da histoéria. Para além
disso, a historiografia passa a despertar 0 pensar sobre como a cultura feminina se constroi no
interior de um sistema desigual, entendendo suas particularidades e suas relagdes com a
sociedade (DAUPHIN et.all, 2001, p.15).

Estudar como o ENEM aborda a categoria mulheres no exame, transfere o centro do
debate para o lugar social em que se encontram essas mulheres no Brasil, sobretudo num

processo seletivo que segue sendo majoritariamente feminino ao longo dos anos. A partir dos

1 As questdes do ENEM séo classificadas pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira) com a nomenclatura de “item”.
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dados do numero de inscritos por sexo nos anos de 2016, 2017 e 2018, nota-se a expressiva
participacdo das mulheres no ENEM:
Grafico 1 — Quantidade de inscritos por sexo (2016-2018)

Numero de Inscritos no Enem por sexo - 2016, 2017 e
2018

6000000
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Fonte 1 Sinopse Estatistica do Enem - INEP

Como sendo a maioria, o perfil destas mulheres que realizaram a inscricdo do ENEM
nos anos citados séo, predominantemente autodeclaradas de cor/raga parda, tendo entre 21 e 30
anos, para além de solteiras e periféricas recebendo até 2 (dois) salarios minimos (INEP, 2016;
2017; 2018). O grafico acima indica que em 2016, os marcadores apontam que 57,75% dos
inscritos eram mulheres, em 2017 foram 58,4% e em 2018, 59,45% (INEP, 2016; 2017; 2018).
A partir desses dados devemos nos atentar para a identificagdo dessas mulheres com a prova a
ser realizada.

Fernando Seffner (2021) defende que a producéo de uma narrativa histérica generificada
pelo viés masculino, objetiva prolongar as invisibilidades e a subalternidade que a historiografia
proporcionou a categoria mulheres ao longo dos tempos. Para Seffner, temas como género e
sexualidades sdo elementos estruturantes da vida em sociedade, principalmente por indicar as
vulnerabilidades sociais, expandindo a abordagem destes temas como uma aliada no projeto
politico educacional que visa a educacdo democratica de acordo com os Direitos Humanos e as
leis educacionais (2021, p.430).

No final do século XX, com o aumento da escolaridade fundamental e gratuita,
juntamente a ampliacdo dos investimentos em politicas publicas, demandou o alargamento das
vagas de acesso ao Ensino Superior, visando o melhoria da qualidade da educacéo e a
democratizagdo do ensino (BARROS, 2014, p.1071). O vestibular tradicional até duas décadas
a partir da concessao da autonomia as universidades para realizarem seus proprios vestibulares
de acordo com o Decreto n°99.490, de 30 de agosto de 1990, tornou-se a forma de acessar as

InstituicOes de Ensino Superior (IES) mais utilizada (SANTOS, 2013, p.19). Isso vem a mudar
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paulatinamente logo apds a criacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB)?, que insere novas formas de ingresso nas IES, tendo como a medida mais expressiva o
ENEM (SANTOS, 2013, p.18).

O ENEM foi reestruturado no Brasil em 2009, com a intencdo de substituir o vestibular,
tornando-se a principal via de acesso de jovens e adultos de qualquer faixa etaria saidos do
Ensino Médio para as universidades no Brasil (VELASCO, 2018). Atualmente, 0 ENEM tem
sido um espaco de materializacdo da Avaliacdo em Larga Escala no Brasil, assim como o
Sistema de Avaliacio da Educaco Basica (SAEB®) e o Programa Internacional de Avaliagio
de Estudantes (PISA%).

Devido a implantacdo do Sistema de Sele¢do Unificada (SISU), as provas de vestibular
que foram substituidas no ENEM, fazem com que o vestibular convencional passe a ser um
processo seletivo de carater pontual em algumas universidades estaduais no Brasil. E nessa
atmosfera de mudancgas do Vestibular para 0 ENEM, que cabe analisar as marcas de um
processo de selecdo excludente para um processo em que se constitui a base de propostas e
acOes democraticas.

Diego Bruno Velasco (2018) quando faz a andlise dos itens de Histéria no ENEM,
declara que a prova de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias é importante por legitimar os
sentidos de “verdadeiro” e de “memoria”, pois € através do exame que o curriculo da Historia
escolar no Ensino Médio vem a ser validado (p.22). Velasco (2018) afirma ainda que “os
contelidos e as narrativas que aparecem neste exame ndo sdo frutos de uma suposta
neutralidade”, pensando na dimensdo que o exame vem assumindo (p.40).

Nesse sentido, o presente artigo tem por objetivo analisar o lugar social da historia das
mulheres nos itens da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias do ENEM no periodo de
2016 a 2018. Nossa intencdo principal é observar como as narrativas histéricas aparecem nos
enunciados dos itens e alternativas, buscando identificar as problematicas abordadas e
sobretudo, se o debate tem contribuido para a construcdo positiva da imagem da mulher na
sociedade contemporanea. A estratégia metodologica utilizada consistiu inicialmente em fazer
um levantamento dos itens do ENEM, destacando as palavras-chaves: mulher, mulheres,
feminino e nomes femininos (como Rosa Parks, Maria Bonita...). Posteriormente nos

debrucamos sobre o enunciado ou alternativa para estruturar o debate acerca da problematica

2 Lei n° 9.394/96 (BRASIL, 1996). Anterior a criagdo da LDB de 1996, houve em 1961 a san¢do da Lei 4.024/61,
sendo a primeira LDB.

3 Primeira edicdo do SAEB foi em 1990. (INEP, 2021)

4 Primeira edigdo do PISA foi em 2000. (INEP, 2021)



despertada neste artigo. Temos as mulheres como categoria e objeto de analise, e nos
utilizaremos da Avaliagdo em Larga Escala (GATTI, 2002; VIANNA, 2003; CASTRO,
TIEZZI, 2005; LASNEAUX, 2020) com foco na disciplina de Histdria e quanto aos problemas
de género nas abordagens das questfes levantadas.
2) DO VESTIBULAR PARA O ENEM: HISTORIA DO ACESSO AS
UNIVERSIDADES PUBLICAS NO BRASIL

O acesso as universidades publicas no Brasil ttm uma historia marcada pela excluséo e
elitismo, caracterizando-se pelo acesso de uma parcela minima da populacdo nas primeiras
universidades, sobretudo das camadas mais privilegiadas (CASTRO; TIEZZI, 2005, p.115). O
exame de admissdo para o ensino superior foi instituido pelo Decreto n°® 8.659, de 5 de abril de
1911 (SANTOS, 2013, p.40). Em 18 de marco de 1915, muda-se a nomenclatura de ‘exame de
admissdo’ para ‘vestibular’ através do Decreto n°. 11.530 (SANTOS, 2013, p.41). J4 no ano de
1925, o Decreto n° 16.782-A de 13 de janeiro acentua “o carater seletivo e discriminatorio dos
Exames Vestibulares, pois, a partir desse, ficou estabelecido o critério de vagas nas instituicées”
(SANTOS, 2013, p.41).

Durante a década de 1950, o movimento estudantil junto aos professores das
instituicOes, apresentou uma pauta de reforma do Ensino Superior no Brasil, fazendo com que
em 28 de novembro de 1968, fosse estabelecida a Lei de Reforma do Ensino Superior n® 5.540.

Essa lei estabeleceu os critérios para o acesso e, dentre outras mudancas, explicitou
aquilo que os documentos anteriores ndo conseguiam sobre a funcdo do vestibular
como instrumento de selecdo. Conforme expressado no Artigo 21, o qual cita que, o
vestibular deveria abranger os conhecimentos comuns as diversas formas de educacéo
somente do segundo grau para o ingresso nos estudos superiores. Observa-se nesse
texto uma intengdo para que o vestibular pudesse avaliar os conhecimentos obtidos

pelos candidatos no grau anterior ao ensino superior e verificar sua competéncia para
ingressar num curso de terceiro grau. (SANTOS, 2013, p.42)

Foi na década de 1960 que surgiu uma maior preocupagdo com 0s processos avaliativos
(GATTI, 2002, p.8). E neste periodo também, no qual se aprofunda a formacdo dos
profissionais voltados a avaliacdo de rendimento escolar (GATTI, 2002, p.9). O vestibular
tradicional é tipificado como um sistema excludente por ter uma concepg¢éo de avaliagdo que

possui carater diagnéstico, medindo o conhecimento daqueles que fazem a prova.

Em 13 de julho de 1971, o Decreto n° 68.908 cria a caracteristica do Vestibular
Unificado em que o0 acesso seria a partir de um processo de racionalizagdo com critérios pré-

definidos para os procedimentos de elaboracdo e correcdo de provas (SANTOS, 2013, p.43).
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Esse decreto institucionaliza o processo de ingresso no ensino superior. Apos a LDB de 1996,
além de trazer as novas formas de ingresso, a mesma extingue o termo “vestibular, passando a
chama-lo de “processo seletivo”. Sugerindo que:
Os processos de selecdo sofreram pouca alteragdo, talvez na nomenclatura, porém, os
instrumentos de avaliacdo ndo sofreram alteracdes, e o conhecimento continuou a ser

explorado de forma linear, sem garantir a reflexdo do candidato e priorizando o
conhecimento memorizado. (SANTOS, 2013, p.44)

Para os pesquisadores o vestibular € uma construcdo de diferenciacdo pois entendem
gue 0 acesso ndo é visto como democratico, além de nem sempre condizer com o carater
pluralista e igualitario que a LDB/96 e Constituicdo Federal (1988) determinam. Nesse sentido,
se defende que o ingresso nas universidades publicas sejam mais democraticas, por entender
que uma Avaliacdo em Larga Escala democratizante poderia vir a ser uma aliada nas politicas
de curriculo educacional e nas politicas definidoras de equidade social, dialogando com
Bernadete Gatti (2002), Luis Fernando Cerri (2004, 2017) e Maria Helena Guimarées de Castro
e Sérgio Tiezzi (2005).

Na tentativa de promover a melhoria da educagdo no Brasil, como resposta a uma
demanda exigida pela sociedade no periodo de Redemocratizacdo durante a década de 1994, o
governo de Fernando Henrique Cardoso idealizou a adesdo de diretrizes politico-educacionais.
Essas diretrizes, no entanto, eram provenientes de 6rgdos internacionais que padronizaram
modelos de escolas com bases tecnicistas pensadas dentro de uma ldgica capitalista que se
distingue da realidade brasileira, o que levou a formulacao de processos avaliativos dentro do

que se pretende a modernidade terceiro mundista (CERRI, 2004, p.215).

Buscando a promocdo da democratizacdo do ensino, o Estado fomenta a criacdo de
projetos direcionados ao aumento de investimentos em politicas publicas, principalmente
voltadas a educacdo basica fundamental, objetivando a manutencdo da permanéncia dos alunos
nas escolas onde a “implanta¢do de um processo de avaliagdo permanente dos curriculos e do
desempenho da escola ¢ dos alunos” seria de grande valia no status quo de qualidade da
educacdo (FONSECA, 2009, p.166). Com a aprovacdo da LDB/96, projeto este que responde
a um planejamento baseado em modelos internacionais, a avaliagao externa ao ambiente escolar
se tornou referéncia para determinar a qualidade da educacao, assim como estimulou a abertura

de metodologias para avaliar a educagéo bésica e o curriculo (BARROS, 2014, p.1071).

Dessa abertura para processos metodolégicos voltados a avaliacdo, as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM)® os Pardmetros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCNEM)® e o ENEM sobressairam-se, especialmente em
decorréncia do aumento da demanda da educacéo basica, fazendo-se necessario pensar ndo
somente em estratégias de ampliacdo das vagas para o Ensino Superior, mas como uma forma
de discutir a organizagdo do curriculo do Ensino Médio, tido como elitista e hegeménico que
segrega os individuos entre os que ndo se encaixam dentro dos padrdes e 0s que seguem a
normatividade em escolas que pouco preparam o cidaddo para as novas demandas sociais. Os
padrdes produzidos por esse curriculo tem referéncias a partir do imaginario social do que vem
a ser o cidaddo ideal, onde a margem é produzida pela colonialidade do poder’ apoiado na
narrativa eurocéntrica (ESTEBAN, 2010, p.59). Assim como no curriculo, a fragilidade dos
processos seletivos na promogédo da democratiza¢do do acesso ao ensino superior nos trouxe o
retrato de uma sociedade excludente. Para Luis Fernando Cerri (2017),

Os curriculos sdo elementos centrais na atividade educativa e expressam

significativamente as no¢des, concepgdes, conceitos e preconceitos sobre a sociedade,

a ciéncia, a educacao e o ser humano, no momento em que séo elaborados. (CERRI,
2017, p.214)

Essas mudancas educacionais conduzidas ao desenvolvimento da educacdo para o
mercado de trabalho, provocaram reformas em especial no Ensino Médio, resultando na
fundacio do ENEM® e em novas modalidades de ensino, a exemplo do ensino técnico-
profissional (FONSECA, 2009, p.169). Posto que consta no caderno de Fundamentacédo
Tedrico-metodologica (2005) disposto pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP):

O Enem tem, ainda, papel fundamental na implementagdo da Reforma do Ensino
Médio, ao apresentar, nos itens da prova, os conceitos de situacdo-problema,

interdisciplinaridade e contextualizacéo, que sdo, ainda, mal compreendidos e pouco
habituais na comunidade escolar. (INEP, 2005, p.8)

Durante a vigéncia do governo de Luiz Inacio Lula da Silva, tornou-se necessario pensar
a educacdo de forma ainda mais democratica, uma vez que 0s projetos educacionais

acompanham o momento politico e econdbmico de um pais, empenhando-se na expansao e

5 Estabelecidos pela Camara de Educacéo Basica (CEB) e pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) em 1998.
® OrientagGes Curriculares para o Ensino Médio elaboradas em conjunto com as equipes técnicas dos Sistemas
Estaduais de Educacdo, professores e alunos da rede pulblica e representantes da comunidade académica.
(BRASIL, 2006)
T “Colonialidade do poder ¢ um conceito que d4 conta de um dos elementos fundantes do atual padréo de poder, a
classificag@o social basica e universal da populacdo do planeta em torno da ideia de “raca” (QUIJANO, 2002,
p.04).
8 Instituido pela Portaria n.438 do Ministério da Educacdo (MEC), de Maio de 1998. Em 2009, o ENEM, através
da Portaria n.462 e 109, o MEC e o INEP instituiram o novo ENEM. (VELASCO, 2018, p.30)
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modernizacdo dos sistemas de ensino brasileiro (SANTQOS, 2013, p.53). Esse direcionamento
proposto permitiu a criacdo de novas institui¢ces de ensino superior, vindo a coincidir também
com 0 aumento das vagas de acesso.

O INEP vinculado ao Ministério da Educacdo (MEC), institui o ENEM, vindo a ter sua
nova metodologia apresentada e aprovada em 2009 pela ANDIFES (Associacdo Nacional dos
Dirigentes das Institui¢ces Federais de Ensino Superior) visando o acesso amplo e democratico
ao ensino superior (INEP, 2021). Para além de se alinhar ao discurso de um pais modelo, 0
ENEM teve seus principios baseados no Scholastic Aptitude Test (SAT), utilizado na década
de 1920 pelo College Entrance Examination Board (CEEB) nos Estados Unidos, e no
Baccalaureat, implantado na Franga durante o século XIX (VIANNA, 2003, p.55).

Em 2010, o MEC consolida a entrada unificada através do SISU propondo a
democratizacdo das oportunidades de concorréncia as vagas federais de ensino superior,
langando assim a proposta de utilizar o ENEM como um processo seletivo unificado, deixando
a cargo das IES, em exercicio de sua autonomia®, a opcao de aderi-lo como critério de selego.
O SISU vem aumentar a possibilidade de ingresso nas IES, de forma que o estudante dispde de

duas opc¢oes de curso, podendo escolher a partir da nota de corte. Como afirma Santos (2013):

A partir dos dados dos candidatos no ENEM e das informacdes prestadas por cada
instituicdo participante, este sistema processaria os resultados com as notas devidas e
a classificacdo por curso. Além disso, o sistema permite que a instituicdo preserve
qualquer forma de politicas afirmativas, bonus diferenciados para os candidatos e
pesos para as provas. (SANTOS, 2013, p.67)

O ENEM também passa a se estabelecer como certificado de conclusdo do Ensino
Médio, ndo somente operando em larga escala por meio do SISU, visando o acesso a maioria
das universidades publicas, mas de outras medidas governamentais como o Programa
Universidade para Todos (ProUni), ao Fundo de Financiamento Estudantil (Fies) e ao Programa
Ciéncias sem Fronteiras (INEP, 2021).

O exame estabelece 0s seguintes objetivos em seus editais subsequentes:

| - oferecer uma referéncia para que cada cidaddo possa proceder a sua auto-
avaliacdo com vistas as suas escolhas futuras, tanto em relagdo ao mundo do trabalho
quanto em relacdo a continuidade de estudos;

Il - estruturar uma avaliagdo ao final da educacdo basica que sirva como
modalidade alternativa ou complementar aos processos de selecdo nos diferentes
setores do mundo do trabalho;

II - estruturar uma avaliacdo ao final da educacdo basica que sirva como
modalidade alternativa ou complementar aos exames de acesso aos Cursos
profissionalizantes, p6s-médios e & Educacdo Superior;

IV - possibilitar a participacdo e criar condi¢cBes de acesso a programas
governamentais;

® Decreto n° 99.490, de 30 de agosto de 1990, confere autonomia as IES quanto ao seu ingresso desde que dentro
dos termos da lei conforme seus estatutos e regimentos. (BRASIL, 1990)
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V - promover a certificagcdo de jovens e adultos no nivel de concluséo do
ensino médio nos termos do artigo 38, §§ 1° e 2° da Lei n® - 9.394/96 - Lei das
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB);

VI - promover avaliacdo do desempenho académico das escolas de ensino
médio, de forma que cada unidade escolar receba o resultado global;

VIl - promover avaliagdo do desempenho académico dos estudantes
ingressantes nas Instituicdes de Educacdo Superior; (BRASIL, 2009, p.56)

Os objetivos apresentados refletem a amplitude desejada pelo ENEM desde entdo.

Né&o obstante, 0o ENEM tem como alicerce alguns indicadores de qualidade das escolas
brasileiras também voltadas ao Ensino Médio, visto que o mesmo faz parte do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), ambos dispdem da proximidade em fungGes. Posto
que, enquanto um sistema de avaliacdo externo ao ambiente escolar, 0 ENEM inicialmente de
carater ndo obrigatdrio, tem por objetivo medir e qualificar as estruturas responsaveis pelo
desenvolvimento do conhecimento, sendo as mesmas que fazem parte do sistema do ensino e
da matriz organizacional da escola promovendo a avaliagdo deste sistema, em conjunto com a
compreenséo da dindmica social do mundo em que vivemos (CASTRO; TIEZZI, 2005, p.131).

Com a finalizagdo do Ensino Médio, o exame “se prop0e a aferir as estruturas mentais,
enfatizando a constru¢do do conhecimento e ndo a memorizagao” (SANTOS, 2013, p.66). Sua
caracteristica maior é a de avaliar as competéncias e habilidades dos alunos do Ensino Médio.
As competéncias cognitivas vém a ser acOes e operacdes em que 0 sujeito as utilizam para
estabelecer relagbes entre 0 que se deseja conhecer. Ja as habilidades instrumentais significa o
“saber fazer”, advindos de competéncias pré-adquiridas que se transformam nessas habilidades
(INEP, 2005, p.8).

A avaliacéo nasce por volta do século XVII, vindo a ser indissociavel do ensino durante
0 século XIX com a escolaridade obrigatéria (PERRENOUD, 1999, p.9). Avaliar é, segundo
Perrenoud (1999, p.9), “criar hierarquias de exceléncia”. No entanto, Esteban (2010, p.15)
coloca a avaliagdo como um ato capaz de significar “uma pratica social que pode contribuir
para caracterizar, compreender, divulgar e ajudar a resolver uma grande variedade de
problemas”. Atualmente, tem-Se mencionado trés esferas de avaliagdo: avaliacdo da
aprendizagem, avaliagéo institucional e avaliagdo de sistemas (LASNEAUX, 2020, p.343).
Sendo a avaliagdo da aprendizagem de caréater individual, a avaliag&o institucional aferindo as
instituicOes e a avaliagdo de sistemas que atravessa a proposta de aferi¢do dos resultados e traz
consigo o aprimoramento da qualidade dos sistemas de ensino (LASNEAUX, 2020, p.344).
Relativamente as esferas estdo classificadas as avaliacGes entre dois tipos: externas e internas.
O primeiro tipo esta relacionado aos processos desenvolvidos em cada escola para avaliar o

desempenho individual do estudante e/ou de um grupo, e o segundo significa a avaliacdo do
14



desempenho de um conjunto de estudantes agrupados por escolas ou por sistemas (CRUZ;
MONTEIRO, 2010, p.188).

As Avaliacbes em Larga Escala manifestam-se da articulacdo entre pesquisa e
planejamento educacional tendo bases politico-administrativas (LASNEAUX, 2020, p.343). A
cultura avaliativa vem a se consolidar de fato no cenario nacional, numa dimenséo macrossocial
e propondo a andlise de desempenho das escolas brasileiras, quando o Estado brasileiro assume
a funcdo de regulador e controlador da educacdo (CRUZ; MONTEIRO, 2010, p.177). Assim
desenvolvendo processos avaliativos que abarcam todos os segmentos estudantis brasileiro, a
exemplo do préprio ENEM, uma prova de carater geral que “visa teoricamente subsidiar a
formulacdo de politicas em educacdo e 0 acompanhamento da qualidade” fornecendo subsidios
para 0 MEC (CRUZ; MONTEIRO, 2010, p.189). Pois, é de responsabilidade da avaliacdo em
larga escala, a funcdo de mostrar resultados como uma forma de prestacao de contas a sociedade
quanto a qualidade da educacao nacional e para a promocéo das politicas publicas voltadas ao
ensino, aferindo a proficiéncia dos alunos em determinada &rea de conhecimento, e em periodos
especificos de escolarizacéo.

Deve-se lembrar que a avaliagdo ndo pode ser confundida com exame, pois “o ato de
avaliar tem seu foco na constru¢do dos melhores resultados, enquanto o de examinar esta
centrado no julgamento de aprovagado ou reprovacao” (LUCKESI, 2002, p.84). Ou seja, avaliar
consiste em investigar para posteriormente propor solucbes e examinar é de carater pontual,
concentrando-se no produto final. Para Luckesi (2002), nas escolas brasileiras da atualidade
tendemos a utilizar o termo “avaliacdo” incorretamente, pois ndo estamos praticando a
avaliacdo quando realizamos provas e testes, e sim estamos examinando. O carater ainda
classificatério, comparativo e hierarquizante desse tipo avaliativo sugere que 0s estudantes
sejam examinados ao fim do processo de formacdo, considerando apenas 0s acertos, e tendo
seus erros ignorados da analise.

A seguir, tracamos 0s caminhos para tratar sobre os itens selecionados nas analises, de
modo a considerar a tematica em questdo, partindo da discussdo historiografica sobre o
apagamento das mulheres da histéria. Como sendo um tema sensivel, visto que querendo ou
ndo aponta para determinadas fragilidades da sistematica de producdo das provas do Enem em
consonancia com o que se e estabelecido pela Matriz Curricular e outras leis educacionais, 0
siléncio historiografico sobre as mulheres passou a ser discutido com bastante intensidade
durante o século XX sendo carregado até os dias de hoje com mais efervescéncia. Margareth
Rago (1995) vai afirmar que, com as pressdes e demandas do movimento feminista nos anos

1970, a reflexdo sobre a producéo historiografica transferiu a mulher para o lugar de sujeito
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historico. Entdo, tragcando caminhos para ampliacdo das tematicas de opressdo, devemos

elucidar que a relagdo do reconhecimento das mulheres pelos debates académicos e politicos é

um fator extremamente relevante, inclusive no que se aborda a educacao, pois indica o que se
ensina e como se é ensinado.

3) HISTORIA DAS MULHERES E O DEBATE ATUAL DA HISTORIOGRAFIA

NACIONAL

Da Histoéria, muitas vezes a mulher é excluida. (...) O “oficio do historiador” ¢ um

oficio de homens que escrevem a histdéria do masculino. Os campos que abordam séo

os da acdo e do poder masculinos, mesmo quando anexam novos territorios.

Econdmica, a historia ignora a mulher improdutiva. Social, ela privilegia as classes e

negligencia os sexos. Cultural ou “mental”, ela fala do homem em geral, tdo assexuado

quanto a Humanidade. Célebres — piedosas ou escandalosas -, as mulheres alimentam

as cronicas da “pequena” historia, meras coadjuvantes da Histéria! (PERROT, 2017,
p.197)

A citacdo acima nos insere num debate historiografico sobre a caréncia das fontes com
relagdo a categoria ‘mulheres’ ou categoria ‘género’l®. Neste sentido, se aborda a categoria
“mulheres” por entender que ndo existe apenas um modelo universal de mulher, sendo entdo
um termo interseccional, abrangendo diversos outros marcadores sociais de raca, etnia,
sexualidade, geracdo e classe. A critica levantada pelo artigo esta centralizada em buscar o lugar
social das mulheres nas questdes de Historia do ENEM entre 2016 a 2018, com o objetivo de
verificar mais profundamente como as mulheres aparecem e qual o sentido em que as narrativas

historicas estdo sendo exploradas.

O sistema educacional brasileiro da atualidade se verifica numa construcdo historica
cultural e social que perpassa de geracéo para geragéo trazendo particularidades que tendem a
se reproduzir. Questdes como género e feminismos!?, raramente ou absolutamente ndo faziam
parte dessas construcdes, especialmente na educacdo basica, até meados do século XX, durante
a década de 1970, que € quando o debate historiografico sobre as mulheres nas academias no
Brasil entra em ascensdo (RAGO, 1995, p.81). Estes debates ainda ndo chegam amplamente a
sociedade e encontram dificuldades para se estabelecer.

A pesquisa feminista, segundo Michelle Perrot (2017, p.179), nos traz a contribuigéo

para a reavaliacdo do poder das mulheres na sociedade, objetivando a superagdo desses

10O termo género, segundo Joan Scott (1990, p.75), era utilizado para a legitimacdo académica de os estudos
feministas, nos anos 1980, significando que, apesar de erudito, visa obter o reconhecimento politico deste campo
de pesquisa da Historia das Mulheres, muito embora as feministas fossem contra seu uso, devido a sua
neutralidade.
11 Adota-se “feminismos” para contemplar as interseccionalidades e as existéncias de maltiplas identidades.
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discursos de opressdo e dominagdo, dando visibilidade a acOes dessas mulheres, procurando
mostrar a existéncia dos seus poderes. De acordo com Joan Scott (1990, p.73), as pesquisadoras
feministas intencionavam “desde o inicio que o estudo das mulheres ndo acrescentaria somente
novos temas, mas que iria igualmente impor um reexame critico das premissas e dos critérios
do trabalho cientifico existente”. Dito isso, devemos nos atentar para como a apari¢do das
mulheres se constrdi dentro da Histdria e como essas caracteristicas respaldam no curriculo.
Consequentemente, a investigacdo da Historia das Mulheres tem um importante papel

reivindicativo.

A discussao sobre o0 apagamento das mulheres da historiografia parte do questionamento

do que seria o publico e do que seria o privado. Levando em consideracao o que Perrot (2017,

p.186) ressalta, sobre como “as fronteiras entre o ptblico e 0 privado nem sempre existiram”,

mas “mudam com o tempo”, queremos nos referir a esfera publica como um espaco de poder

do qual a mulher ndo faria parte por historicamente ter sido imposta a determinados papéis
sociais que fariam parte da vida privada.

Inexistente no nivel politico, forte mas contido dentro da familia, o lugar das mulheres

no século XIX é extremo, quase delirante no imaginério pablico e privado, seja no
nivel politico, religioso ou poético. (PERROT, 2017, p.191)

Assim, o siléncio sobre a histéria das mulheres também advém do seu efetivo mutismo
nas esferas politicas, por muito tempo privilegiadas como os locais exclusivos do
poder” (PERROT, 2017, p.198).

Visto que a constituicdo do espago publico, tende a alijar as mulheres da construcao
historiogréfica, cabe apontar brevemente as caracteristicas do processo de uma nova construcdo
historiogréfica, fundamentada na perspectiva da mulher como sujeito da Histéria. A partir do
ponto de vista da Histdria Social no Brasil, a Historia das Mulheres nasce do interior de uma
historiografia do trabalho em 1970 (RAGO, 1995, p.84). Como ressalta Peter Burke (2012):

O trabalho da mulher foi, com frequéncia, desconsiderado pelos historiadores do sexo
masculino especialmente porque — em surpreendente exemplo do problema da
“invisibilidade” — boa parte dele ndo foi registrada nos documentos oficiais, pesquisas
de trabalhadores encomendadas e realizadas por funcionarios do sexo masculino. Na
cidade de Sao Paulo, no inicio do século XIX, por exemplo, as atividades de muitas
trabalhadoras pobres, negras e brancas — como a venda de alimentos na rua — s6 podem
ser recuperadas por meios indiretos, sobretudo mediante os registros judiciais de
crimes e discussdes ocorridos durante o trabalho. (BURKE, 2012, p.86)

A preocupacao das mulheres nos anos de 1970, se traduziam nas condic¢des de trabalho,
0 que evidenciou os signos de opressdo masculina, social e de ordem econdmica (RAGO, 1995,

p.82). Ja nos anos 1980, com a emergéncia da producgdo historiografica sobre a Historia das
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Mulheres, a mulher passa a atuar como sujeito historico, reinventando seu cotidiano,
identificando e resistindo a dominagdo masculina e classista (RAGO, 1995, p.82). A categoria
mulheres, sendo reconhecidas na condicdo de sujeito histérico, implica a negacdo de que o
sujeito da historia constituia-se numa figura universal centralizada no homem (SOIHET;
PEDRO, 2007, p.286).

Nas ciéncias humanas, a disciplina Historia é certamente a que mais tardiamente
apropriou-se dessa categoria, assim como da propria inclusdo de ‘mulher’ ou de
‘mulheres’ como categoria analitica na pesquisa historica. A trajetoria,
costumeiramente ‘cautelosa’, dessa disciplina, ¢ o dominio do campo por
determinadas perspectivas de abordagem, retardaram significativamente o avanco das
discussBes. Grande parte desse retardo se deveu ao carater universal atribuido ao
sujeito da historia, representado pela categoria ‘homem’ (SOIHET; PEDRO, 2007,
p.284).

Para Perrot, a subordinacdo das mulheres ao longo da historia, é resultado de um
processo que se poderia imaginar reversivel, porque os sexos sdo produtos de uma evolucao,
que ndo tem uma ordem natural fixa (2017, p.185). E sendo um produto social, esta relagéo
entre os sexos, confere a dominagdo masculina a desigualdade, a partir do qual se pode
compreender aspectos das engrenagens produzidos pelo sistema historico como, por exemplo,
o patriarcado (DAUPHIN et.all, 2001, p.17). O conceito de patriarcado, visto sob a 6tica dos
movimentos feministas, denominam uma hierarquia da qual o homem, enquanto patriarca,
exerce a funcdo de dominador das demais fungdes sociais (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2013,
p.131).

Explicar sobre o que significa a categoria de género e 0 que descende dessas relagdes
tem sido um desafio para a nossa sociedade, inclusive no &mbito educacional, devido as
construcdes historicas dadas de séculos passados. O conceito de género aqui tratado ndo tem
sentido literério, mas admite a interpretacdo da perspectiva cultural, ndo sendo “o resultado
causal do sexo nem tampouco tdo aparentemente fixo quanto o sexo” (BUTLER, 2019, p.26).

Género, nas ciéncias sociais, tomou outra conotacdo, e significa a distingdo entre
atributos culturais alocados a cada um dos sexos e a dimenséo biologica dos seres
humanos. O grande impacto que vem produzindo nas analises sociais funda-se em ter
chamado a atencdo para o fato de que uma parte da humanidade estava na
invisibilidade — as mulheres —, e seu uso assinala que, tanto elas quanto os homens

sdo produto do meio social, e, portanto, sua condicéo é variavel. (SOIHET; PEDRO,
2007, p.288)

Dito isso, a condicdo da mulher e o lugar social vem a mudar com o tempo e com a
inclusdo dessas no meio politico. No proximo tdpico, apresentaremos o lugar social das

mulheres nos itens das Ciéncias Humanas no ENEM, buscando quantificar e qualificar o espago
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que essas mulheres encontram dentro do exame entre os anos de 2016 a 2018.

4) A HISTORIA DAS MULHERES E AS QUESTOES DE CIENCIAS HUMANAS
(2016-2018)

Prevendo a reorganizacao do curriculo, uma vez que “um dos fatores que condiciona a
efetivacdo do curriculo ¢ a avaliagdo externa a escola” (CERRI, 2004, p.214), o ENEM “lanca
a mao” de conteudos que busquem desenvolver o “raciocinio ¢ a capacidade de aprender a
aprender”, compactando os curriculos e “permitindo que as escolas do ensino médio se
concentrem no que ¢ importante ensinar”’ (CASTRO; TIEZZI, 2005, p.131). Este ensino se trata
do que transforma a aprendizagem em significativa de modo que o estudante consiga resolvé-
las e aplica-las nas problematicas cotidianas.

Atualmente o ENEM possui 180 (cento e oitenta) questdes objetivas, distribuidas em 45
(quarenta e cinco) questdes para cada area e a redacdo. As areas de conhecimentos sdo divididas
em Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias.

Atualmente a prova possui 120 habilidades para as quatro areas, e 30 competéncias
distribuidas em:

a) Ciéncias Humanas e suas Tecnologias: 6 competéncias;
b) Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias: 8 competéncias;
c) Linguagens, Codigos e suas Tecnologias: 9 competéncias;
d) Matematica e suas Tecnologias: 7 competéncias.
O contetdo abordado nos itens sdo colocados a partir de uma Matriz de Referéncia dada

pelo INEP, que se apresenta como o organizador do exame, sendo utilizada

(...)especificamente no contexto das avaliagdes em larga escala para indicar
habilidades a serem avaliadas em cada etapa da escolarizacao e orientar a elaboracéo
de itens de testes e provas, bem como a construcdo de escalas de proficiéncia que
definem o que e o quanto o aluno realiza no contexto da avalia¢do. (INEP, 2015)

Para além do contetido abordado, a Matriz de Referéncia determina os Eixos Cognitivos,
sendo comum a todas as areas, vindo a ser analisados pela banca, ou seja pelo INEP,

estabelecendo Competéncias e Habilidades para cada area. Sao eles:

I. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e
fazer uso das linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e
inglesa.

Il. Compreender fendmenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias
areas do conhecimento para a compreensdo de fendmenos naturais, de processos
histéricogeogréaficos, da producgdo tecnoldgica e das manifestacdes artisticas.

I1l. Enfrentar situacbes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar,
interpretar dados e informagdes representados de diferentes formas, para tomar
decis0es e enfrentar situagbes-problema.
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IV. Construir argumentacdo (CA): relacionar informagdes, representadas em
diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situagdes concretas, para construir
argumentagéo consistente.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na
escola para elaboracédo de propostas de intervencdo solidaria na realidade, respeitando
os valores humanos e considerando a diversidade sociocultural. (BRASIL, 2009)

A prova, antes sendo produzida a partir da Teoria de Resposta ao Item, passa a ser
corrigida também. A Teoria citada ¢ uma metodologia “que se baseia no modelo de trago
latente”, uma vez que significa caracteristicas dos individuos que ndo podem ser observadas
diretamente, sendo medida através de habilidades secundérias que se relacionam com o traco
latente em questdo (FERNANDES, 2018, p.62). A TRI traca trés parametros para serem
avaliados: parametro de discriminacdo, parametro de dificuldade e parametro do acerto casual.

Fundamentalmente, a prova sé pode ser elaborada com o conhecimento destes parametros.

Como referido no tema deste artigo, iremos tratar da disciplina Historia na area de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias nas provas de 2016 a 2018, sendo atualmente, dada pela
Matriz de Referéncia nesta area teremos, como ja mencionado, 6 (seis) competéncias de area e
30 habilidades, buscando agregar as disciplinas de Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia.

A Matriz de Referéncia do ENEM serve de base para o curriculo dos concluintes do
Ensino Médio. No anexo da matriz encontram-se 0s objetos de conhecimento associados as
matrizes que sdo referentes aos contelidos programaticos. Os objetos de conhecimento das
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias que poderao vir a serem abordados na prova sao:

a) Diversidade cultural, conflitos e vida em sociedade

b) Formas de organizagcdo social, movimentos sociais, pensamento politico e acdo do
Estado

c) Caracteristicas e transformacdes das estruturas produtivas

d) Os dominios naturais e a relacdo do ser humano com o ambiente

e) Representacdo espacial

O questionamento a ser feito refere-se a, primeiramente: em quais espacos a Historia
das Mulheres tem a possibilidade de surgir? O segundo questionamento é: se existem dentro de
uma tematica mais ampla ou se existe um lugar direcionado especificamente? Quais as
narrativas mobilizadas? De acordo com os contetidos programaticos colocados e a analise geral
da Matriz de Referéncia do ENEM, ndo encontramos explicitamente as palavras-chaves usadas
para os itens de Histdria: mulher, mulheres, feminino e nomes femininos. Sugerindo que a
Histdria das Mulheres ja ndo aparece explicitamente. Contudo, os objetos de conhecimento a e

b referidos acima, podem vir a abordar o assunto em questéo.
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Para iniciar a reflexdo sobre o tema, a Tabela 1 vem a indicar a quantidade de itens
relacionados a area de Ciéncias Humanas e a quantidade de itens voltado a disciplina Historia,
podendo assim nos oferecer alguns indicios sobre os lugares ocupados pelo conhecimento
historico escolar neste exame:

Tabela 1 — Itens de Histéria no ENEM (2016-2018):

Edicéo Itens da disciplina Itens de Historia Itens de Historia
Historia Geral do Brasil
2016 14 3 11
2017 17 8 9
2018 19 13 6
Total 50 24 26

Foram analisadas no geral 3 provas, todas azuis e da primeira aplicacdo que totalizam

135 itens nos anos citados em questdo (2016-2018). As provas sdo pertencentes a prova de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, que para além da disciplina Histdria, aborda a Geografia,

Sociologia e a Filosofia, como mencionado anteriormente, das quais 50 sao itens da disciplina

Historia.

A seguir, na Tabela 2, destacamos o0s itens que assumem a narrativa da Historia das

Mulheres, assim como 0s que utilizaram as seguintes palavras-chaves: mulher, mulheres,

feminino e nomes femininos.

Tabela 2 — Itens de Historia que abordam a categoria mulheres

Edicéo Itens da disciplina Itens em que Itens sobre
Historia aparece as Histdria das
palavras-chaves Mulheres
2016 14 3(7,8,22) 3(7,8,22)
2017 17 4 (51, 74, 76, 90) 3 (51, 74, 90)
2018 19 5 (50, 57, 64, 78, 2 (78, 87)
87)
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Total

50 12

Observa-se 0 aumento crescente dos itens em que as mulheres aparecem, e no ano de

2018, verifica-se uma queda que pode ser explicada pela abordagem das mulheres em outros

contextos que ndo o de Historia das Mulheres. A proxima tabela apresenta os itens e as tematicas

apresentadas nos mesmos:

Tabela 3 — Os itens das Historia das Mulheres no ENEM (2016-2018)

Edicéo Tema Recorte cronoldgico
abordado
2016 As propagandas na producéo Propaganda 1 — 1968
do senso comum sobre os o
papéis sociais das mulheres Notlcia — 2016
2016 A introducéo das negras Seéculo XVIII e XIX
africanas no mercado de
trabalho escravista no Brasil
2016 A introducdo do uso do Século XX
hijabe no cotidiano iraniano
2017 Cultura escravista no Brasil: Século XIX
retratos das amas de leite
2017 Participacdo politica da Século XXI
mulher no Brasil
2017 Estética de Resisténcia Imagem 1 - Final do Século
adotada durante a Ditadura XVII
Militar
Imagem 2- Século XX
2018 Inclusédo da mulher no Século XX
Cadigo Eleitoral de 1932
2018 Anuncios publicitarios e o Século XX

reforgo dos esteredtipos das
Mulheres
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H& um equilibrio na quantidade de itens que contemplam a questdo das imagens
femininas na propaganda, a questdo das mulheres no contexto escravista e a questdo do voto
feminino. Destacando a dimens&o da construcao do retrato feminino sob a ética do patriarcado,
0s itens sobre propaganda, apresentam os esteredtipos da época. Enquanto as questdes sobre a
participagdo politica da mulher buscam ressaltar a figura da mulher em sua atuacéo nos espagos
publicos e de poder. J& nas questdes sobre as mulheres negras, a narrativa dos itens diferem
quanto as posi¢des da mulher, enquanto uma traz a mulher como protagonista, 0 outro a
subalternizal?.

Os itens buscam estabelecer narrativas que favorecam a Histdria das Mulheres, mas sem
de fato serem tratadas com a devida atencdo, de modo intenso ou recorrente, gerando o
silenciamento e abrindo margem para interpretacbes que ndo consideram o conhecimento
historico escolar ou historiografico. Os demais itens, denotam as narrativas mais invisibilizadas
ainda pela historiografia, trazendo questdes como a da mulher oriental.

Os sentidos da narrativa histdrica abordada neste artigo fazem parte da conceituaco

dada por Carmen Teresa Gabriel e Ana Maria Monteiro (2007). Ambas explicam que a

(...) nocdo de narrativa — percebida como elemento constitutivo do discurso
historiografico, mediador entre a Historia (vivida) e a producéo de um saber para a
construgdo de sentido do mundo — uma vez articulada com as contribui¢es da
epistemologia escolar oferece elementos para pensar o processo de producdo dos
saberes escolares no ambito dessa disciplina de forma a esclarecer processos e
dificuldades supostamente intransponiveis. Permite, também, pensar a utilizacdo da
narrativa no ensino de Histéria, de forma renovada e atual, libertada das injuncées e
restricGes decorrentes de sua associagdo exclusiva aos relatos de ficgdo. (GABRIEL;
MONTEIRO, 2007, p.11)

Ainda segundo as autoras, as narrativas enquanto sindnimo dos discursos que
“expressam subjetividades produzidas e produgdes de subjetividades”, “o campo do curriculo
abre espagos para outras narrativas”, as dos “excluidos” (GABRIEL; MONTEIRO, 2007, p.2).
O uso do termo narrativa “esta escrito para denunciar as relagdes assimétricas de poder
materializadas nas praticas curriculares” (GABRIEL; MONTEIRO, 2007, p.2).

Visando analisar as narrativas histéricas a partir dessa perspectiva tratada acima,
destacamos dois itens que consideramos favoraveis as questdes colocadas neste artigo.

1. Item 90 - Edicéo 2017 (Prova Azul):

12 Os itens correspondentes sdo, respectivamente: item 8 da edicdo de 2016 (prova azul) e o item 51 da edigdo
2017 (prova azul).
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Figura 1 Figura 2

Recorte fotografico de Maria Traje de colecédo de
Bonita, década de 1930. Zuzu Angel.

Disponivel em: www.zuzuangel.com.br.
Acesso em: 18 maio 2013. Acesso em: 18 maio 2013,

Elaborada em 1969, a releitura contida na Figura 2 revela aspectos de uma trajetéria
e obra dedicadas a

a) valorizagdo de uma representacdo tradicional da mulher.
b) descaracterizacdo de referéncias do folclore nordestino.

c) fusdo de elementos brasileiros & moda da Europa.

d) massificagdo do consumo de uma arte local.

e) criagdo de uma estética de resisténcia. (ENEM, 2017)

O item acima, trata-se da criacdo estética de Zuzu Angel no periodo ditatorial. Em uma
das imagens é mostrado um retrato de Maria Bonita, uma importante figura, referéncia do
banditismo social ao lado de Lampiéo durante o final do século XIX e inicio do XX. A artista
buscou legitimar uma forma de resisténcia ao regime ditatorial enfatizando a atuacdo feminina
através da moda. De fato, a narrativa abordada pelo item, traz a visibilidade no contexto
historico referido ao cangaco. Mas ha uma discordancia quanto a perspectiva frente ao regime
militar, deslocando o olhar das narrativas historicas e das formas de resisténcias que comumente
sdo discutidas. O que induz a analise para o tratamento de uma mulher de luta em 1930 como
referéncia na estética criada, mas desvaloriza a verdadeira perspectiva da mulher de luta em
1968 abordada no contexto escolar, por exemplo. Esse item pode dar margens para
interpretacdes equivocadas, reforgando que qualquer producédo do periodo seria uma forma de
denuncia social das praticas do regime.

2. Item 78 - Edic&o 2018 (Prova Azul):
O marco inicial das discussdes parlamentares em torno do direito do voto feminino
sdo os debates que antecederam a Constituicdo de 1824, que ndo trazia qualquer
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impedimento ao exercicio dos direitos politicos por mulheres, mas, por outro lado,
também ndo era explicita quanto a possibilidade desse exercicio. Foi somente em
1932, dois anos antes de estabelecido o voto aos 18 anos, que as mulheres obtiveram
o direito de votar, 0 que veio a se concretizar no ano seguinte. 1sso ocorreu a partir da
aprovacao do Caédigo Eleitoral de 1932.

Disponivel em: http://tse.jusbrasil.com.br. Acesso em: 14 maio 2018.

Um dos fatores que contribuiram para a efetivacdo da medida mencionada no texto
foia

a) superacdo da cultura patriarcal.

b) influéncia de igrejas protestantes

c) pressdo do governo revolucionario.

d) fragilidade das oligarquias regionais.

e) campanha de extensdo da cidadania. (ENEM, 2018)

O texto-base do item se refere a conquista de um direito politico das mulheres: o voto.
A resposta ao item é dada pela campanha de extensdo da cidadania. A resposta, ainda que sendo
de carater amplo, ndo explicitando de onde parte a “campanha”, busca contemplar, através do
texto-base, o direito que foi dado as mulheres: o da cidadania. Nessa narrativa ndo se faz
mencdo a luta das mulheres pelo direito de exercer sua cidadania através do voto. A resposta
do item em questdo apresenta uma invisibilizacdo dessa luta e teria potencial para ser melhor
elaborada.

Esta claro que 0o ENEM carece da abordagem de Historia das Mulheres. A historiografia,
também carente, buscou impor a mulher um lugar de neutralidade, de universalidade ou de
silenciamento, acreditando que isso seria suficiente, muitas vezes negando a contribuicdo
histérica das mulheres na evolucédo da sociedade. E pretendendo a dendncia das discriminagdes
em seus sistemas sociais, as mulheres rompem com a ideia de passividade, se posicionam e
reivindicam sua heranca social. O que falta € apresentar essas mulheres e suas lutas em
evidéncia nos curriculos, nas matrizes de base, nos exames em larga escala, resgatando o seu

lugar enquanto sujeito histérico.
5) CONSIDERACOES FINAIS

Ainda que o ENEM facilite o ingresso nos cursos superiores, determinados
guestionamentos a organizacdo do exame sobre as questdes de representatividade, inclusdo e
conhecimento em relagdo aos que historicamente foram silenciados, mantém-se sendo
realizados por parte de grupos socialmente marginalizados. Como contido, ainda que
implicitamente na Matriz de Referéncia, as areas de Ciéncias Humanas tém competéncias e
habilidades que deveriam visibilizar esses grupos nas questdes a serem respondidas pelos
estudantes, pressupondo o uso do assunto na construcdo do curriculo do Ensino Médio. E

necessario destacar novamente que o curriculo do Ensino Médio atualmente gira em torno do
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exame, devido primordialmente a prioridade tomada ao acesso para o Ensino Superior e para 0
mercado de trabalho.

A relevancia social deste artigo se manifesta na pratica da relativizacdo de questdes
misoginas, sendo perpassadas e reproduzidas, numa cultura patriarcal onde se hierarquizam os
sexos, naturalizando assim a submissdo da mulher que, sendo apagada por um momento da
historia, continua a ser silenciada em diversas instancias tematicas, sociais e principalmente
politicas. O debate em torno dessas questdes vem se expandindo cada vez mais no cenario
educacional, trazendo inquietacGes e motivacdes para o aprofundamento tanto da teoria quanto
da prética cotidiana de combate ao silenciamento, mostrando o quao importante é tratar sobre
determinados assuntos que atravessam problematicas sociais.

NO6s ndo podemos pensar a escola ou 0 ENEM como processos educativos/avaliativos
isolados da sociedade, pois sdo neles em que se produzem espacos de vivéncias e
conhecimentos para articulagio dos distintos saberes e modos de vida. E nesse movimento em
que devemos pensar no debate sobre a qualidade da educacéo, e para além disso, 0 pensar sobre
um ensino que reconheca a subjetividade e a realidade de cada individuo, para que passem a se
reconhecer como individuos que possuem a racionalidade, detentores de direitos, cidaddos com

deveres a ser cumpridos, seres politicos perante a sociedade.

Contudo, um ponto importante para refletirmos é sobre o que vem a se configurar por
educacao de qualidade no Brasil, na medida em que tratamos de um processo avaliativo, que as
vistas de moldes normativos brasileiros significa movimentar-se em torno das questdes
qualitativas construidas por escolas com determinados padrbes de exceléncia. Esses padrbes
sdo por vezes encontrados em paises economicamente desenvolvidos, tecnologicamente
avancados e acessiveis, somados as melhores estruturas de ensino. De certa forma, coloca-se a
educacdo como parte do progresso que qualquer nacdo busca em termos econémicos e politicos.
Todavia, a problematica se confere na observacdo das realidades sociais, que para além de se

distinguirem, fazem parte de sistemas de governabilidade desproporcionais a que se quer segulir.
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