UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
UNIDADE ACADEMICA DE GARANHUNS
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

CRISTIANE GALINDO GONZAGA DE SOUZA

UM ESTUDO SOBRE O GENERO TEXTUAL NOTICIA SOB A PERSPECTIVA DO
LETRAMENTO SOCIAL, DO LETRAMENTO ESCOLAR E DA
RETEXTUALIZACAO NO ENSINO FUNDAMENTAL

GARANHUNS
2019



CRISTIANE GALINDO GONZAGA DE SOUZA

UM ESTUDO SOBRE O GENERO TEXTUAL NOTICIA SOB A PERSPECTIVA DO
LETRAMENTO SOCIAL, DO LETRAMENTO ESCOLAR E DA
RETEXTUALIZACAO NO ENSINO FUNDAMENTAL

Monografia apresentada ao Curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade
Federal Rural de Pernambuco — Unidade
Académica de Garanhuns, como requisito
parcial para obtencdo do titulo de
Licenciada em Pedagogia.

Orientadora: Prof2 Dra. Marlene Maria
Ogliari

GARANHUNS

2019



Dados Internacionais de Catalogacao na Publicacdo (CIP)
Sistema Integrado de Bibliotecas da UFRPE
Biblioteca Ariano Suassuna, Garanhuns-PE, Brasil

S729%  Souza, Cristiane Galindo Gonzaga de
Um estudo sobre o género textual noticia sob a perspectiva

do letramento social, do letramento escolar e da retextualizacdo
no ensino fundamental / Cristiane Galindo Gonzaga de Souza.
—2019.

67 f. il

Orientadora: Marlene Maria Ogliari.

Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdo em
Pedagogia) — Universidade Federal Rural de Pernambuco,
Departamento de Pedagogia, Garanhuns, BR-PE, 20109.

Inclui referéncias e anexo(s).

1. Andlise do discurso 2. Letramento 3. Letramentos —
aspectos sociais 4. Ensino fundamental 1. Ogliari, Marlene

Maria, orient. Il. Titulo

CDD 401.41




Cristiane Galindo Gonzaga de Souza

UM ESTUDO SOBRE O GENERO TEXTUAL NOTICIA SOB A PERSPECTIVA DO
LETRAMENTO SOCIAL, DO LETRAMENTO ESCOLAR E DA
RETEXTUALIZACAO NO ENSINO FUNDAMENTAL

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado
como requisito parcial para a obtencdo do titulo
de Licenciada em Pedagogia, pelo Curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade
Federal Rural de Pernambuco.

Aprovadaem: [/ /

BANCA EXAMINADORA

Prof.2 Dra. Marlene Maria Ogliari- UAG/UFRPE
Orientadora

Prof. Dr. Marcelo Machado Martins- UAG/UFRPE
12 Examinador

Profa. Dra. Maria José Gomes Cavalcanti- UAG/UFRPE
22 Examinadora



Dedico eoste trabalbe & maion
wegerencia  de dedicacie gue
Galinds Gousaga. a gual e

codtumo chamar de Sonia



AGRADECIMENTOS

A meu Senhor e meu Deus por tudo que tenho e que sou. Sou grata a ti, Senhor, por
me dar forgas para continuar...

As duas pessoas mais especiais e importantes da minha vida, as quais considero como
sendo presentes de Deus: meu filho, Sérgio Alexandre S. Souza Filho, por sempre estar ao
meu lado me dando forga e me apoiando em todas as minhas lutas e conquistas; ao meu
esposo, Sérgio Alexandre Silvestre de Souza, pelo apoio e compreensdo durante todos estes
anos de graduacdo. Em memoria a Iracema Alvez Bezerra por o exemplo de uma excelente
educadora e ser humano.

A minha Orientadora, Professora Dra. Marlene Maria Ogliari. Por toda a sua
dedicacdo, pois, apesar dos seus inimeros compromissos sempre esteve disponivel para tirar
minhas duvidas e enfrentar este desafio que foi me orientar. Sem a sua paciéncia, dedicacdo
especial a mim e compreensao, este trabalho jamais teria sido concluido. Agradeco, meu
Deus, por colocar em meu caminho, pessoa tdo especial como a senhora.

Aos professores e professoras: Dr. Marcelo Machado Martins, por me proporcionar a
oportunidade de estar nesse universo académico, e de ter, a partir de entdo, transformado a
minha vida pelo conhecimento, e por ver as possibilidades que somente a educacéo é capaz de
promover ao um individuo; Hildmari Rose Vasconcelos Aratdjo, do projeto “Travessia” da
Escola Estadual “Simoa Gomes”, onde conclui o segundo grau, pois ministrava suas aulas
com dedicacédo e acreditava no potencial dos seus alunos, sempre semeando sonhos; Maria
José Gomes Cavalcante, pela valorizagcdo do aluno que chega ao universo académico oriundo
de programas da Educacdo de Jovens e Adultos; Dr. Robson Santos de Oliveira, pelo apoio
para a minha formac&o e pela colaboracdo na execucéo de graficos deste estudo, inclusive em
um domingo; Dra. Diana Vasconcelos Lopes e Eduardo Barbuio pelas palavras amigas, por
todos os incentivos quando o desanimo batia a porta e pela elaboracao do abstract e também
pela elaboracdo dos convites para a apresentacdo deste estudo; Dra. Norma Abreu e Lima
Maciel de Lemos Vasconcelos e Dra. Juliana Galindo de Oliveira Pontes, por me ouvirem em
momentos de conflitos pessoais e profissionais; Dr. Fernando Antdnio Gongalves de
Azevedo, por ser uma criatura evoluida espiritualmente e um excelente educador e pelas
muitas contribuices dadas para esta minha jornada académica com suas palavras de
esperancga, conforto e perseveranca; Dr. Mariel José Pimentel de Andrade, por ser um
educador diferenciado que busca compreender e estar mais préximo dos seus alunos de

maneira muito humilde; Dr. Valdir Eduardo Ferreira da Silva, por tantos incentivos para eu



ndo desistir e, em funcgdo disso, fui seguindo em frente e hoje sou uma das concluintes do
curso de Licenciatura em Pedagogia.

A Alexsandra de Lima Lins, por ter paciéncia com uma cliente como eu, pois tantas
vezes fiquei em débito e s6 pude pagar minhas dividas de fotocdpias no fim do més.

Aos meus amigos e amigas: Aline Nayara Paes Oliveira Pereira, que sempre foi um
anjo nos momentos de grandes dificuldades, acalmando o meu coragdo acelerado e aflito, com
sua frase classica: “Calma, vai dar tudo certo no final, Deus é pai”; Valdelino Lourengo por
ser um amigo presente em todos os momentos seja de alegria, tristeza ou de dificuldades;
Camila Rafaela Correia Dias e Isadora Alves e Elaine Lopes por serem as melhores amigas e
irmas que eu poderia ter; Paula Francinete Lins, por todo companheirismo tanto no ambiente
de trabalho, quanto fora dele; Claudio Julio, por sua palavras e incentivo durante esta jornada;
Danilo Morais Lima dos Santos, Geovanio José da Silva e Krause Gongalves Silveira
Albuquerque, pelas muitas vezes que busquei ajuda e que nunca me foi negada.

A Diretora da Escola Municipal “José Brasileiro Vila Nova”, Maria Neide Ricardo
Galindo, local onde esta pesquisa foi efetuada; Célia Regina Zacarias Teixeira Cavalcanti,
professora da turma onde coletamos os dados para este estudo, pois desde o primeiro
momento nos deu apoio a nossa proposta de trabalho; Telma Lucia Farias Monteiro, secretaria
desta escola, por exercer sua funcdo com dedicacédo, exceléncia e simplicidade, estando
sempre disponivel para fornecer dados a esta pesquisa; a todos os alunos/ as que nos
forneceram os dados para este estudo.

Por fim, agradeco a todos 0os meus amigos e amigas que sempre estiveram torcendo
por mim, afinal ninguém realiza sonhos sem contar com o apoio de amigos verdadeiros, pois
nas minhas grandes conquistas, eles sempre se fizeram presentes. Tenho certeza de que seria
impossivel chegar até aqui, sem a presenca de pessoas especiais perto de mim e, durante toda
esta trajetoria, essas criaturas foram e sé@o anjos em minha vida, enviados por Deus para tornar
suportaveis os momentos de dificuldades e superar os obstaculos. A lista de nomes com cada
um deles presentes seria imensa e seria necessaria a mesma quantidade de péginas deste
trabalho de conclusdo de curso para cita-los aqui. No entanto, meus amigos podem ter certeza

gue carrego vVocés no meu peito, com muito carinho e gratidao.



“\arte da vida nilo ¢ apenas sobreviver as tempestades.

Mas saber dancar debarxo da chuva.”

Anonimo



RESUMO

As discussdes atuais sobre ensino de lingua e, neste caso, sobre ensino de lingua portuguesa,
nos levam a duas tendéncias tedrico-metodoldgicas atuais: as concepg¢des sobre letramento e a
teoria dos géneros textuais. Embasados em ambas as concepgdes, propomo-nos a efetivar um
estudo a respeito do letramento e da retextualizacdo no Ensino Fundamental, através do
género textual "noticia". Para tanto desenvolvemos as habilidades de compreenséo e producéo
de textos escritos, através de atividades pedagdgicas de retextualizacdo efetivadas no contexto
da sala de aula, com alunos do sexto ano do Ensino Fundamental de uma Escola Municipal
localizada na periferia do Municipio de Garanhuns-PE. A base teorica foi constituida com
leituras feitas em Soares (2004; 2008), Marcuschi (2007; 2008; 2010), Kleiman (1985; 1995;
2007; 2008; 2010), Tfouni (1995; 2010), Carvalho (2014), Rojo (1998; 2009), Terra (2013),
PCN (1997), Silva (2007), Santos e Carvalho (2012) e Dikson (2018). Para concretizarmos 0
objetivo geral proposto, realizamos uma pesquisa de campo (MARCONI e LAKATO, 2011)
com abordagem qualitativa (NEVES, 1996), partindo de uma prética social cotidiana dos
sujeitos deste estudo e que, na verdade, integram a vivéncia de todos 0s grupos sociais
oriundos de uma sociedade grafofénica que € o de ouvir ou ler noticias e depois reconta-las
nas interacdes sociais. Assim, através de uma avaliacdo sobre o quanto eles ja dominavam do
género textual em pauta, complementamos a caracterizacao deste e atividades pedagdgicas de
retextualizacdo foram propostas. Cinco sequéncias didaticas foram realizadas. Exceto a
producdo escrita relativa a primeira e a Ultima, nas demais as a¢des sequenciais foram: leitura,
compreensdo de noticias locais ou regionais vivenciadas por eles naquele momento e, apds
isso, eles, na condigédo de repdrteres, nos davam a mesma noticia por escrito. Observamos nas
analises e discussdes que partir do letramento social, isto €, do quanto o aluno ja conhece, usa
e domina um determinado género textual no seu dia a dia, bem como de conteudos
vivenciados pelos alunos e com base nos acréscimos de conhecimentos linguisticos-textuais-
discursivos que apresentamos a eles, foi favorecido o processo de aprendizagem do uso da
lingua portuguesa, revelado aqui pela maior aproximacao tanto em relacdo ao género textual
noticia, quanto da formalizacdo linguistico-textual-discursiva necessaria e esperada pelo
letramento escolar.

Palavras-chave: Letramento; Letramentos; Letramento social; Letramento escolar; Género
textual noticia; Retextualizagéo.



ABSTRACT

The current discussions about the teaching of languages, particularly about the teaching of the
Portuguese language, have led us to emphasize two present theoretical-methodological trends:
the conceptions on literacy and the theory of text genres. Thus, based on both these
conceptions, our purpose in this paper is to implement a study concerning literacy and
retextualization in Basic Education, making use of “news” as our focal text genre. We aimed
at developing the skills of writing production and writing comprehension, through
pedagogical activities of retextualization, carried out in classroom context, with students of
the 6™ grade from an elementary school. These students were regularly registered in a
municipal school in the outskirts of the city of Garanhuns - PE. Our theoretical basis included
the works of Soares (2004; 2008), Marcuschi (2007; 2008; 2010), Kleiman (1985; 1995;
2007; 2008; 2010), Tfouni (1995; 2010), Carvalho (2014), Rojo (1998; 2009), Terra (2013),
PCN (1997), Silva (2007), Santos e Carvalho (2012) e Dickson (2018). In order to achieve
our general purpose, we developed a field research (MARCONI and LAKATO, 2011), with a
qualitative approach (NEVES, 1996), from a daily social practice, involving the subjects of
this study. These subjects actually share the everyday experiences of all social groups who
belong to a graphophonic society, where members usually hear or read the pieces of news
and, afterwards, retell them during their social interactions. By means of an assessment,
realized to find out how much the subjects already mastered, out of our proposed text genre,
we complemented the characteristics of the selected genre, so as to propose a few pedagogical
activities of retextualization. With exception of the writing production, related to the first and
to the last activities, for the other tasks, we proceeded with the following sequence: reading;
comprehension of local or regional news, which had been experienced by the students at that
moment, and then these students, acting as reporters, were asked to convey to us the same
piece of news, in written form. We were able to observe, out of the analyses and discussions
we had previously conducted, that deriving from a social literacy, that is, from the amount of
knowledge which the student already has, uses and masters of a particular text genre, as well
as the contents, experienced by the students, and based on the extra linguistic-text-discursive
knowledge that we have managed to offer them, a clear improvement in the learning process
of the Portuguese language in fact took place. Such improvement has become evident through
a gradual higher similarity with the actual studied genre, not only in the written mode of the
language, but also in relation to its linguistic-text-discursive use, also necessary and expected
for a successful accomplishment of students’ formal school literacy.

Keywords: Literacy; Social Literacy; School Literacy; Text Genre News; Retextualization.
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1. INTRODUCAO

Um dos principais objetivos do ensino da Lingua Portuguesa, em nosso pais, €
promover a apropriagdo do seu sistema linguistico-textual-discursivo para garantir ao
individuo a capacidade de fazer uso da leitura e da escrita de modo que lhe permita a
comunicacdo eficiente em sociedade. Para isso, temos que propor aos alunos acdes
pedagdgicas promovedoras da compreensdo e da valorizacdo da cultura leitora e escrita.
Como promover tais competéncias para que o processo de aprendizagem se efetue de modo
mais rapido e mais eficiente possivel? Atualmente, entre as varias op¢Oes disponiveis aos
professores alfabetizadores e professores de lingua portuguesa estdo os resultados
amplamente divulgados sobre as praticas pedagdgicas embasadas no letramento/letramentos e
na teoria dos géneros textuais.

O termo “letramento” foi incorporado as discussfes académicas a partir da década de
1980, gerando muitas discussoes, distor¢es e, em fungdo disso, paulatinamente, tornou-se
uma metafora, pois passou a ser aplicado em diversas areas do conhecimento com inimeras
subdivisdes® para se referir s praticas da leitura e da escrita (TERRA, 2013). Entre as linhas
tedrico-metodoldgicas surgidas, adotamos a perspectiva sociocultural dos letramentos, isto é,
antropoldgica (STREET,1984, 2014; SOARES, 2004; ROJO, 2009; KLEIMAN, 2010), pois
acreditamos que a pratica pedagdgica de ensino de lingua portuguesa deve estar ancorada em
uma concepcao de escrita para a vida social e, a partir deste conhecimento, complementa-la
com o que é denominado letramento escolar, ou seja, relaciona-lo a acdo reflexiva-analitica da
lingua, iniciada pelo processo de alfabetizacdo. Nessa abordagem antropoldgica do
letramento, o professor parte de observagBes sobre as praticas discursivas da turma
recontextualizando-as e, desta forma, o processo de aprendizagem, neste caso da lingua
portuguesa, podera se tornar mais significativo para os alunos.

Considerando que ndo existe “método” de letramento, como conjunto de estratégias
didaticas para o ensino da leitura e da producéo escrita, entdo como letrar em uma perspectiva
sociocultural? E neste ponto que a teoria dos géneros textuais se soma as concepgoes de
letramento que adotamos, ja que ambas partem da lingua como atividade social. Além disso,
se consideramos que toda acdo comunicativa, oral ou escrita, € manifestada sempre através de
género(s) textual(is) (BAKHTIN, 2003; MARCUSCHI, 2008, 2010), entdo podemos afirmar
que as praticas sociais discursivas que promovem os letramentos sao efetivadas através de

géneros textuais. Acrescentamos ainda que, para a realizacdo deste estudo, adotamos a

! LLetramento matematico, letramento literério, letramento cientifico, letramento visual, letramento politico etc.
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concepgdo de géneros textuais como entidades sociocomunicativas (MARCUSCHI, 2008,
2010) e ndo simplesmente como uma entidade formal, aliando-se, assim, a concepcdo de
letramento social, uma das linhas teoricas deste estudo.

A escolha do género textual noticia se deu também em concordancia com a base
tedrica
que selecionamos para orientar todas as atividades pedagogicas praticadas com 0s sujeitos
deste estudo, pois ao ser embasada em uma concepcdo antropoldgica dos letramentos,
buscamos reproduzir uma prética social cotidiana deles e que, na verdade, integram a vivéncia
de todos os grupos sociais que vivem em uma sociedade grafofGnica que é o de ouvir ou ler
noticias e depois reconta-las nas interagdes sociais. Ou seja, trata-se de uma préatica social que,
ao ser trazida para o ambiente da sala de aula e apesar do artificialismo que neste contexto
domina, € possivel atraves desse género textual, bem como de outros de igual natureza, unir o
letramento social ao letramento escolar e essa vinculacdo podera promover o desenvolvimento
das competéncias de leitura, compreensdo e producdo de textos. Além disso, para promover a
adesdo dos alunos atribuindo mais significado as aces pedagdgicas que praticavam, 0s textos
continham noticias que se referiam a acontecimentos locais e/ou regionais.

As atividades de retextualizacdo, por sua vez, foram incorporadas aqui as acgdes
pedagogicas praticadas, enquanto estratégias didaticas e orientacdo para efetuarmos as analise
das retextualizacGes feitas pelos sujeitos deste estudo. Seguimos a orientacdo pedagdgica
(DIKSON, 2018) de que, os alunos, ao ja conhecerem parcialmente o contetido em pauta e vé-
lo transcrito em forma de género textual noticia publicada por blogueiros locais e/ou
regionais, favoreceria a aprendizagem desse género quanto as suas caracteristicas linguistico-
textual-discursivas especificadoras, pois ao retextualiza-las manteriam o mesmo género
textual e modalidade. Acrescentamos ainda que as acdes pedagdgicas de retextualizar podem
promover também o desenvolvimento das habilidades de leitura e compreensdo textual
(MARCUSCHI, 2007).

Assim, seguindo a base metodoldgica de uma pesquisa de campo (MARCONI e
LAKATO, 2011), com abordagem qualitativa (NEVES, 1996), buscamos desenvolver, com
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, as competéncias de compreensdo e producdo de
textos escritos, atraves de atividades de retextualizacdo efetivadas no contexto da sala de aula.
E, para promovermos essas competéncias, as a¢des especificas realizadas foram: caracterizar
o género textual “noticia” e seus suportes principais; executar atividades pedagogicas de
leitura, interpretacdo e compreensdo de noticias escritas veiculadas na regido, retiradas de

blogs locais e/ou regionais, seguido de acdes de retextualizacdo dessas noticias; analisar as
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producgdes escritas sob a perspectiva dos elementos caracterizadores do género textual
“noticia” e das principais  categorias constituidoras do processo de retextualizacéo; e
verificar quais foram as contribuicGes acrescentadas ao letramento social, através das
sequéncias didaticas realizadas.

Obtivemos 109 redacdes e dessas selecionamos para andlise as que foram produzidas
por alunos que participaram de todas as atividades pedagégicas realizadas pelos sujeitos deste
estudo. Um dos primeiros resultados que constamos foi que os alunos ja dominavam alguns
dos aspectos caracterizadores do género textual noticia, o fato em si, por exemplo. A partir
disso e das atividades pedagoOgicas proprias do letramento escolar, identificamos as
contribui¢Bes que uma pratica pedagogica orientada pela concepgéo da escrita da e para a vida
social acrescenta ao processo de aprendizagem de lingua portuguesa.

Apresentamos este estudo em seis se¢es. ApOs essa Se¢do, Segue-se a conversa com
os teoricos, os procedimentos metodolégicos, a analise e discussdao dos resultados, a

conclusdo, as referéncias e finalizamos com 0s anexos.



17

2. CONVERSANDO COM 0OS TEORICOS

Nesta secdo vamos dialogar com os teoricos sobre temas que dardo suporte a este
estudo tendo como perspectiva o letramento, conceitos e modelos evidenciando caracteristicas
dos letramentos escolar e social. Na sequéncia, voltamos nossa aten¢do para 0s géneros
textuais e nesse 0 género textual noticia, enquanto uma acao pedagdgica para efetivar as
praticas de letramentos escolar e social, através de atividades de retextualizacdo, tema da
Gltima unidade desta secdo. Essa unidade, além de caracterizd-lo como préatica pedagdgica,
apresentamos as categorias de analise a serem empregadas por ocasido da avaliacdo textual
baseada em retextualizacbes, do oral para o escrito e do escrito para 0 escrito, neste caso

mantendo 0 mesmo género textual.

2.1. Letramento: consideracdes gerais, conceitos e modelos

A necessidade de renomear as praticas de leitura e de escrita alicercadas nas praticas
sociais fez com que em um mesmo momento historico, e em Varios paises, surgissem, em
meados dos anos 1980, segundo Soares (2004, p. 6): “a inven¢do do letramento no Brasil, do
Illettrisme, na Francga, da Literacia, em Portugal, (...) de Literacy nos Estados Unidos e
Inglaterra.

O termo “letramento” foi inicialmente utilizado, no Brasil, por Mary Kato, em 1986,
no livro “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica” (SOARES, 2004;
MARCUSCHI, 2008). Posteriormente, segundo Carvalho (2014), “letramento” foi utilizado
por Tfouni (1988), para diferenciar alfabetizacdo de letramento, e, em 1995, passa a integrar o
titulo do livro “Os Significados do Letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da
escrita”, organizado por Angela Kleiman. A partir de entfo e, paulatinamente, o termo e tudo
0 que dele evoca se tornou foco da atencdo e de discussdes nas areas da Educacdo e das
ciéncias da linguagem, no Brasil.

Magda Soares (2004, p. 6), conceitua “Letramento” como “praticas sociais de leitura e

29 ¢¢

escrita” e por “Alfabetizacdo” “aprendizagem do sistema de escrita”. A0 apontar essas
definicdes, ela alerta que: “(...) no Brasil os conceitos de alfabetizagdo e letramento se mesclam, se
superpdem, frequentemente se confundem” (p.7). Ou seja, a forma como o termo “Letramento”
foi incialmente concebido, investigado e aplicado pedagogicamente, no Brasil, gerou
consequéncias em todos os setores que de uma forma ou outra sdo perpassados pelo ensino e
aprendizagem da lingua escrita, caso, por exemplo dos censos demogréaficos, da midia e da

producdo escrita. Em relagdo aos censos demograficos, em suas varias edi¢des, partiu-se do
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ser apenas alfabetizado, em direcdo ao letramento, aproximando-o0s: “do saber ler ¢ escrever
ao ser capaz de fazer uso da leitura e da escrita” (SOARES, 2008, p. 7). A midia, por sua vez,
através dos termos semi-analfabeto, iletrados e analfabetos funcionais mescla alfabetizacédo
com o conceito de letramento. Na producdo académica brasileira também se verifica que
alfabetizacdo e letramento estdo quase sempre associados (TFOUNI,1995; ROJO, 1998;
KLEIMAN, 1995). Soares, no livro “Letramento: um tema em trés géneros” (1998),
conceitua-os, confrontando-os e, posteriormente, em 2004 (p. 8) alerta que:

(...) a aproximagéo, ainda que para propor diferengas, entre letramento e
alfabetizacdo, (...) tem levado a concepcdo equivocada de que os dois
fendbmenos se confundem, e até se fundem. Embora a relagcdo entre
alfabetizacdo e letramento seja inegavel, além de necessaria e até mesmo
imperiosa, ela, ainda que focalize diferencas, acaba por diluir a
especificidade de cada um dos dois fenémenos (...)

Essa concepcéo equivocada em que os dois termos foram vistos e, em muitos casos,
ainda sdo vistos como um todo gerou, segundo Soares (2008, p 5) a “desinvencédo da
alfabetizacdo, resultando na polémica conjuntura atual que me atrevo a denominar de
reinvengdo da alfabetizagdo". Ou seja, a entrada do termo “Letramento” provocou nOS
contextos pedagogicos, de um modo geral, um apagamento das a¢Ges de alfabetizar, porém,
conforme foram surgindo resultados negativos gerados também por essa “desinven¢do” do
alfabetizar, buscou-se reinventar/voltar a necessidade do alfabetizar, apontando para a
veracidade da distincdo entre as acdes pedagogicas que levam ao alfabetizar e as que levam ao
letrar. Por outro lado, concordamos e defendemos que o alfabetizar devera estar inserido no
universo do letramento de modo indissociavel, numa relacdo de interdependéncia, isto €, sem
perder as especificidades que os caracterizam. Embora este estudo ndo tenha como foco a
alfabetizacdo e sim, o letramento, achamos pertinente incluirmos essas discussfes. De hora
em diante vamos nos ater ao tema letramento.

Conforme o termo “letramento” foi sendo investigado e, concomitantemente, passou a
ser tema de discussdes e aplicacbes nos contextos pedagogicos, foi recebendo continuas
ressignificacdes. Soares é um dos exemplos dessas ressignificacdes constantes. Retomando-a,
a principio define-o como “resultado da agdo de ensinar ou de aprender a ler e a escrever; o
estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-
se apropriado da escrita”, seguido por “ser letrado € ndo so saber ler e escrever, mas também
fazer uso competente e frequente da leitura ¢ da escrita” (SOARES, 2004, p. 18). Nestas
constantes ressignificacdes, a concepcdo de letramento parte das praticas pedagogicas as
praticas sociais do ler e do escrever. Marcuschi (2007, p. 21), define-o como “um processo de

aprendizagem social e historica da leitura e da escrita em contextos informais e para usos
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utilitdrios, [...] um conjunto de praticas, ou seja, letramentos.” VAarios fatores sdo
acrescentados neste conceito relativo a acdo de letrar, ao que implica ser letrado e, entre eles
destacamos a natureza plural que o termo teve que agregar em funcéo das mudancas ocorridas
na “complexidade da vida social, na pluralidade dos contextos sociais e culturais, na forga das
mudancas sociais e na implicacdo dessas mudancas nas praticas de letramento cotidianas”
(OLIVEIRA, 2010, p. 329-330).

Tfouni situa a tematica “letramento” junto aos aspectos socio-historicos da aquisicao
da escrita, apontando uma relagdo indissociavel entre escrita e poder, escrita e
desenvolvimento, escrita e mudancas nos habitos comunicativos:

Se a escrita estd associada, desde suas origens (..), ao jogo de
dominagdo/poder, participacdo/exclusdo que caracteriza ideologicamente as
relages sociais, ela também pode ser associada ao desenvolvimento social,
cognitivo e cultural dos povos, assim como a mudancas profundas nos seus
habitos comunicativos (TFOUNI, 2010, p. 15).

De igual forma concebemos a aprendizagem da escrita como sendo uma forma de
aquisicdo de poder, de garantias dos direitos a inclusdo social e, alid-la as praticas sociais, traz
para 0 processo de aprendizagem a funcao sobre o que aquele dominio podera agregar a sua
vivéncia social, aos seus habitos comunicativos. Outra contribuicdo de Tfouni para este
campo de estudo é o de defender que ndo ha, em uma sociedade grafofonica , 0 que se pode
caracterizar de letramento zero, isto €, em que haja pessoas em estado de iletramento total.
Complementa-se essa caracteristica com a afirmacéo de que os processos de analises socio-
historicas nas sociedades contemporéneas apresentam, na verdade, graus de letramento.
(CARVALHO, 2014). Assim, ndo alfabetizado, ndo implica em ser iletrado, pois como
dissemos acima, em uma sociedade onde a escrita esta presente na maioria das praticas sociais
como a nossa, € praticamente impossivel que seus integrantes ndo tenham vivéncias de
escrita. Kleiman (2008, p. 18), corrobora com este entendimento da ndo existéncia de pessoas
iletradas:

(...) letramento esta também presente na oralidade, uma vez que em
sociedades tecnoldgicas como a nossa, 0 impacto da escrita é de largo
alcance: uma atividade que envolve apenas a modalidade oral como escutar
noticias de radio é um evento de letramento?, pois o texto ouvido tem as
marcas de planejamento e lexicalizacdo tipicas da modalidade escrita.

Os participantes deste estudo serdo considerados desta forma, ou seja, como pessoas
letradas, independente do quanto eles dominam da modalidade escrita e oral da lingua

portuguesa padrdo. Marcuschi (2007) também segue essa linha de caracterizacdo ao conceber

2 Evento de letramento: situacGes em que a escrita representa parte fundamental em relagdo aos interactantes
e aos mecanismos de interpretacdo (CARVALHO, 2014, p.)
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o individuo letrado como sendo aquele que participa de modo significativo de eventos de
letramentos e ndo apenas aquele individuo que faz uso formal da escrita.

Seguindo essa linha de aceitacdo académica de que o aluno, quando chega a escola, ja
é uma pessoa letrada, podemos questionar: qual serd/deveria ser o papel da escola neste tema
em discussdo? Kleiman (1985) responde atribuindo a escola o papel essencial nesse processo,
ou seja, 0 de ser a mais importante agéncia de letramento, embora haja outras agéncias que
também desenvolvem ou podem desenvolver eventos e praticas de letramento como a igreja, a
familia, o clube, a associacdo do bairro, o teatro, 0s museus, as pragas, o contexto profissional
etc. Mas a escola € o lugar privilegiado, pois ¢ neste contexto que “mais se viabilizam as
praticas sociais voltadas ao letramento” (CARVALHO, 2014, p. 95).

Além de “eventos de letramento” (ver nota de rodapé 02), a expressdo “pratica de
letramento”, bastante recorrente nos estudos sobre essa tematica, € utilizada como aquelas
acOes que devem ser situadas e interpretadas em “contextos institucionais e culturais a partir
dos quais os participantes atribuem significados a escrita e a leitura, e aos eventos de que

participam” (www.ceale fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale.).®

Na perspectiva dos letramentos mdaltiplos, escola e inclusdo social, Rojo (2009, p. 10),
considera que letramento abarca “um conjunto muito diversificado de praticas sociais
situadas, que envolvem sistemas de signos, como a escrita ou outras modalidades de
linguagem, para gerar sentidos”. Percebe-se nessa definigdo ecos das que ja discutimos como,
por exemplo, a questdo de conceber letramento como praticas sociais diversificadas, ou seja,
como multiletramentos, ja que a autora destaca também o carater plural que este dominio
acarreta 0 que nos leva a acrescentar o carater de poder que ele concede, atravées da escola, a
quem domina o ler e o escrever, visto, porém na perspectiva da “inclusdo social”. O
acréscimo que Rojo porta a discussdo € compreender o letramento quanto as competéncias
exigidas atualmente, ou seja, o fato de termos que “lidar com intenso universo de demandas
diferentes de leitura e de escrita” (CARVALHO, 2014, p. 93).

As pesquisadores ja referidas aqui sdo as mais representativas desta linha de pesquisa,
no Brasil, mas a relacdo de estudiosos que desenvolveram e desenvolvem estudos sobre
letramento/letramentos é bastante significativa, uma vez que, desde 1980, houve um interesse
crescente por essa tematica, intensificando-se a cada ano. Tal contribuicdo fez com que o
conceito sobre estudos do letramento se transformasse em uma metafora, pois passou a ser
aplicado:

(...) em diversas areas do conhecimento, para designar diferentes aspectos
que estdo envolvidos nas préaticas da leitura e da escrita, sendo muito comum

3 Acesso em 13/05/2018.
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0 uso de expressdes como letramento visual, letramento politico e assim por
diante (...) (TERRA, 2013, p. 32).

Em decorréncia disso e das constantes contribui¢cdes, um subgrupo de pesquisadores
(BARTON, 1994; STREET, 2003; ROJO, 2001b; SOARES, 2004; MARCUSCHI,
2000/2001), centraram o foco das discussGes nos contextos sociais, nas praticas e no
reconhecimento de “que ndo ha apenas um ‘letramento’ e sim ‘letramentos’” (TERRA, 2013,
p. 32).

Uma modificacdo bastante significativa surgiu nos estudos sobre letramentos com o
ingresso de antropdlogos nessa linha de estudos, pois ao examinarem os usos e fungdes da
escrita na perspectiva da relagdo que ela exerce em grupos sociais especificos, evidenciaram a
variacdo no tempo e no espaco quanto as relacfes de poder que configuram tais praticas. Esse
terreno multidisciplinar, por sua vez, favoreceu a constituicdo do movimento denominado de
Novos Estudos do Letramento (The New Literacy Studies — NLS), consolidado a partir de
1990. Teve por base, do pondo de vista linguistico, segundo Terra (2013, p. 33) uma reacéo:

(...) & predominancia da visdo tradicional e psicolinguistica de linguagem,
enquanto conhecimento estrito do codigo linguistico e como capacidade
psicolégica individual, os pressupostos de estudos das trés décadas
anteriores, em que se examinavam as relagdes ‘oralidade x escrita’ como
dicotbmicas, atribuindo-se a escrita valores cognitivos intrinsecos com
predominio do sentido de supremacia cognitiva da escrita em detrimento a
oralidade, (...).

Ou seja, para os participantes do movimento NEL e do ponto de vista linguistico, ha
uma linha de estudos sobre o letramento que desconsidera tanto a natureza social do
letramento, quanto o carater plural de suas praticas, e continua a conceber a relacdo entre
modalidade oral e a modalidade escrita como dicotdmica. A essa linha de estudo deu-se o
nome de “modelo autonomo”. Tal modelo “aborda o letramento como uma realizacdo
individual, ou seja, o foco concentra-se no individuo e ndo em um contexto social mais
amplo, no qual o individuo opera” (TERRA, 2013, p. 34). Esse ¢, basicamente, o letramento
praticado no contexto escolar, denominado também de Letramento Escolar (SOARES, 2004).
O modelo ideoldgico, por sua vez, segundo Terra (2013, p. 45), partindo de diferentes
premissas, defende que:

(M 0 letramento € uma préatica social e ndo simplesmente uma
habilidade técnica e neutra;

(i) 0s modos como os individuos abordam a escrita tém raizes em suas
préprias concepcdes de aprendizagem, identidade e existéncia
pessoal;

(ili)  todas as praticas de letramento(s) sdo aspectos ndo apenas da
cultura, mas também das estruturas de poder numa sociedade.
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Percebe-se, nesses tipicos caracterizadores a forte influéncia dos estudos
antropoldgicos, isto é, primazia do social, valorizacao do cultural, evidenciando uma mudanca
nas interpretacGes desse processo: do foco nas habilidades para o foco das praticas, do
individual para o coletivo-social, alicercado na fungédo e uso que as agdes de leitura e escrita
tém, diariamente, para grupos sociais especificos.

Para o contexto da sala de aula, essa linha de interpretacdo do letramento, de um modo
geral, revelou que “... 0s efeitos do letramento t&ém que ser considerados néo de forma isolada,
fora dos contextos culturais em que ocorrem, uma vez que praticas letradas tém diferentes
efeitos em diferentes contextos” (TERRA, 2013, p. 45). Embasados nestes principios e aliado
ao modelo ideoldgico de letramento definido por Street (2014), surgiu a expressao
“Letramento Social” que se refere aos atos de leitura e escrita praticados fora do ambito da
instituicdo escolar, associados ao contexto situacional e ao contexto sdcio-histérico-cultural
de determinada sociedade. Nesta mesma linha conceitual concebe-se “Letramento Escolar”
como referindo-se aos usos, as praticas e aos significados da lingua escrita no contexto escolar
(GLOSSARIO, CEALE).

Neste estudo, embora o foco seja 0 desenvolvimento das competéncias de leitura e de
escrita, através da leitura, compreensdo e retextualizacdo de noticias, configurando-se de
acordo com o modelo autbnomo do letramento/letramento escolar, buscamos inserir os alunos
nas praticas sociais desse género textual, em consonancia com o modelo ideolégico de
letramento/letramento social, ou seja, todos estavam/estdo, diariamente, imersos em noticias
oriundas de diversos suportes/canais e, além disso, buscamos noticias locais e/ou noticias
regionais de grande impacto, divulgadas por blogueiros locais e/ou regionais. Acrescentamos
ainda que, na acdo de retextualizar, ou seja, redizer, reinformar o contetdo ouvido e/ou lido,
eles o fizeram na perspectiva da autoria, isto é, eles seriam os divulgadores de informacdes

veiculadas no meio social onde eles vivem, através de um mural de noticias.

2.2. Géneros textuais e género textual “noticia”

Conforme discutido na unidade anterior, o letramento é desenvolvido através de
praticas sociais de leitura e de escrita e, se consideramos que toda acdo comunicativa, oral ou
escrita, € manifestada sempre através de género(s) textual(is), entdo podemos afirmar que as
praticas discursivas de letramento sdo efetivadas através de géneros textuais.

Mas afinal o que sdo géneros textuais? Entre as respostas que encontramos, na vasta
bibliografia sobre o assunto, optamos pela de Marcuschi (2010, p.19), pois ele sintetiza e

agrega as varias conceituagoes, fungdes e caracteristicas a eles atribuidos, da seguinte forma:
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(...) s@o fendmenos historicos, profundamente vinculados a vida cultural e
social. Fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar e
estabilizar as atividades comunicativas do dia a dia. S3o entidades
sociodiscursivas e formas de ag@io social incontornaveis em qualquer
situagdo comunicativa (...). Caracterizam-se como eventos textuais altamente
maleaveis, dindmicos e plasticos. Surgem emparelhados a necessidades e
atividades socioculturais, bem como na relagdo com inovagdes tecnologicas,
o que ¢ facilmente perceptivel ao se considerar a quantidade de géneros
textuais hoje existentes em relagdo a sociedades anteriores a comunicagao
escrita.

Ou seja, ¢ através dos géneros textuais que emitimos nossos atos comunicativos,
quando pretendemos informar, solicitar, ordenar, argumentar, entre tantas outras agoes dessa
natureza. Sao eles que acompanham e se adaptam as mudancas que continuadamente ocorrem
nas praticas discursivas de letramentos que o ser humano vai construindo nas e pelas
vivéncias sociais.

Género textual e tipo textual, por sua vez, mantém entre si uma relagdo de imbricagdo
e complementariedade, no sentido de ser impossivel “se comunicar verbalmente a ndo ser por
algum género, assim como ¢ impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por algum tipo
de texto” (MARCUSCHI, 2010, p. 22). Se no ato comunicativo essa diferenciagdo nao se
revela fundamental, no ensino é aconselhdvel diferencid-los. Assim, nessa perspectiva do
ensino, para Marcuschi (2010, p. 23), “usamos a expressdo tipo textual para designar uma
espécie de sequéncia teoricamente definida pela natureza linguistica de sua composicao (...)
conhecidos como: narragdo, argumenta¢do, exposi¢do, descricdo, injungdo.” (Grifos dados
pelo autor). A expressdao género textual, por sua vez, refere-se aos “textos materializados que
encontramos em nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas
definidas por contetidos, propriedades funcionais, estilo e composicdo caracteristica.”
(MARCUSCH]I, 2010, p. 23).

A esse respeito, encontra-se nos PCN do Ensino Fundamental, séries finais, em
relacdo a Lingua Portuguesa que:

A escola deverd organizar um conjunto de atividades que possibilitem ao
aluno desenvolver o dominio da expressdo oral e escrita em situacdes de uso
publico da linguagem, levando em conta a situacdo de producdo social e
material do texto (lugar social do locutor em relagdo ao(s) destinatéario(s) e
seu lugar social; finalidade ou intencdo do autor; tempo e lugar material da
producdo e do suporte) e selecionar, a partir disso, os géneros adequados
para a producdo de texto e a leitura,(... ).(BRASIL, 1997, p. 49)

Percebe-se que as orientacBes dadas pelos PCN situam-se na linha do letramento
escolar (dominio), nas acfes pedagogicas que envolvem a didatizacdo de um género textual.
Por outro lado, esse mesmo documento parametrizador de “o que ensinar” e “como ensinar”,

alerta que:
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(...) o trabalho com géneros na escola ndo deve ser a mera transmissdo de
conhecimentos construidos na area da linguistica sobre os géneros. Por
exemplo, o essencial, na escola, ndo é classificar, definir, conceituar os
géneros, embora isso possa até fazer parte de alguma situacdo de ensino-
aprendizagem. O fundamental é que, com base em uma situacdo-problema,
se selecionem os género(s) que pode(m) atender as necessidades de leitura
e/ou escrita, para o desenvolvimento das competéncias linguisticas, textuais
e discursivas. (BRASIL, 1997, p. 49)

Ambas as orientacbes foram seguidas neste estudo, porém buscamos também
pedagogizar os letramentos sociais ao trabalharmos com o conhecimento que os alunos ja
possuiam sobre o género textual “noticia” e sobre noticias veiculadas na regido onde este
estudo foi desenvolvido e trazidas para o contexto escolar, conforme veremos em unidades
posteriores.

O género textual “noticia” faz parte dos chamados géneros textuais jornalisticos®,
presentes no dia a dia do cidaddo que vive, principalmente, na zona urbana, contexto
situacional da maioria dos sujeitos que fizeram parte deste estudo. S0 géneros textuais que
dédo prioridade aos fatos sociais que ocorrem em determinada sociedade e € esta perspectiva
que os levam a serem tomados como elementos promotores dos letramentos sociais. Para
Silva (2007, p. 41):

Dentre as categorias de texto existentes na comunidade discursiva
jornalistica®, a noticia é um texto do qual todo usuario da lingua tem
conhecimento, na medida em que conseguimos defini-la e distingui-la de
outros textos, inclusive de outros textos jornalisticos. Essa capacidade de
identificacdo do texto noticioso se deve, principalmente, a sua estrutura
convencional, a qual permite que reconhecamos uma noticia, mesmo
havendo variacdes regionais e nacionais.

Todas as caracteristicas do género textual noticia, ja citadas aqui, fizeram com que 0s
sujeitos deste estudo, desde a primeira producéo textual, ja revelassem um certo dominio das
principais caracteristicas desse género textual.

De um modo geral e de acordo com a definicdo dada pelos jornalistas, o género textual
“noticia” ¢ um registro de um fato novo, recente, sem comentarios, juizos de valor ou
interpretacdo e, em funcdo disso, deve ser escrita em 3% pessoa. Tem uma estrutura
relativamente fixa, uma vez que depende do tipo de suporte onde ela sera veiculada. Essa

estrutura caracteriza-se por conter, predominantemente, ja no primeiro paragrafo, respostas as

*0s géneros jornalisticos sdo formas de expressao jornalisticas que se definem pelo estilo e assumem expressao
prépria pela obrigagdo de tornar a leitura interessante e motivadora (MEDINA, J. 2001, apud SILVA, P. H., 2007,
p. 50).

> Comunidade discursiva jornalistica: considerando que nem tudo que é publicado no jornal ou na revista pode
ser considerado como pertencente ao género textual jornalistico, entdo entre as varias especificidades dessa
comunidade esta a de que os integrantes que dela fazem parte possuem um objetivo em comum, como, por
exemplo, transmitir informacdes. (SWALES, 1990).
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questdes: o qué? quando? onde? como? quem? por qué? (Tecnicamente denominado de lead),
sintetizando os tracos peculiares condizentes do fato narrado/descrito de modo explicito
facilitando, dessa forma, a compreensdo do texto. Podera ter informacdes secundarias,
manchete e titulo auxiliar (“Headline”). A “Manchete”, editada no topo da noticia,
geralmente com letra diferenciada do resto do texto, objetiva chamar a atencdo do leitor,
enguanto o titulo auxiliar funciona como complemento da manchete e, por vezes, acrescenta-
Ihes algumas informacg6es de modo a torna-la ainda mais atrativa.

Quanto aos suportes® da “noticia” temos o jornal impresso, a revista, o radio, a
televisdo, a internet, entre outros. Considerando 0 género textual em foco, esses suportes,
segundo Marcuschi (2008), ndo séo neutros e ndo ficam indiferentes a ele, ou seja, a mesma
noticia editada em cada um desses suportes amolda-se as caracteristicas do suporte e aos
leitores em potenciais a quem o suporte € dirigido, necessariamente.

Tomando como suporte a internet e os chamados géneros textuais midiaticos, o blog é
um caso ambiguo, pois pode ser visto como:

... suporte, um locus virtual, com suas caracteristicas especificas, que suporta
varios géneros, as noticias, propagandas, convites entre outros. (...) como
sendo um website extremamente flexibilizado com mensagens organizadas
em ordem cronoldgica reversa e com uma interface de edi¢do simplificada,
através da qual seu autor pode inserir novos posts. Podemos dizer entdo que
blogs sdo baseados em mecanismos (Ferramentas Blog) que facilitam a
criacdo, edicdo e manutencdo de uma pagina na web. (...) como os diarios
pessoais na rede; uma escrita autobiografica com observagdes diérias ou néo,
agendas de anotacGes, em geral muito praticados pelos adolescentes na
forma de diarios participativos. (SANTOS, D. E. dos; CARVALHO, G. L.
de. 2012, p.265).

Por termos retirado noticias de blogs e de jornal online para exemplificarmos o género
textual enquanto pratica social e efetuarmos acGes pedagogicas de retextualizagdes a partir do
texto-base, aqui estamos considerando ambos como suportes, com suas caracteristicas
especificas de local virtual, onde podem ocorrer a edicdo de varios géneros textuais.

Entre as praticas de letramento efetivadas, em sala de aula, tendo como unidade de
ensino 0 género textual noticia, nos selecionamos acdes de retextualizacdo desse género

textual que foram propostas e empreendidas pelos sujeitos deste estudo.

2.3. Retextualizacao: conceito, agdes pedagogicas e categorias de analise
O termo retextualizacdo foi inicialmente utilizado no Brasil, em 1993, por Neusa

Gongalves Travaglia, associado as acOes de traducdo. A partir disso teve seu uso associado as

® Suporte: o “locus” fisico ou virtual com formato especifico que fixa o género materializado em texto e onde ele
é colocado para circular. (MARCUSCHI, 2008)
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acoes de traduzir, ou como tema de discussdes académicas, ou ainda como ferramenta
pedagdgica no contexto da sala de aula para o desenvolvimento das habilidades de leitura,
compreensdo e producdo textual oral e/ou escrita.

Entre os pesquisadores brasileiros que estudaram essa tematica vamos encontrar, além
de Travaglia, temos Marcuschi (2001); Maténcio (2003); Dell’Isola (2007) e, mais
recentemente, Dikson (2018). Para Travaglia (2003, p. 63; apud DIKSON, 2018, p.505)
retextualizar € um processo que envolve

(...) todos os elementos que conferem textualidade a um texto e que foram
anteriormente acionados pelo produtor do texto original, com a diferenca de
que, manejando uma outra lingua, o tradutor estara de certa forma
manejando outros elementos, ou até mesmo elementos em perspectivas
diferentes.

Em nosso estudo, percebemos que, além dos elementos linguisticos, 0s sujeitos
manejaram outros elementos, como por exemplo, acrescentaram dados caracteristicos do
website  onde a noticia  original  (texto-base) poderia  ser  encontrada:

www.agresteviolento.com.br.

Em Marcuschi (2007, p. 48), considerado, no Brasil, como o “formalizador teorico-
metodologico e institucionalizador daquilo que hoje conhecemos como atividades de
retextualizagdo” (DIKSON, 2018, p. 505), vamos encontrar que retextualizar € uma agéo
presente no dia a dia das intera¢cbes humanas, pois toda vez que “repetimos ou relatamos o
que alguém disse, até mesmo quando produzimos as supostas citacfes ipsis verbis, estamos
transformando, reformulando, recriando e modificando uma fala em outra”, ou seja estamos
retextualizando, tomando por base um ou mais textos de base. Segundo Marcuschi (2007),
essas atividades podem ocorrer da fala para a escrita, da fala para a fala e da escrita para a
escrita. Neste estudo vamos trabalhar com atividades de retextualizagdo envolvendo um texto-
base que os alunos ouviram ou leram para um texto-fim escrito, ou seja, da fala para a escrita
e da escrita para a escrita. Quanto a questdo género textual, as atividades pedagodgicas
propostas envolveram o género textual “noticia” para 0 mesmo tipo de género textual.
Objetivavamos desenvolver essas atividades, enquanto acfes pedagdgicas para aprimorar as
competéncias de leitura, de compreenséo e de producao textual de alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental. Em sendo assim, vamos acrescentar ainda, 0 seguinte conceito de
retextualizagdo: “Por retextualizagdao entende-se o processo de transformacdo de uma
modalidade textual em outra, ou seja, trata-se de uma refaccdo e reescrita de um texto para
outro, processo que envolve operacdes que evidenciam o funcionamento social da
linguagem”. (DELL’ISOLA, 2007, p. 10, apud DIKSON, 2018, p. 507). Vemos aqui a

preocupacao de destacar ndo s a reescrita e, N0 nOsso caso, reescrita em sala de aula, mas


http://www.agresteviolento.com.br/
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também o de incluir o funcionamento da lingua e, principalmente a importancia social da
linguagem inserida no contexto da sala de aula que denominamos neste estudo de eventos e
praticas de letramentos escolares efetivados nesse contexto, embasados nos letramentos
sociais.

Embora possa ser uma atividade comunicativa comum do dia-a-dia, a atividade de
retextualizar é de extrema complexidade, pois para a sua realizacdo € necessario ativar um
conjunto de processos como 0s de cognicdo, de compreensdo, os linguisticos, textuais e
discursivos, 0s quais seréo discutidos a seguir.

Dikson(2018) tomando por base o0s aspectos envolvidos nos processos de
retextualizagdo apontados por Marcuschi (2007), propde uma reconfiguracdo de tais aspectos
tedricos-metodoldgicos em relacdo as operacdes envolvidas nesses processos voltados para
atividades escolares que seguem na linha da passagem de um texto-base escrito para um

texto-fim também escrito, conforme Figura 1, abaixo:

Figura 1— Aspectos envolvidos nos processos de retextualizagdo escrita-escrita.

COMPREENSAO — Processos ‘___,_,_,__._—-—-—P LINGUISTICOS-TEXTUAIS-DISCURSIVOS
Topicalidade Reformulagédo e
Regularizagdo Linguistica

Interpretacdo supertdpico contextual eliminagdo
Inferéncia supertopico textual acréscimo
niveis de complexidade guadro tdpico ou topico discursivo substituicdo
bhagagem enciclopédico-cultural blocos ou subtdpicos reordenacio topica
processo endolingue segmentos topicos adaptacdo enunciativa
adequacdo

género-textual-discursiva

Fonte: Dikson (2018, p. 510)

O que se observa, inicialmente, na Figura 01 acima, é a divisdo dos aspectos em dois
grandes movimentos, intercruzados pelos processos cognitivos: um denominado de
compreensdo do texto-base e o outro aplicado aos niveis linguisticos-textuais-discursivos,

requeridos para as acOes de retextualizar. Os movimentos, por sua vez, contém trés blocos.
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O primeiro bloco liga-se diretamente as atividades cognitivas relativas a compreensao.
Trata-se de uma etapa fundamental desse processo, pois, segundo Marcuschi (2007, p. 47):

(...) antes de qualquer atividade de transformacdo textual, ocorre uma
atividade cognitiva denominada compreensdo. Esta atividade, que em geral
se ignora ou se da por satisfeita e ndo problematica, pode ser a fonte de
muitos problemas no plano da coeréncia no processo de retextualizagao.
(Grifo do autor)

Dikson (2018) inclui nesse bloco a interpretacdo, a inferéncia, os niveis de
complexidade textual, a bagagem enciclopédica-cultural e processo endolingue (com seus
desdobramentos).

O segundo bloco diz respeito as atividades cognitivas requeridas quanto aos aspectos
linguisticos-textuais-discursivos e nele consta as questdes centrais da topicalidade e seus itens
inerentes: supertopico contextual, supertopico textual, quadro tépico ou tépico discursivo,
bloco ou sobtdpicos e segmentos topicos.

Da mesma forma que o anterior, o terceiro bloco se refere aos processos cognitivos
linguisticos-textuais-discursivos. Nele Dikson (2018) inclui os processos de eliminacéo,
acréscimo, substituicdo, reordenacdo topica, adaptacdo enunciativa e adequacao ao género-
textual-discursivo.

O tedrico em referéncia alerta para o fato de que os processos cognitivos sdo
requeridos em todos os movimentos dos blocos e em sua subdivisdes, porque

(...) a cognigdo — especialmente no que concerne as atividades escolares
envolvendo escritura/leitura/oralidade — é um processo ininterrupto e
continuum, o que nos faz acolher a tese de que é absolutamente impossivel
apreender questdes da ordem da feitura e refeitura textuais (na modalidade
escrita ou oral), dentro da compreensdo ou do linguistico-textual-
discursivo, excluindo-se 0s processos cognitivos, pois estes sdo inerentes a
quaisquer capacidades ou atividades intelectuais e culturais do sujeito
historicamente situado. (DIKSON, 2018, p. 511.Grifos do autor)

Tendo essa base tedrico-metodolégica como orientadora de nossas a¢des pedagdgicas,
vamos discutir agora os aspectos envolvidos no processo de retextualizacédo, apresentados na
Figura 01 e que servirdo como categorias de analise para este estudo. Iniciamos com o0 aspecto
relacionado a compreensdo. Sua funcdo nestas acGes é considerada fundamental, conforme ja
apontada anteriormente e, além disso Dikson (2018, p. 512) destaca que “é uma atividade
“particular e especial”, entretanto, também nao podemos negar que, no ambiente pedagogico
de sala de aula, os textos ndo fazem “milagres” sozinhos — é absolutamente necessario que
haja participagdo, intervengdo, auxilio e orientagdo dos professores e das professoras”
(destaques dados pelo autor). Essa participacdo efetiva do professor muitas vezes é esquecida

quando se estd discutindo academicamente acGes pedagoOgica dessa natureza ou o proprio
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professor pode ndo se dar conta de sua importancia. Neste estudo a professora pesquisadora
observou essa necessidade e centrou as acdes de interpretacdes nas caracteristicas fundantes
do género textual do texto-base em estudo “a noticia”. Entdo para que a ac¢do de retextualizar
ocorra de modo coerente Dikson (2018, p. 513) inclui e define o que significam esses termos
dentro das operacgdes de compreensédo do texto-base para efeito de retextualizacéo:

Interpretacdo: movimento de apresentar possibilidades de significacao;
explanar andlises criticas patentes e subjacentes ao texto; captar
conhecimentos e pluralidades das multiplas intencdes possiveis ao texto’.
Inferéncia: ato ou efeito de deduzir algo por meio de raciocinio concluido ou
desenvolvido a partir de premissas e de indicios.

Niveis de complexidade: (...) tem relacéo direta com o texto-base e requer a
devida selecdo de um género textual adequado a turma, acdo essa
considerada como sendo de extrema valia para uma re-producdo® do texto-
base significativa.

Bagagem enciclopédica-cultural: todo conhecimento que adquirimos em
nossa vida, nos mais plurais e diversos locus sdcio-historicos com que
possamos ter contato. E fator decisivo na compreensdo ou ndo do texto-base.
Processo endolingue: as acGes de retextualizar sdo uma forma de traducdo
dentro da propria lingua. E necesséaria uma compreensdo do texto-base que
ative e encaminhe o leitor (neste caso o aluno) a uma interpretagdo cognitiva
projetada no texto-fim - ao ler, ao entender, ao compreender o texto-base, o
leitor j& inicia os procedimentos cognitivos voltados a traducdo para o
género que pretende re-produzir, o género-fim.

Todas essas agcOes cognitivas e mediadas pela professora pesquisadora, neste caso,
dialogam entre si, tornando-se dificil apresenta-las separadamente ou determinar o fim de uma
e o inicio da outra.

A topicalidade, a reformulacdo e regularizacdo linguistica fazem parte do segundo
bloco relativo as agdes de retextualizar. Dizem respeito as questes linguisticos-textuais-
discursivos, constante na Figura 01. Iniciando pela topicalidade, ela é considerado um dos
aspectos centrais dessas acdes, ou seja, € preciso que o aluno leitor, neste caso, capte
corretamente sobre 0 que € tratado no texto-base (centragdo), como se d& a sua
progressividade logica, a sua contiguidade narrativa (organicidade). Dikson (2018, p. 515)
apresenta esse tépico subdividido em diversos itens, conforme fez no bloco anterior e, para
justificar essa op¢éo, tomando por base Jubran et al. (1996), Favero (1997), Kock e Travaglia
(1990) e outras pesquisas mais atuais de Linguistica Textual, faz a seguinte consideracao:
“didatica e metodologicamente, subdividir na teoria os parametros de topicalidade se torna

’ Vamos nos ater aqui aos que foram recorridos nas acdes pedagdgicas para interpretar o texto-base que
efetivamos com 0s sujeitos desse estudo, em sala de aula.

8 O autor em referéncia (DIKSON, 2018), opta por utilizar esse termo justificando que “dentro do contexto de
atividades de manuscritos escolares em sala de aula, enquanto sinonimia aproximada de retextualizacdo, pois
enxergamos o ato ou efeito de re-produzir textos orais/escritos como um novo processo de
(re)escrita/(re)organizacdo de determinado género ou modalidade para\ outro género ou modalidade, dessa vez
ndo com a intencionalidade de repetir de novo a mesma coisa, mas de reconstruir um género textual a parir de
outro.
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ndo s possivel, mas também necessario, passivel de anélises e de aplicabilidade em
investigacOes textual-discursivas, inclusive em sala de aula de retextualiza¢dao”. Assim temos:

Supertopico contextual: refere-se ao local onde se esta efetuando as
atividades de retextualizar que, neste caso, € o ambiente da sala de
aula e todas as condic@es de producdo que os levaram a re-produzirem
0 texto solicitado.

Supertodpico textual: se refere ao conjunto tematico do texto-base e do
texto-fim que segundo Dikson(2018, p. 522) ¢é “a grande acdo
textual, a centracdo da atividade de retextualizar, (...) 0 conhecimento
acerca de.

Quadro-tépico: sdo os tdpicos discursivos utilizados pelo autor do
texto-base, ou seja, sdo as partes integrantes do tema geral.

Blocos tdpicos ou subtdépicos: Sdo as unidades tematicas que
compdem o quadro topico ou tépico discursivo.

Segmentos topicos: E o alicerce do género-base quanto a estruturagio
cognitiva e no género-fim como manuscrito escolar na construcao dos
blocos, quadros, chegando ao supertépico.

Neste estudo vamos observar os supertdpicos, isto é, o contextual (de um modo geral)
e o textual; e os quadros topicos e nesse vamos analisar até que ponto eles se mantiveram
“fiéis”, apagaram ou criaram novos subtopicos em relagdo ao texto-base.

Dikson (2018, p. 523), depois de definir as unidades que envolvem a topicalidade, faz

a seguinte consideragéo:

(...) retextualizar um texto escrito para outro texto escrito, de um mesmo
género ou de diferentes, ndo é possivel sem levar em consideracdo as no¢oes
textuais-discursivas relativas ao topico discursivo, seja no aspecto cognitivo
de compreensdo global do texto-base - que ja ocorre antes da acao de retexto
-, seja no processo de retextualizacdo, no movimento de escritura do novo
texto. (Grifo feito pelo autor)

Conforme ja afirmamos aqui, é preciso que a compreensdo tematica se faca
completamente, caso contrario nem a leitura foi feita, no sentido de atribuir sentido ao que se
I€, nem a retextualizacdo sera operacionalizada enquanto texto. Entdo percebe-se que o bloco
da topicalidade liga-se tanto ao texto-base quanto ao texto-fim, enquanto o da compreensao
estd ancorado predominantemente no texto-base.

Para finalizar essa discussdo teorica, apresentamos agora uma sintese sobre as
implicacbes do processo cognitivo de reformulacdo e regularizacdo linguistica na
retextualizagdo, ancorados predominantemente no texto-fim, ja que se relacionam “a
realizacdo prética e ativa da producdo textual, da escritura, dos movimentos de re-produzir o
texto-fim a partir do texto-base”. (DIKSON, 2018, p. 523). Em relagdo a este estudo, as agdes

de retextualizacdo aconteceram da fala para a escrita, da escrita para a escrita, mantendo o
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mesmo género textual, a noticia. Foram efetivadas em sala de aula, enquanto atividades
escolares solicitadas pela professora pesquisadora.
Dell’Isola (2007), citada por Dikson (2018, p. 524), afirma que:

(...) estabeleceu-se que, no processo de retextualizacdo, seja respeitado o
conteddo do original e que ndo sejam feitas muitas mudangas, (...). Em
certos casos, algumas formas linguisticas sdo eliminadas e outras
introduzidas; algumas sdo substituidas e outras reordenadas. Nesse
processo de reescrita sdo feitas alteragBes regidas por estratégias de
regularizacao linguistica. (Grifos feitos por DIKSON, 2018, P. 524)

Além da manutencdo do contetdo, em se tratando de uma retextualizacdo que tem
como texto-base a modalidade oral, segundo Marcuschi (2007, p. 77), requer também nove
operagdes complexas divididas entre atividades de idealizacdo e reformulacdo. As operacgdes
de idealizacdo estédo mais relacionadas com a fala e envolvem: eliminacdo, principalmente das
marcas interacionais, completude e regularizacdo das ideias; as de reformulacdo, por sua vez
mais relacionada com a escrita, requerem acdes de acréscimo de pontuacdo, paragrafacéo,
substituicdo de conectivos ou déiticos, por exemplo, e reordenacéo estrutural.

Nas operacOes de retextualizagdo que envolvem o texto-base escrito para um texto-fim
também escrito, Dikson (2018, p. 524) afirma que € “absolutamente evidente a necessidade de
reformular diversos parametros linguistico-textuais-discursivos”, além da manuten¢do do
topico discursivo e da intervencdo dos aspectos cognitivos textuais-discursivos. Dito isso, ele
nos aponta quais sdo essas operacgdes linguisticas de suma relevancia, conforme consta na
Figura 01 apresentada anteriormente aqui. Sao elas:

Eliminacéao: termos  linguisticos-textuais-discursivos nao sdo
incluidos no texto-fim por necessidade de adaptacdo desse a um novo
género textual ou em funcdo de uma ndo compreensdo do texto-base.
Acréscimo: operagOes de incluir, implementar, inserir, adicionar ou
introduzir termos linguisticos-textuais-discursivos em funcdo da
construcdo de um novo formato linguistico-textual do texto-fim, ou de
uma nova maneira de dizer o ja dito no texto-base.

Substituicdo: envolve operacbes de troca, mudanca/modificacdo de
um termo por outro termo, ou para outra modalidade, expressdo ou
parafrase, ligados a0 mesmo campo semantico do texto-base e
observadas as pertinéncias quanto ao movimento de re-producdo de
um texto para outro.

Reordenacgdo topica: o autor (aluno neste caso), pode ndo manter a
mesma ordenacdo topica linear apresentada no texto-base, ou mesmo
se a manter, podera ocorrer reordenagdo nos subtépicos, dependendo
sempre das propriedades estruturais do género textual de base para o
género textual fim, mas o resultado deve ser uma unidade linguistico-
textual-discursiva.

Adequacéo enunciativa: diz respeito principalmente quando ocorre
mudanca de género textual-base e o0 género textual-fim,
principalmente se houver narrativas dialogadas. Nesse caso a operacao
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cognitiva serd a de adaptar enunciativamente os dialogos, vozes e
discursos envolvendo a(s) modalidade(s), porém levando em
consideracdo sempre 0s recursos linguistico-textuais que o texto-fim
vai permitir e suportar.

Adequacdo género-textual-discursivo: o autor/aluno devera efetuar
todas as operacgdes linguistico-textual-discursivas apropriadas, tendo
por base as caracteristicas especificadoras e fungdes sociais dos
géneros textuais envolvidos nesse evento de praticas de letramento,
neste caso, escolar.

Como se pode observar, as atividades de retextualizagdo envolvendo mudanga ou nao
de modalidade, por exemplo, da fala para a escrita ou da escrita para a escrita, sdo complexas
e exigem um conhecimento cognitivo consistente quanto a compreensdo e reconstrucdo
linguistico-textual-discursiva do(s) género (s) textual(is) envolvido(s). E neste ponto que
consideramos que atividades pedagogicas dessa natureza podem favorecer o desenvolvimento
das competéncias de leitura e de producdo escrita de alunos desde a Educacao Infantil até o

Ensino Superior.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta unidade apresentaremos um conjunto de procedimentos metodologicos
utilizados na realizacdo deste trabalho, que teve como objeto de estudo o género textual
noticia, seguido de acles de retextualizacdo, enquanto pratica pedagdgica, em uma
perspectiva de letramento social aliado ao letramento escolar. Caracterizamos o tipo de
pesquisa que utilizamos, seguido de uma descri¢do sobre o local onde coletamos os dados,
sobre os sujeitos e a forma em que constituimos o corpus para a andlise e discussdo dos

resultados.

3.1. Tipo de pesquisa

Para a concretizagdo deste estudo, realizamos uma pesquisa de campo, com
abordagem qualitativa®. Segundo Marconi e Lakatos (2011, p. 69), a pesquisa de campo
"consiste na observacdo de fatos e fenbmenos tal como ocorrem, espontaneamente, na coleta
de dados a eles referentes e no registro de variaveis que se presumem relevantes”. Quanto a
isso, os dados foram coletados em uma Escola Municipal, localizada na periferia da cidade de
Garanhuns-PE. A abordagem qualitativa por sua vez tem como caracteristica fundamental a
interpretacdo de fendbmenos naturais, permitindo vivenciar a realidade do contexto onde o
pesquisador foi inserido. Neste aspecto a abordagem qualitativa e a pesquisa de campo se
complementam. Segundo Neves (1996, p. 01), aliado a possibilidade de interpretar os dados,
uma vez que esses podem ndo favorecer a uma andlise quantitativa, estdo outras
caracteristicas que especificam a pesquisa qualitativa, tais como: “o carater descrito; o
significado que as pessoas dao as coisas, a sua vida como preocupacdo do investigador e o
enfoque indutivo. Quanto ao carater descrito, antes de interpretar os dados a luz da base
tedrica que trouxemos aqui, vamos descrevé-los. Como trabalhamos com a leitura, a
compreensao e a retextualizagdo do género textual noticia de uma turma de alunos do 6° ano,
também perpassamos por questdes que envolveram as significagdes atribuidas pelos sujeitos
desse estudo, aos textos que estavam retextualizando, atraves do método indutivo. Outro
aspecto da pesquisa qualitativa que nos interessa aqui é o fato de ela permitir incluir para
anélise dados passiveis de quantificacdo e de qualificacdo, conforme adotamos e que serdo

apresentados na secdo 4 deste estudo. Além disso e, principalmente, este tipo de pesquisa é

°Alguns tedricos ndo consideram a denominagio de “Pesquisa Qualitativa” adequada, porque, na verdade, trata-
se de um tipo de abordagem analitica e que pode ser aplicada a todos os tipos de pesquisa, as que sdo passiveis
de quantificacdo e as que s6 permitem uma abordagem interpretativa ou, ainda, a ambas as abordagens aplicadas
aos dados. Neste estudo vamos considerar ambos 0s usos, enquanto tipo de pesquisa ou apenas uma abordagem
analitica.
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adequado ao objetivo geral proposto aqui que, retomando-o, citamos: desenvolver, com
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, as competéncias de leitura, compreensdo e
producdo de textos escritos, através de atividades de retextualizagédo efetivadas no contexto da
sala de aula. Para promovermos essas competéncias, efetivamos as seguintes acOes
especificas: caracterizamos o género textual “noticia” e seus suportes principais; propomos
atividades pedagogicas de leitura, interpretacdo e compreensdo de noticias escritas veiculadas
na regido, retiradas de blogs locais e/ou regionais, seguido de acdes de retextualizacdo dessas
noticias; analisamos as producBes escritas sob a perspectiva dos principais elementos
caracterizadores do género textual noticia e das categorias basicas constituidoras do processso
da retextualizagdo. Como se pode observar, hd acdes que exigiram estarmos em um contexto
natural e os dados obtidos nas préaticas de letramento que efetuamos sdo predominantemente
passiveis de uma interpretacdo qualitativa, alicercada na fundamentacdo tedrica que embasa
esse estudo.

Para descrevermos o local em que efetivamos a coleta de dados e caracterizar os
sujeitos deste estudo, buscamos informacgGes na secretaria da escola, em entrevista com a
professora dos sujeitos deste esstudo e com gestora da instituicdo de ensino em referéncia.
Sobre os hébitos de leitura fora do contexto escoclar, entrevistamos os alunos, em sala de
aula.

Quanto ao género textual “noticia” selecionado para constituir o corpus deste estudo,
ele deu-se em funcdo da base tedrica que orientou todas as atividades pedagogicas realizadas
para este estudo, ou seja, embasada nos letramentos sociais e escolar. Desta forma buscamos
reproduzir uma pratica social cotidiana dos sujeitos deste estudo e que, na verdade, integram a
vivéncia cotidiana de todos 0s grupos sociais que é o de ouvir ou ler noticias e depois reconta-
las nas interacdes sociais. E uma pratica social que foi trazida para o ambiente da sala de aula,
e, apesar do artificialismo que domina neste contexto, buscamos unir o letramento social ao
letramento escolar e ao desenvolvimento das habilidades vinculadas a essas préticas de

letramentos referidas.

3.2. Local de coleta de dados
Este estudo foi realizado na Escola Municipal “José Brasileiro Vila Nova”, localizada
a Rua Estécio de S4, s/n, Bairro da Boa Vista, area urbana da periferia da sede do Municipio
de Garanhuns-PE. Foi fundada em 1982, na Gestdo do prefeito José Inacio Rodrigues,
registrada sob cadastro escolar n® 459083, e Portaria n° 248 de 19/01/1982, publicada no
Diéario Oficial no dia 20 de janeiro de 1982. Segundo informacBes prestadas pela gestora
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desta escola, sdo 36 anos de “dedicagdo e competéncia a servico da comunidade da Boa
Vista”. Ela tem seu nome em homenagem ao professor e escritor, José Brasileiro Tendrio
Vilanova, natural desta cidade.

Para acomodar o coletivo da sua comunidade escolar interna, a escola possui 11 salas
de aula e estas comportam de 35 a 40 alunos. Atende a um quantitativo de 855 alunos, das
seguintes comunidades: bairro da Boa Vista, Aluizio Pinto, Manoel Shell, Varzea e Vale do
Mundal. Todos sdo bairros periféricos da cidade de Garanhuns, cuja populacdo pertence,

predominantemente, a classe socialmente vulneravel'

. Embora sua estrutura fisica seja muito
precéria e tenha um espaco fisico bastante reduzido, possui biblioteca, denominada de “sala
de leitura” e laboratorio de informatica, como resultado de projetos efetivados em parceria
com empresas situadas na cidade de Garanhuns-PE.

Buscando melhor atender a toda a comunidade escolar, a instituicdo conta com uma
equipe de 83 funcionérios, distribuidos entre professores efetivos e contratados, apoios
pedagdgicos, equipe gestora, técnicos administrativos, serventes, merendeiras e agentes de
disciplina. Atualmente comp6em a equipe gestora: Maria Neide Ricardo Galindo - Gestora;
Telma Lucia Farias Monteiro - Secretaria Escolar; Lucivania Magalhdes Patricio -
Coordenadora Pedagdgica (EJA-Educacdo de Jovens e Adultos); Ytala Verbnica Ferreira
Pinto Silva - Coordenadora Pedagdgica (Ensino Fundamental, anos Iniciais e Finais). O
principal objetivo da escola, na &rea de contribuicdo a sociedade, é primar pela qualidade do
ensino-aprendizagem, atraves de projetos que evidenciem os valores necessarios para a
formacéo de um cidadao critico e atuante na sociedade em que vivemos.

Organizada em ciclo, oferta & comunidade as modalidades do Ensino Fundamental de
nove anos, nos turnos manha e tarde, e a Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) — 1°, 20 3% e 4°
fase, no turno da noite. Seu horario de funcionamento: manh&: 07h:30m as 11h:50m e, neste
primeiro turno atende a demanda de 381 alunos; tarde: 13:00h as 17h:20m e, nesse segundo
turno, a demanda é de 231 alunos; noite: 18h:40m as 22:00h, com demanda de 231 alunos.

E uma escola que segue a Lei 13.146, de 6 de julho de 2015, que é a Lei Brasileira de
inclusdo da pessoa com deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), inclusive na sala

onde foi desenvolvido este estudo havia 3 alunas com deficiéncia: duas diagnosticadas com

10 \/ulnerabilidade social é o conceito que caracteriza a condi¢do dos grupos de individuos que estdo & margem
da sociedade, ou seja, pessoas ou familias que estdo em processo de exclusdo social, principalmente por
fatores socioecondmicos. Algumas das principais caracteristicas que marcam o estado de vulnerabilidade social
sdo as condicBes precarias de moradia e saneamento, os meios de subsisténcia inexistentes e a auséncia de um
ambiente familiar, por exemplo. (www.significados.com.br/vulnerabilidade. Acesso em 10/02/2019).
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deficiéncia intelectual (D.I) e uma em processo para a conclusdo do laudo médico. Nenhuma
com professor de apoio a elas.

A escola trabalha com projetos diversos dentre 0s quais vamos citar 0os que estdo
voltados, predominantemente, para o desenvolvimento da leitura: “O mundo da leitura” e
“café com poesia”. Esses projetos tém como principais objetivos incentivar e despertar nos
alunos o habito da leitura de modo que se torne uma pratica prazerosa. Todos 0s alunos
participam assiduamente das acGes pedagodgicas propostas por seus coordenadores, inclusive,
no periodo em que estivemos nesta escola para coletar os dados para este estudo, no dia 23 de
maio de 2018, tivemos a oportunidade de presenciamos e participarmos, junto com os sujeitos
deste estudo, alunos do 6° ano, do “I Sarau Poético”, proposto pelos coordenadores do projeto
“café com poesia”, da escola em referéncia. Percebemos que os alunos do 6° participavam
intensivamente das acOes pedagodgicas e lddicas que ali aconteceram. Um outro projeto
bastante coerente com o contexto da comunidade escolar a qual ela faz parte sdo as aulas de
reforco. Com base em dados sobre o0s conteudos e quais os alunos que estdo com dificuldades
de aprendizagem, elabora-se um plano de acGes pedagdgicas e esses alunos tém aulas de
reforco regularmente, até constatar-se que a dificuldade de aprendizagem identificada é
eliminada ou amenizada. Tais situacbes sdo comunicadas as familias e muitas delas
participam assiduamente do desenvolvimento cognitivo do filho/aluno.

Parcerias Inter setoriais sdo mantidas pela escola em questdo com a Universidade de
Pernambuco (UPE) e com a Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), através da
Unidade Académica de Garanhuns, visando colaborar com o processo de formacdo dos
futuros professores.

Em um levantamento junto & secretaria da escola obtivemos os dados constantes na
Figura 02, abaixo:

Figura 2 - Nivel de alfabetizacao de pais de alunos em 2018 na Escola Municipal José
Brasileiro Vila Nova

7%
Fundamental
completo

N3ao possuem
fundamental

B Médio completo

Fonte: Secretaria da Escola Municipal José Brasileiro Vila Nova
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Assim, constata-se nesta figura que 90% dos pais de alunos desta escola sdo
alfabetizados e possuem o Ensino Fundamental completo; 7% sdo alfabetizados, mas com
Fundamental incompleto; 3% tém o Ensino Médio completo. Também buscamos dados sobre
habitos de leitura efetivadas pelos responsaveis dos alunos desta escola e eles nos disseram
que seus responsaveis leem a biblia (mais citada), jornais, revistas, gibis, panfletos, outdoor
ou mensagens do celular. Essas a¢des sdo importantes, pois favorecem a aceitacao, por parte
dos alunos, dos projetos desenvolvidos na instituicdo, inclusive aceitacdo plena que
demonstraram em relacdo as a¢Bes pedagogicas que desenvolvemos, em sala de aula, com
eles.

Ao lado dos aspectos positivos listados acima e conforme colocacdes anteriores, a escola
esta inserida em comunidades socialmente vulneraveis e, além disso ou por causa disso, sofre
com a influéncia de fatores negativos, tais como violéncia, drogas e desemprego. Dessa
forma, muito desses aspectos negativos refletem-se na sala de aula e que, por sua vez, acaba
gerando ou desencadeando em atos de indisciplina escolar. Seguidamente os alunos, apds
vérias incidéncias, sdo expulsos do convivio escolar, ocorréncia que acabou acontecendo com
um dos sujeitos desse estudo.

Por outro lado, sabemos que a escola é um espaco privilegiado para a expansdo das
relacdes sociais e que a escola em questdo estd, de uma forma ou outra, cumprindo essa
funcéo social e completando outras, inclusive, com acGes que deveriam ser desempenhadas
pela familia, por exemplo o incentivo a leitura. Percebemos, no entanto, que para essa
instituicdo os fatores negativos ndo sdo apenas problemas externos, pois eles estdo
interferindo de modo consistente no dia a dia da sala de aula, por exemplo, na frequéncia as
aulas, na participacdo de um responsavel pelo aluno, nos eventos que a escola promove, na
disciplina que o aluno deve ter para aprender, entre outros comportamentos exigidos pela

convivéncia social, justificando-se a¢des radicais que, por vezes, precisa tomar.

3.3. Sujeitos deste estudo
Ja referidos muitas vezes aqui, mas vamos, neste momento, descrever os sujeitos deste
estudo com mais detalhes. Eram alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, da Escola
Municipal José Brasileiro Vila Nova, composta por 40 alunos, sendo 17 meninas e 23
meninos, com idades entre 11 a 18 anos. Dentre eles ndo havia alunos repetentes, e fazia parte

da turma duas alunas com deficiéncia intelectual (D.I) e uma outra em processo para a
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conclusdo do laudo médico. Dos alunos matriculados, 23 frequentavam as aulas regularmente,
segundo informac@es fornecidas pela professora de lingua portuguesa da referida turma e com
base na frequéncia deles, durante o periodo de coleta de dados para este estudo. Desses,
apenas 4 participaram de todas as atividades pedagdgicas que solicitamos.

Em relacdo a classe social, conforme descricdo feita acima, pertencem a classe baixa
ou sdo socialmente vulneraveis. Sdo beneficiarios de bolsas, como por exemplo, bolsa familia
e de beneficios municipais tal como materiais didaticos, fardamento escolar, entre outros.

De um modo geral, 23 alunos apresentavam uma frequéncia regular as aulas,
executavam as tarefas dadas para fazerem em casa, regularmente, e, apds estabelecer uma
adequada convivéncia social ao contexto escolar, participavam das aulas, bem como de
projetos ludicos e pedagdgicos que a escola ofertava a eles, ja referidos aqui, embora a
participacdo nesses era obrigatdria para todos, segundo informacdes fornecidas pela
professora de lingua portuguesa.

Em uma entrevista rapida, nos informaram que seus responsaveis praticavam a leitura
da biblia (mais citada), jornais, revistas, gibis, panfletos, outdoor ou mensagens do celular. O
uso da escrita disseram restringir-se a anotacGes sobre passagem biblica, receitas, lista de
compras e recados a parentes ou amigos, comprovando que conviviam, de uma forma ou
outra, com préticas de letramentos sociais.

A partir da apresentacdo das aces pedagdgicas que fariamos juntos e na primeira
producdo escrita que fizeram para este estudo, percebemos que eles ja dominavam o género
textual noticia, mesmo ndo tendo sido trabalhado com esse género textual, em sala de aula.
Esse dominio demonstrado por eles é um dado que comprova que os alunos ja chegam a
escola dominando muitos dos géneros textuais que sdao comuns na vida social deles, ou seja,
ja sdo letrados sob ponto vista das praticas sociais, uma vez que fazem parte de uma sociedade
grafofbnica, conforme colocacdes apontadas em paragrafos anteriores. Acrescentamos ainda
que, a participacdo ativa desses sujeitos nos projetos que a escola desenvolve e referidos
acima, também proporcionou a eles um nivel de letramento escolar, ndo pressuposto por nos
antes de iniciarmos a primeira producdo textual que, na verdade, foi uma atividade de
retextualizacdo, do oral para o escrito, de uma noticia que tinham ouvido ou lido fora do
contexto escolar.

Um dos problemas que enfrentamos com esses alunos foi a indisciplina, inclusive
fazendo com que a coleta de dados se prolongasse, em relacdo ao periodo que haviamos
programado. Além disso, o periodo da coleta de dados também sofreu influéncia da greve

nacional dos caminhoneiros, porque nesse periodo os alunos foram dispensados. Exceto esse
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altimo fator, como apontamos na unidade acima, a indisciplina pode ser considerada como
sendo reflexo de problemas sociais e econémicos, vivenciados por estes sujeitos no contexto
extraescolar. Apontamos ainda que pelo fato da escola mostrar-se, na maioria das vezes,
muito distante das reais praticas de uso da lingua materna, vivenciadas por eles em suas
praticas sociais, pode motivar também a falta de interesse pela disciplina de lingua
portuguesa, embora tenhamos trabalhado com uma vivéncia social deles, a de ouvir e
retextualizar noticias. Indisciplinados e desmotivados, sem perspectivas de melhorias para o
futuro e sem perspectivas de continuidade na carreira académica, o desenvolvimento da
aprendizagem se tornava bastante truncado, conforme 0 que aconteceu com as atividades
pedagdgicas que efetivamos com eles, pois 0 grupo de sujeitos que participou de todas as
atividades foi muito pequeno (4), em relacdo ao quantitativo total de alunos da referida turma,

mesmo tendo estendido o periodo de coleta de dados.

3.4. Constituigdo do corpus para analise

Realizamos a coleta de dados para este estudo no periodo de 24 de abril a 15 de junho
de 2018 e, conforme colocacgdes anteriores, em uma turma do 6° ano do Ensino Fundamental,
da Escola Municipal José Brasileiro Vila Nova.

O corpus deste estudo foi constituido por 109 producBes escritas. Desse total
selecionamos para analise e discussdo a ser apresentada na proxima secdo, os textos de 4
sujeitos. Como critério para selecdo, adotamos o de analisarmos as producgdes escritas de
sujeitos que participaram de todas as atividades pedagdgicas que desenvolvemos com a turma
em referéncia.

Assim iniciamos as atividadades pedagdgicas em pauta através de uma acdo de
retextualizacdo escrita, sem o texto-base estar presente em sala de aula e, neste caso,
basicamente do oral para o escrito. Apds conversa informal com os sujeitos, solicitamos que
eles nos contassem, por escrito, uma noticia que tinham ouvido ou lido fora da escola.
Objetivavamos conhecer qual o dominio deles sobre o género textual solicitado, através de
atividades pedagdgicas de retextualizacdo. Conforme colocacgdes ja feitas aqui, essa primeira
producéo escrita nos surpreendeu, pois das 22 retextualizacbes que obtivemos nesse dia, 21
demonstraram um certo dominio deste género textual que, neste momento, foi apenas na
modalidade escrita e tinha como fungdo cumprir uma solicitacdo feita pela professora
pesquisadora, em contexto escolar. Solicitamos que se colocasem na condicdo de um reporter
e nos dessem uma noticia por escrito. Apos verificarmos que dominavam o género em

questdo, perguntamos a professora de lingua portuguesa da turma, se eles ja haviam
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traballhado com este género textual e ela nos informou que n&o tinha trabalhado em sala de
aula com este assunto e em rapida entrevista com os alunos, eles também nos informaram que
ndo tinham escrito nenhuma “noticia” até entdo. Comprova-se dessa forma um relativo
conhecimento do género textual em estudo, advindo das préaticas sociais e das vivéncias deles
em uma sociedade grafofonica, justificando o porqué de consideré-los letrados na perpectiva
sociocultural do letramento.

Nos encontros seguintes, apds a caracterizacao do género textual em foco, de leituras e
compreensGes de textos com noticias locais e/ou regionais, selecionamos uma que foi
retirada de um Blog*! (ver anexo 01) e solictamos que 0s sujeitos deste estudo nos contassem
a mesma noticia e, desta forma, iniciaram as atividades individuais de retextualizagdes desse
género textual, tendo como texto-base um texto escrito e um texto-fim também escrito. Todas
essas acOes visavam a desenvolver competéncias de leitura, compreensdo e producdo de
textos escritos, através de atividades de retextualizacdo. Para que todos aderissem a essa tarefa
dada e as demais que viriam, autorizado pela professora de lingua portuguesa da turma,
acordamos com eles que as producdes escritas teriam uma pontuacdo extra nas avaliagoes
bimestrais da disciplina de lingua portuguesa. Ou seja, além de cumprir com uma solicitacdo
feita pela professora pesquisadora, eles a fizeram porque ela Ihes dariam ou poderia Ihes dar
uma pontuacdo extra. Trata-se de uma ac¢do tipicamente caracteristica do contexto escolar,
bem como, enquanto desenvolvimento de aprendizagem focado no individuo, é uma acdo que
caracteriza o letramento escolar. Desta acdo, obtivemos 19 producdes escritas.

Apos termos feito um levantamento sobre os cantores e ritmos preferidos dos sujeitos
deste estudo, selecionamos um texto-base em consonancia com a preferéncia deles. Entéo,
seguindo 0 mesmo plano de a¢bes pedagogicas do evento de letramento anterior, apés leitura,
compreensdo do texto-base'? (ver anexo 02), o0s sujeitos retextualizaram uma noticia escrita
para um texto-fim também escrito. Nesse dia obtivemos 20 producdes escritas. Para o quarto
conjunto de textos que coletamos, buscamos uma noticia’® que estava tendo, na época,
bastante repercussdo na midia local e regional (ver anexo 03). E, de igual forma as ac¢Ges
pedagdgicas anteriores, apos leitura, compreensdo, inciaram as atividades de retextualizacdo
de um texto-base escrito para um texto-fim escrito. Obtivemos desse encontro 23 textos
retextualizados.

No ultimo encontro solicitamos que como reporteres nos dessem uma noticia escrita

sobre algum acontecimento que ouviram ou leram, ou seja, as atividades de retextualizagdo

! blogdoronaldocesar.blogspot.com
12 www.nexojornal.com.br
13 \www.alagoas24horas.com.br
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aqui, de igual forma a do primeiro encontro, foi do oral para o escrito, mantendo 0 mesmo
género textual. Informamos a eles que essas noticias seriam publicadas em um “mural de
noticias” (ver anexo 04), que montariamos juntos e que seria exposto para serem lidas pelos
demais estudantes da escola. Esse mural continha a seguinte manchete: “NOTICIAS 6° “D”.
Além do objetivo de desenvolvermos as competéncias de compreensdo e producdo de textos
escritos, que perpassou todas as atividades pedagogicas efetivadas com os sujeitos deste
estudo, neste momento buscdvamos também criar um espaco para que a funcdo social da
noticia se efetivasse, ou seja, o de ser socializada, e verificar quais conhecimentos sobre o
género textual em referéncia e sobre o processo de retextualziacdo foram acrescentados, ao ja
dominio constatado na primeira producdo escrita que obtivemos desse grupo de sujeitos.
Desse encontro, recebemos 25 producdes escritas.

Estivemos na escola, palco deste estudo, 15 vezes, mas as atividades de
retextualizacbes escritas aconteceram em 5 encontros, em funcdo dos obstaculos ja
apresentados anteriormente mas, principalmente, porque todas as produgdes escritas deveriam
ser feitas em sala de aula e com a presenca da professora pesquisadora. Os textos-base para as
retextualziagdes, que serdo analisadas a seguir, estiveram presentes durante toda a producao
escrita destes sujeitos e, das 109 redacdes recebidas, apenas um texto-fim foi praticamente
uma coépia do texto-base. Acrescentamos ainda que todos os textos escritos ndo foram
corrigidos, nem reescritos pelos sujeitos e, exceto a primeira producao escrita, que foi feita em

dupla, as demais foram individuais.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Tendo uma perspectiva sociocultural do letramento, buscamos retextualizar, em sala
de aula, as praticas de leitura e escrita que o0s alunos, nossos sujeitos, convivem fora da escola,
ou seja ouvir ou ler noticias locais e/ou regionais, ou ainda, as de grande repercussao
nacional, vivenciadas, no momento, por eles e depois reconta-las aos interagentes
comunicativos. Com base nessa perpectiva, buscdvamos tornar as praticas de letramento
escolar mais significativas para os alunos e, dessa forma, desenvolver as competéncias de
leitura, compreenséo e producgéo escrita desses sujeitos.

Conforme figura 03 abaixo, um dos grandes problemas que enfrentamos foi a
frequéncia irregular desses sujeitos nas atividades pedagogicos propostas:

Figura 3 - Frequéncia alunos nas atividades pedagdgicas de Retextualizacao
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Realizaram trés atividades M Realizaram quatro atividades

M Realizaram cinco atividades Sem autoria ou repitida

M Repetidas B Cdpia

Fonte: acervo pessoal da professora pesquisadora

Uma frequéncia ou adesdo™ as atividades pedagdgicas desta natureza pode gerar
como consequéncia uma aprendizagem lenta e, por vezes, com problemas de embasamento
pedagogico relativo a continuidade do processo de desenvolvimento cognitivo.

Retomando informacdes dadas anteriormente, as acdes de retextualizacdo aconteceram
da fala para a escrita, da escrita para a escrita, mantendo o mesmo género textual, a noticia.
Foram efetivadas em sala de aula, ndo foram corrigidas, nem foram reescritas e, enquanto

condigdes de producdo escrita, foram atividades escolares resultantes da solicitagéo feita pela

% Havia alunos que estavam presentes, mas ou néo faziam as atividades propostas ou se negavam a entregé-las
no dia em que redigiram em sala de aula.
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professora pesquisadora, tendo como funcéo a avaliacdo escolar e a socializacdo das ultimas
producdes escritas em mural de noticias da escola, local de coleta destes dados.

Inicialmente serdo analisadas e discutidas as produgdes originadas sem um texto-base
escrito, basicamente da fala para a escrita e, em seguida vamos analisar e discutir as que

tiveram um texto-base escrito e presente em sala de aula.

Figura 4 - Retextualizacdo 01: da fala para a escrita
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Fonte: acervo pessoal da professora-pesquisadora

Embora esteja faltando elementos basicos caracterizadores do género textual noticia,
como dados especificos e objetivos sobre: “quando”, “onde”, ha neste texto (ver anexo 05),
por outro lado, elementos que caracterizam este género textual, como por exemplo, “o qué
(negligéncia hospitalar); “como” (ndo atendimento a mulher parturiente); “quem” (mulher
parturiente, médicos, recém-nascido); “por qué” (noticiar morte do recém-nascido por ndo
atendimento hospitalar). O professor de lingua portuguesa deve, segundo Kleiman (2010),
partir dessas praticas sociais com as quais os alunos convivem fora da escola e trazé-las para a
sala de aula, objetivando tornar o letramento escolar mais significativo para eles. Outro dado
interessante neste texto € a orientacdo dada pelas autoras para o leitor de que o texto contém
uma noticia especificando-o no topo do texto.

Em relacdo a acdo de retextualizar e partindo do pressuposto de que se trata de uma
retextualizacdo do oral para o escrito, percebe-se a permanéncia das caracteristicas da fala,
como por exemplo, a falta de pontuacdo, de acentuacdo gréfica, de paragrafacdo (exceto o
inicio do parégrafo Unico) e repeticdes de conectivos. Mas a acdo de retextualizar do oral para
0 escrito se faz também presente pela ndo presenca das marcas interacionais, as ideais estdo
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predominantemente completas e regulares, a ordem estrutural apresenta-se linear, com inicio,
meio e fim, prépria da modalidade escrita sobre um fato narrado. Identifica-se a presenca do
supertdpico contextual, ou seja, estavam em uma acdo de letramento escolar, comprovada
pela presenca do formalismo caracteristico das produgdes escritas feitas no contexto da sala
de aula, tais como a data, a identificagdo “alunas”, seguida pelo nome delas. Pelo supertopico
textual, por sua vez, percebe-se que as autoras revelam ainda um conhecimento inicial acerca
da atividade de retextualizar textos escritos, por exemplo, as marcas caracteristicas da fala
presentes neste texto, conforme colocacdes acima, embora revelem dominio sobre o tpico
discursivo que abordaram: a negligéncia no atendimento hospitalar. Assim, quanto ao topico
discursivo, ele foi apresentado de modo coerente, alicercado nos quadros topicos/segmentos
topicos: gravidez, ndo atendimento hospitalar, parto, morte do recém-nascido, denuncia,
negligéncia no atendimento hospitalar que, ndo sé pertencem, neste texto, a0 mesmo campo
semantico, mas também permitiram que o texto progredisse formando uma unidade
linguistico-textual-discursiva.

Para a producdo escrita a seguir, consideramos que ele surgiu de um texto-base que
teve origem nas praticas de letramento social de seu autor, de igual forma ao que foi analisada
acima, sendo este o ultimo produzido pelo mesmo sujeito (ver anexo 06), porém nesta
ocasido, ele foi escrito individualmente, tendo como supertdpico contextual o mesmo que o
anterior (sala de aula, por solicitagdo da professora pesquisadora, porém essa producao foi
feita tendo como leitores nado s6 a professora pesquisadora, mas toda comunidade escolar,
porque foi exposto em mural da escola), podemos entdo apontar as contribuicdes que o
letramento escolar acrescentou ao ja dominio deste sujeito sobre a técnica comunicativa de

retextualizar noticias:
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Figura 5 - Retextualizacdo 02: da fala para a escrita’®
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Fonte: acervo pessoal da professora pesquisadora

a) Manchete editada no topo da noticia, inclusive com letras diferentes em relacéo ao
restante do texto, retirando um dos subtopicos que compdem a producgdo escrita,
digamos o mais impactante, clamando pela atencdo do leitor: “homens sdao
arremessados a mais de 15 metros™;

b) O endereco do site onde a noticia é/sera veiculada;

c) A presenca de todos os tracos caracteristicos do género textual noticia - 0 qué?
(Imprudéncia de motoqueiros); Quando? (03/06/2018); Onde (Correntes); Como?
(Trafegavam fazendo zig-zag na pista, bateram de frente com uma camionete);
Quem? (José Carlos da Silva, Augusto Monteiro da Silva, condutor da camionete);
Por qué? (Noticiar imprudéncia de motoqueiros: estavam fazendo zig-zag no meio
da pista, ndo deu para evitar colisdo, foram arremessados a uma distancia de 15
metros, vieram a 0bito).

Portanto, verifica-se a atuagdo da escola como “agéncia de letramento por exceléncia
de nossa sociedade”. (KLEIMAN, 2007, 4) Entdo, embora a autora destes textos ja tenha
demonstrado um certo dominio das caracteristicas fundantes do género textual noticia, ela
precisava aprender os complementos formais e estruturantes do género textual em estudo,

bem como aprender outros que sdo poucos recorrentes em determinados contextos sociais. Ou

!5 Fizemos uma pesquisa no site indicado pela autora do texto. Essa ocorréncia realmente aconteceu, porém nao
foi publicado neste site; a autora modificou varios quadros topicos tais como: local, dia, nome dos ocupantes,

nimero de motoqueiros, entre outros. Permanece, no entanto, 0 mesmo topico discursivo.
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seja, é nesse espaco que devem ser apresentadas as “(...) formas de participacdo nas préaticas
sociais letradas e, portanto, acredito também na pertinéncia de assumir o letramento, ou
melhor, os multiplos letramentos da vida social, como o objetivo estruturante do trabalho
escolar em todos os ciclos”. (KLEIMAN, 2007, 4) E por essa perspectiva sociocultural do
letramento que todas as atividades pedagoOgicas propostas e efetivadas neste estudo foram
embasadas. E os resultados foram bastante significativos, apesar do nimero reduzido de
alunos que frequentaram todas as atividades que desenvolvemos com 0s sujeitos deste estudo,
mas o0s que participaram de todas as atividades pedagdgicas desenvolvidas no espacgo escolar,
demonstraram a importancia do letramento escolar e deste ser alicergado no letramento social.

Figura 6 - Retextualizacdo 03: da escrita para a escrita

Fonte: acervo pessoal da professora-pesquisadora

A producdo escrita acima (ver anexo 07) é um dos exemplos das primeiras atividades
de retextualizacdo de um texto-base escrito (ver anexo 01) que efetuamos com os sujeitos
deste estudo. O texto-base foi lido, interpretado e apds certificarmos que a compreensao
textual estava estabelecida, os sujeitos iniciaram a acédo de retextualizar, tendo o texto-base
presente durante toda a acdo essa a¢do. Para tanto, solicitamos que eles, agora no papel de um
repdrter, nos dessem, por escrito, a mesma noticia e que por essa atividade 0s sujeitos que a
fizessem e entregassem a professora pesquisadora receberiam pontuacédo a ser acrescentada na
média geral de avaliacdo bimestral de lingua portuguesa.

O texto-base trata dos acontecimentos artisticos e culturais apresentados no ultimo dia
de um evento artistico e cultural que estava sendo vivenciado por eles naquele momento.
Muitos haviam participado do evento todo e, em funcdo disso, a bagagem enciclopédica-

cultural estava bastante evidenciada na memaria deles.
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Os elementos caracterizadores do género textual noticia foram todos retextualizados
de modo coerente: 0 qué? (Descricdo sobre as algumas atividades artisticas relativas ao
encerramento do Festival “Canta Dominguinhos” € o evento em si); quando (21 de abril de
2018 e o periodo de ocorréncia do evento como um todo); onde? (Garanhuns: Parque Euclides
Dourado, Colunata); como? (Descricdo sobre os shows, caminhadas e apresentagdes artisticas
acontecidas no encerramento e no festival “Canta Dominguinhos”); quem? (Mateus
Cordeiro); por qué? (Divulgar um evento artistico cultural do municipio de Garanhuns).
Entdo, quanto a questdo da manutencdo do mesmo género textual do texto-base, o autor deste
texto-fim demonstrou dominar, bem como associou o conhecimento advindo do seu
letramento social ao letramento escolar que foi promovido através das atividades de
retextualizagfes desenvolvidas com os sujeitos do 6° ano, aqui representados pelo autor desta
producdo escrita. Quanto a manchete, o autor faz uma retextualizacdo parcial, mas, embora
parcial, é idéntica a que foi utilizada pelo blogueiro. Coloca-a também no topo do texto,
conforme localizagdo comumente adotada pelos redatores de tais géneros textuais, porém nédo
da a ela 0 mesmo destaque que o autor faz no texto-base. Essa manchete, no entanto, no texto-
fim é incoerente em relacdo ao conteddo que apresenta no texto produzido.

Voltando nossa atencdo a acdo de retextualizar e suas categorias intervenientes,
percebe-se que:

a) compreensao:

a.1 Embora tenha trocado alguns termos béasicos, como por exemplo 0 nome do
evento “Festival Viva Dominguinhos” pelo nome do palco “Canta
Dominguinhos”, talvez por esse aparecer de modo recorrente no texto-base,
podemos dizer que a compreensdo da tematica abordada no texto-base se efetivou,
mas de modo parcial. 1sso é constatado na referéncia que o autor faz, de um modo
geral, ao festival em si, enquanto o texto-base referia-se predominantemente aos
eventos artisticos e culturais relativos ao Gltimo dia do festival, sendo que no texto-
base, 0 evento é avaliado como um todo em um Unico quadro tépico que faz
mencao a avaliacdo que uma turista fez sobre o festival como um todo; manteve,
por outro lado, os quadros topicos: caminhada (s) encerramento do festival e
acontecimentos artistico-culturais ocorridos no evento “Viva Dominguinhos”, em
Garanhuns;
b) linguisticos-textuais-discursivos: topicalidade
b.1 - supertdpico contextual - ndo ha indices que caracterizam o estar em sala de

aula e de estar compondo um texto para ser apenas avaliado pela professora-
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pesquisadora; ao contrario, ha caracterizadores do género textual noticia e como
tal, ser divulgada para a populacdo de um modo geral;

b.2 — supertdpico textual - enquanto acdo de retextualizar, ele se distanciou do
texto-base, com utilizacdo de alguns quadros topicos, conforme apontado acima,
mas o autor revela ter conhecimento acerca do género textual em referéncia;

b.3 — quadros tépicos/segmentos tdpicos

Quadro 1 — Quadro Topicos/segmentos topicos — texto-base/texto-fim

Texto-base Texto-fim

Ultimo dia de shows no palco “Canta | Concluséo Festival “Canta
Dominguinhos™: caminhada; | Dominguinhos”: shows, caminhadas,
apresentacdes artisticas. apresentacoes;

Especificacdes sobre os acontecimentos | Onde o festival comecgou, onde
artisticos e culturais: roda de sanfona; | terminou e quando.

projeto seu Domingu’s; Gena de
Altinho.

Avaliacdo do festival por uma turista,

Mateus Cordeiro: ja esteve em | Festival teve muitas apresentagbes
Garanhuns; tocou classicos do forrd, | como Matheus Codeiro e muito mais.
xote e baido.

Ultimo guitarrista e cantor a se
apresentar garanhuense Jodo Netto;
artistas com quem trabalhou.

Fonte: acervo pessoal da professora-pesquisadora

Observa-se que ouve acréscimo de quadros topicos e eliminacdo de outros,
demonstrando um dominio inicial deste processo de retextualizacdo, ou problemas oriundos
de uma compreensao ainda nao satisfatdria do texto-base;

c) Linguisticos-textuais-discursivos: reformulacéo e regularizacdo linguistica

c.1 — eliminagdes/acréscimos/substituicdes - como o género textual permaneceu o
mesmo, as eliminagfes, 0s acréscimos e as substituicdes feitas foram de trechos,
termos, frases, blocos de sentido, quadros topicos e segmentos topicos dando ao
texto-fim mais objetividade, caracteristica fundamental do género textual noticia,
mas tais ocorréncias geraram, por outro lado, problemas de clareza ao contetdo —
“o festival teve muitas apresentadores como Matheus Codeiro e muito mais.”;

c.2 — reordenacdo tdpica - considerando que o autor fez uma mudanca de foco em
relacdo ao topico discursivo do texto-base, ou seja, manteve o tdpico discursivo
desse apenas no comeco de seu texto-fim, isto é, iniciou falando sobre o final do

evento e a seguir faz referéncia ao evento como um todo, onde e como iniciou,
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onde e quando terminou, concluindo com o quadro tépico sobre as apresentacdes
artisticas do evento em questéo;

c.3 - adaptacdo enunciativa/adequacdo género textual discursivo - ndo houve
necessidade, pois o género textual permaneceu o mesmo, inclusive quanto a
modalidade (escrito para o escrito), coerentemente percebido e conduzido pelo
autor desta acdo de retextualizacéo.

Considerando que esta foi a primeira acdo de retextualizar, identificamos neste texto
que, quanto ao género textual noticia, o autor revela um dominio que pode ser considerado
“bom”, mas a acgdo de retextualizar requer que mais atividades pedagdgicas desta natureza,
acontecam. Mesmo revelando todas as inadequagdes apontadas acima quanto a acdo de

retextualizar, este texto apresente uma coerente unidade significativa.

Figura 7 - Retextualizacdo 04: da escrita para a escrita

Fonte: acervo pessoal da professora-pesquisadora

ApOs uma pesquisa, feita na sala de aula com os sujeitos deste estudo, identificamos as
preferéncias musicais e 0s cantores mais citados por eles. Com base nisso selecionamos 0
texto-base (ver anexo 03) para leitura, compreensdo e retextualizacdo, seguindo 0 mesmo
procedimento pedagdgico descrito anteriormente. Entdo, a producdo escrita acima (ver anexo

08) faz parte da segunda sequéncia didética™® relativa as atividades de retextualizagdo do

1® sequéncia Didéatica: corresponde a um conjunto de atividades didéticas articuladas que séo planejadas com a
intencdo de atingir determinado objetivo didético. E organizada em torno de um género textual (oral ou escrito)
ou de um conteldo especifico, podendo envolver diferentes componentes  curriculares.
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/sequencia-didatica



http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/sequencia-didatica
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género textual noticia para 0 mesmo género textual, partindo de um texto-base escrito para um
texto-fim escrito e, de igual forma a sequéncia didatica anterior, o texto-base esteve presente
durante toda a acdo retextualizadora. Solicitamos para que eles, enquanto repoérteres, nos
dessem, por escrito, a mesma noticia e que essa atividade, junto com a anterior, para 0s
sujeitos que a fizessem e entregassem a professora-pesquisadora, também receberiam uma
pontuacdo a ser acrescentada na média geral de avaliagdo bimestral de lingua portuguesa.

Quanto a questdo género textual identifica-se o tecnicamente denominado lead,
sintetizando os tragos peculiares condizentes com o fato narrado/descrito de uma noticia e,
neste caso, do texto-base para o texto-fim: o qué? — sucesso rapido da cantora MC Loma e a
divulgacdo do brega-funk surgido em Recife; quando? — 20 de janeiro de 2018; onde? —
Recife, em todo o Brasil; como? — divulgagdo de sua musica “Envolvimento” no YouTube e
aplicativos; quem? — MC Loma, Anitta, Wesley Safadao; por qué? A musica “Envolvimento”
recebeu milhdes e milhdes de visualizagdes, chegando “em primeiro lugar nos aplicativos”. O
autor ndo utilizou manchete e nem titulo, apesar de serem itens ndo obrigatérios, geralmente
sdo utilizados para este género textual.

No processo de retextualizacdo, sob a perspectiva da compreensdo do texto-base,
podemos afirmar que foi realizado de modo satisfatorio, ou seja, seu autor revelou ter
compreendido sobre o que versava o texto-base, favorecendo a acéo linguistica que Ihe foi
proposta, ao sintetizar as informag@es contidas nele e recriando uma nova unidade linguistico-
textual-discursiva. Assim, em relacdo a producdo escrita anterior, por ser a segunda acdo de
retextualizar que praticamos com o grupo de alunos que este sujeito faz parte, podemos
novamente constatar as contribuigbes que o letramento escolar acrescentou ao letramento
social, conforme j& apontado aqui.

Em relacdo aos aspectos linguisticos-textuais-discursivos envolvidos no processo de
retextualizacdo, identificamos:

a) topicalidade:

a.l supertopico contextual - neste texto h&d marcas que revelam um certo
formalismo comumente praticado com relacdo as produgdes escritas: data e nome
do autor do texto, no topo da pagina, identificando-se com a primeira producéo
escrita que recebemos e analisamos aqui;

a.2 supertopico textual - o autor revelou conhecimento acerca do topico discursivo
que o texto aborda, ou seja, o rapido sucesso de MC Loma e 0s mecanismos
tecnologicos de divulgacdo de producdes musicais e do ritmo brega-funk.

a.3 quadros topicos/subtdpicos
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Quadro 2 - Quadro topicos/segmentos topicos — texto-base/texto-fim

Texto-base Texto-fim
Apoiadores de MC Loma;
Mdsica “Envolvimento” de MC Loma | “Envolvimento” — sucesso em todo
e das Gémeas Lacracdo e os milhdes | Brasil; Musica “Envolvimento” e 0s
de visualizagdes no YouTube e | milhdes de visualizagbes no YouTube;
Spotify;
Lancamento da faixa brega-funk — 20 | 20 de janeiro faixa brega-funk tinha
de janeiro/2018; chegou ao primeiro | chegado ao primeiro lugar nos
lugar, ultrapassando artistas | aplicativos de musicas;

renomados de todo mundo;
4 de fevereiro de 2018 MC Loma e as | MC Loma cantou com Anitta, Weslley
irmas Gémeas, Mirella e Marielly | Safaddo

dancaram com Anitta durante o Olinda
Beer;

Foram a Sdo Paulo regravar o clipe
“Envolvimento” — produtora de funk
Kondzilla;

“Envolvimento” traz marcas do dialeto
e girias recifenses; referéncia a DJ de
Recife;

MC Loma e “Envolvimento” vé&o | Cantora recifense estourou
ajudar a projetar nacionalmente o
ritmo brega-funk.

Fonte: acervo pessoal da professora-pesquisadora

Constata-se que muitos quadros tdpicos e subtopicos foram apagados ou
substituidos por outros, mas pertencentes ao mesmo campo semantico (dancar por cantar, por
exemplo), ndo prejudicando, portanto o processo de retextualizacéo efetivado, pois gerou uma
unidade linguistico-textual-discursiva e, principalmente, porque o topico discursivo do texto-
base, apontado acima, permaneceu.

b) reformulacéo e regularizacdo linguistica:

b.1 eliminac¢des — pontuacao e paragrafacéo;
b.2 acréscimos/substituicbes — expressoes (“ritmo envolvente”), girias (“lacro”,
“estouro”);

Essas trés operacdes linguisticas efetivadas se aproximam mais da modalidade oral,
afastando-se da modalidade escrita reproduzida no texto-base. Logo, é neste ponto que o
letramento escolar deve atuar, segundo Kleiman (2010).

b.3 reordenagdo tdpica — o autor apresenta uma ordenacdo tdpica em consonancia
com a do texto-base, mas quanto ao quadro tdpico/subtopicos inicia seu texto de
modo “autoral”, enquanto no desenvolvimento do tépico discursivo é semelhante,

mas finaliza seu texto de modo “autoral”.
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b.4 adaptacdo enunciativa — a noticia sobre o sucesso da cantora MC Loma
praticamente foi adaptado para a modalidade oral e, neste caso, essa operagdo ndo
devia ter sido praticada.
Assim, em relacéo a essa segunda atividade de retextualiza¢do do escrito para o escrito
e mantendo o mesmo género textual, identificamos um dominio crescente das habilidades de
retextualizar, justificando a importancia de se trabalhar pedagogicamente com géneros
textuais, tendo a préatica social como ponto de partida e de chegada para o letramento escolar.

Figura 8 - Retextualizagdo 05: da escrita para a escrita

Fonte: acervo pessoal da professora-pesquisadora

Para essa terceira sequéncia didatica relativa as atividades de retextualizagdo,
selecionamos um texto-base (ver anexo 04) que continha uma noticia que estava sendo muito
comentada na época: o0 rapto de uma crianca. Seguimos 0s mesmos procedimentos
pedagdgicos anteriores: leitura silenciosa e oral; feito isso, desencadeamos uma discussdo oral
sobre o contetdo lido e, uma vez identificado que os sujeitos haviam compreendido sobre o
que o texto-base se referia, bem como identificado os elementos caracterizadores do género
textual em estudo, eles iniciaram 0 processo de retextualizagcdo. As condicdes de producéo
foram as mesmas das anteriores: o texto-base permaneceu com eles durante todo o processo
de retextualizacdo e devido as solicitacbes dos sujeitos, combinamos que, junto com as
demais, para os que a fizessem e entregassem a professora-pesquisadora, também receberiam
uma pontuacao a ser acrescentada na média geral de avaliacdo bimestral de lingua portuguesa.
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Dessa forma, a retextualizacdo acima (ver anexo 09) faz parte da terceira sequéncia didatica
relativa as atividades de re-producdo do género textual noticia para 0 mesmo género textual,
partindo de um texto-base escrito para um texto-fim escrito.

Iniciando a andlise pelos elementos caracterizadores do género textual noticia,
observa-se nessa producdo escrita a presenca dos principais identificadores dos tracos
peculiares condizentes com o fato narrado/descrito desse género textual, exceto o quando,
vejamos: 0 qué? — como ocorreu 0 rapto de uma crianca de trés anos; quando? - ndo
especificado; onde? — em sua residéncia em Panela; como? — 3 homens pedem &gua/mée sai
para buscar/ sequestradores levam menina em um veiculo celta cor branca, placa KJF 6528 —
Garanhuns; quem? — crianca de trés anos (Flavia da Silva Moreira), trés homens, mée da
menina; por qué? - divulgacdo sobre como uma crianca foi raptada. A autora também utilizou
manchete e a colocou de modo correto no topo do corpo do texto. Embora a autora tenha feito
uma operacao de substituicdo de pontuacdo, a manchete que consta em seu texto € uma copia
da que esté presente no texto-base. Chamamos atencdo, no entanto que, mesmo o texto-base
ter estado presente durante todas as 3 acOes de retextualizacdo que praticamos com estes
sujeitos, apenas em uma foi constato que ela foi uma reproducdo praticamente idéntica ao
conteudo abordado no texto-base.

A autora revela que o processo cognitivo da compreensao do texto-base foi efetivado
de modo parcial, pois o topico discursivo e os principais quadros tépicos do texto-base foram
retextualizados parcialmente no texto-fim. Porém, mesmo assim constr6i uma coerente
unidade de sentido, sintetizando as informacdes contidas no texto-base e construindo uma
nova unidade linguistico-textual-discursiva. Quanto a isso Dikson (2018, p. 512) afirma: “(...)
a compreensdo ¢ uma atividade “particular e especial” e, por ser desta forma, sdo apreendidos
previamente aqueles quadros topicos/subtopicos que mais chamam a atencdo do leitor e, de
igual forma, mais chamaram a atencao dessa leitora.

Entdo, em relacdo as producdes escritas anteriores, por ser a terceira agdo de
retextualizar que praticamos com 0s sujeitos deste estudo, podemos novamente constatar as
contribuicbes que o letramento escolar acrescentou ao letramento social, conforme ja
apontado aqui. Neste caso eles situaram-se, principalmente, em relacdo a presenca no texto-
fim dos principais elementos caracterizadores do género textual noticia.

Sobre o0s aspectos linguisticos-textuais-discursivos envolvidos no processo de
retextualizag&o, identificamos:

a) topicalidade:
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a.1 supertopico contextual — de igual forma que o texto anterior, neste ha também
marcas que revelam o formalismo do contexto escolar: nome do autor do texto, no
topo da pagina, identificando-se também com a primeira producdo escrita que
recebemos e analisamos aqui;

a.2 supertdpico textual — de igual forma ao constatado no texto-fim 03 (Figura 06),
analisado anteriormente, o autor do presente texto demonstra um dominio parcial
sobre o topico discursivo que o texto-base aborda, ou seja, apenas se refere ao
rapto de uma crianca ocorrido em Panelas-PE e, de igual forma aquele texto,
possui uma unidade linguistico-textual-discursiva.

a.3 quadros topicos/subtdpicos

Quadro 3 - Quadro topicos/segmentos topicos — texto-base/texto-fim

Texto-base Texto-fim
Localizaram veiculo que
sequestradores utilizaram para raptar

menina

Dados PC de Pernambuco: domingo, | Crianca é raptada na sua residéncia em
24, trés homens chegam residéncia da | Panela por trés homens; chegam casa
crianca; pedem &gua a mae da crianca; | menina; pedem 4&gua; a mde vai
mulher vai buscar; sequestradores | buscar; pegaram menina; usaram
pegaram menina; colocaram em | veiculo celta, branco, para raptar a
veiculo celta, branco, placa do carro é | crianga de trés anos; placa do carro é
KJIL-6528/Garanhuns-PE. KJIL-6528/Garanhuns-PE.

Policia Militar localizou suposto dono
veiculo; levaram a delegacia; ele disse
tinha vendido carro; homem liberado
Hoje carro localizado em galpdo de
ferro velho; estava modificado

Veiculo apreendido e levado a 22
Delegacia de Policia Geral
Investigagdes continuam para localizar
crianca

Policia civil pernambucana pede ajuda
a populacdo para repassar informagdes
sobre paradeiro da menina.

Fonte: acervo pessoal da professora-pesquisadora

Observa-se que apenas um quadro topico com seus receptivos subtopicos foi mantido,
enquanto os demais foram apagados. Chamamos a atencéo, no entanto, para o fato de que no
processo de retextualizacdo, quanto a questdo textual, ndo houve prejuizo, pois sua autora
gerou uma coerente unidade linguistico-textual-discursiva, conforme também constatamos
nos textos analisados anteriormente. Porém, muitas informacdes ndo foram dadas,

principalmente as novas informagdes que a noticia constante no texto-base trazia sobre o
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andamento das investigac@es relativo ao fato policial apresentado. Na perspectiva tedrico-
metodoldgica que estamos adotamos aqui, € nesse ponto que o letramento escolar deve entdo
atuar para acrescentar ao letramento social do aluno, os conhecimentos linguisticos-textuais-
discursivos necessarios para habilita-lo formalmente em sua lingua nativa.

b) reformulacéo e regularizagdo linguistica:

b.1 eliminagdes — pontuacdo e paragrafagéo;
b.2 acréscimos/substituicbes — palavras (Flaviana, por Flavia), expressdes (‘“‘uma
menina chamada”; “casa da menina”);

Verifica-se neste texto que nas trés operacgdes linguisticas efetivadas, ha menos
aproximacdo com a modalidade oral do que nas presentes no texto anterior, situando-se a
caminho da modalidade escrita detectada no texto-base. Mais uma vez chamamos a atencéo
para 0s avancos atingidos via letramento escolar observados na retextualizacdo deste texto-
fim. Mas é preciso que o professor se dé conta disso e paulatinamente va incorporando novos
conhecimentos oriundos da lingua e do texto, enquanto objeto de estudo. (KLEIMAN, 2010).

b.3 reordenacdo topica — o autor faz uma sintese de um dos quadros
topicos/subtdpicos e nesse continuou com a mesma ordenagao topica: inicio, meio e
fim, apresentada no texto-base.

b.4 adaptacdo enunciativa — ndo houve adaptacdo enunciativa, embora contenha
tracos da modalidade oral da lingua portuguesa, como por exemplo, falta de
pontuacéo e de paragrafacéo.

Retomando afirmac0es ja feitas aqui, destacamos novamente as contribui¢cdes que o
letramento escolar acrescentou ao ja& dominio que este e os demais sujeitos deste estudo
tinham sobre 0 género textual noticia e sobre as atividades de retextualizacbes presentes no
conjunto das praticas discursivas que envolvem os usos da leitura e da escrita nas esferas da

atividade humana ocorrentes no dia-dia das pessoas que vivem uma sociedade grafofonica.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir de um questionamento sobre como promover o processo de aprendizagem da
lingua portuguesa para falantes dessa lingua, de modo que ele se efetuasse mais rapido e mais
eficiente a alunos, de um modo geral, socialmente vulneraveis, cujo acesso a leitura e a escrita
encontra multiplos obstaculos, nos levou a optar pela perspectiva sociocultural do letramento
e pela teoria dos géneros textuais.

Apos a realizagdo deste trabalho, podemos afirmar que essa base tedrica se revelou
eficiente para obtermos respostas ao questionamento acima e para a concretizagdo dos
objetivos elencados para este estudo, apontados em secOes anteriores. Inicialmente
identificamos que os alunos, embora convivessem em um contexto familiar onde a leitura e a
escrita tém, geralmente, pouca recorréncia ou pouca diversificacdo funcional e de géneros
textuais, mas por estarem imersos em uma sociedade grafofonica, revelaram que dominavam
aspectos caracterizadores do género textual que haviamos proposto trabalharmos com eles, a
noticia, ou seja, j& dominavam uma forma de realizar linguisticamente, com objetivos
especificos, uma situacdo particular de interacdo discursiva. Essa constatacdo ndo sO
confirmou que o aluno, quando inicia sua escolarizacdo j& ¢ um individuo letrado, mas
também revelou a importancia de se tomar as praticas sociais como ponto de partida e de
chegada para o desenvolvimento do processo de aprendizagem da leitura e da escrita. E o
letramento escolar complementou formalmente esse dominio que j& possuiam, ou seja,
acrescentou a abordagem analitica da lingua portuguesa, fortalecendo a construcdo do
conhecimento sobre ela e sobre a linguagem, porque foi ancorada nas praticas sociais. Assim,
consideramos que essa foi a contribuicdo do letramento escolar ao letramento social que este
estudo proporcionou, apesar dos obstaculos que tivemos para a realizacdo deste estudo.

A retextualizacdo por sua vez, tomada aqui como estratégia didatica aplicada as agdes
relativas a leitura e a producgdo de texto, também se mostrou uma eficiente estratégia didatica
principalmente porque exige uma consistente compreensdo do conteldo que, neste caso,
tratava-se de um contetdo vivenciado por eles naquele momento ou oriunda de um
acontecimento regional, o que também pode ter favorecido o processo em questdo. Dessa
forma, os sujeitos deste estudo, ja& dominando o conteldo, puderam atentar para 0S aspectos
relacionados a construcdo do texto e sua especificidade quanto a questdo de género textual,
resultando em produgdes coerentes do ponto de vista textual-discursivo. Podemos dizer que
a retexttualizacdo colaborou na busca de meios para a concretizacdo do objetivo geral do
ensino institucional de lingua materna que, neste caso, é o da lingua portuguesa, e também

na concrettizacdo do objetivo geral que foi o de desenvolver com os sujeitos deste estudo as
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competéncias de leitura, compreenséo e producdo de textos escritos. Outra contribui¢cdo que a
retextualizacdo deu a este estudo foi o de servir como orientadora nas delimitacbes das
categorias de analise que efetivamos nas producdes escritas aqui analisadas.

Em sintese este estudo nos mostrou que é preciso que o letramento escolar ndo faca o
falante nativo quase ignorar a sua linguagem, sua vida, ou seja, 0 ensino da lingua deve ser
feito de tal maneira que a sua abordagem seja indissociavel das situagdes, dos objetos
designados, das intengdes, das emoc@es, dos atos vivenciados em sua cultura sobre a escrita.
(LAHIRE, 2001)
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ANEXOS

e POPLIGOS 07 cadas em artista el '
ar inguinhos, Jorge de Altinho, Dorgival Dantas, Flavio ‘entré tantc
‘outros. : A e S A

A turista de Macei6, Analia Fernandes, estava acompanhada do'
amigos e comentou 0 quanto esta encantada com o evento. “E minha primeira:
- vez no Viva Dominguinhos, estou encantada, ndo s6 com o evento, mas com 2
cidade em geral. Por onde eu passar agora, vou fazer a propaganda. Sempre
escutei falar, mas ndo sabia o quanto era bom”®, finalizou a contadora,

Mateus Cordeiro que j& se apresentou em outras edigéesdo Viva

Dominguinhos e também no Festival de Invemo de Garanhuns (FIG), comecou
_a locar instrumentos com apenas oito anos de idade e cada vez mais vem se

destacando no cenério regional. Levou para o publico um repertorio repleto de
classicos do forro, xote e baido, além de musicas aulorais. :

A cantora Amanda Back também se apresentou no Palco Canta Qonﬁnguinhos,
A garanhuense tem o forro tradicional como uma de suas principais - ;
inspiracées. O show trouxe um repertério dancante, com grandes cléssicos do
ritmo nordestino. Ja no fim da tarde, o cantor Nando Azevéda subiu ao palco e
se apresentou para o publico do Colunata. O artisla trouxe em seu repertario,
~ classicos de Luiz Gonzaga, Genival Lacerda, Trio Nordes_tmo. Nando-Cordel;e.
muito xote, baido e forré. ; :

ot e aprese i o guitarri Jodo Netto, garanhuense aue '«
. O dltimo a se apresentar foi o guitarrista e cantor Joao garanhuense gue
jg";‘abalhou cor?w artistas como Dominguinhos, Fagner, Nando Cordel, Belchior
e outros cantores.

.

Anexo 01 — Palco Canta Dominguinhos encerra programacao com grande publico

 Blygaoiraldocomsgpreicon
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An?xo 02-0 Sl.u:esso de MC Lomn. E 0 movimento brega-funk de Recife

Um dos maiores sucessos do Brasil do oomego de 2018 ja vem cheuo de carimbos:
Fehpe Neto, Anitta e Wesley Safadao estao emre seus apoiadores. Com |sso
"Envolwmento" de MC Loma e as Gémeas Lacragao, de Recife, val saltando de milhao

m milhdoc em numero de visualizacdes no YouTube e plays no Spot[fy No-‘dia 15:de
fevereiro, a cancao se tomou a mais ouvida no Brasil no Spotify.

Langada no YouTube em 20 de janeiro, a faixa de brega-funk ja havia chegado ac
primeiro lugar da lista “As 50 virais do Mundo”, do Spotify, que agrega musicas de forte
crescimento no servico de streaming e inclui artistas de todo o mundo. MC Loma, assnm, v
ultrapassou artistas americanos como Justlin Timberiake, Drake e Kendrick Lamar.

No dia 4 de feyereiro de 2018 MC Loma, de 15 anos, subiu 20 palco para dangar com

Anitta durante o Olinda Beer, uma festa pré- -carnaval, ao lado das irmas Gemeas

Lacragao, Mirella e Mariely. Na sequéncia, o trio foi a S&o Paulo para regravar o clipe

de "Envolvnmemo com a produtora de funk Kondzilla, prmcnpal referéncia do género na

cidade.
soes caracleristicas'de Recife. Na

O clipe de ‘Envolv:mento raz referéncias e expres
wiu?!, “entendeu?”.

ideo, ela solta um “yisse?", que tem O sentido de

abertura do v
e" ela da um recado para 0S meninos

: Quando Loma fala em sagcama s6 de peix

sos”, ou seja malandros € ndo confiaveis. "E ae DG!" € uma referéncia ao DJ

“gscamo
do brega-funk (mas nao a faixa de MC Loma,

DG, de Recife, que produziu alguns hits

que teve produgao caseira). |

its do Carnaval de 2018, deve ajudar ainda maisa

A musica de MC'Loma, um dos h
surgido em Recﬁe e que comeca a chegar

projetar nacionalmente 0 brega-funk, género

.a outras regices do pais.

\A’lu\/ 'Y\e,XO{rS"L?\D& CE"T?'L 'B?l

Anexo 02 — O Sucesso de MC Loma. E o0 movimento brega-funk de Recife
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;Ontem a no:te ‘a Policia Militar localizou, apos ﬂanunc‘as. o supos\o dono co vaiotﬂm Etn{ntn
. levado a Delegacia Regionzl e contou que llnha venriidn o veiculo a uma pessna de (.ajado

"Apé‘s?-ser ouvndo;o’homem fol liberado.

Hoje, o arfo foi encontrado. emum galpao ulilizado para guardar ferro velhic nas imediagdes
da Vila Jublleu bairro de Massaranduba, em Garsnhuns. Na operacdc, 95 policiais

perceberam que 05 adesivos, que 0 £arfo. finha n~ momenta do:sequeslro, tinham sido’

refirados. O local estava vazio.

Apds a apreensap, O veiculo foi levado 2 27 Dele-2ciz de Policia Civil para passar oor

pericia. As investigagdes do caso continuam com o iniuito de {ocalizar a cHanta.
que a populacs® ajude as forgas poliziais repassando
4o numern (87) 3761.8205 (Celegacia

24 hewas. con. b

A Policia Civil perambucana pede
informagdes sobre o paradeiro da menina por Meio i

de Garanhuns).

’ uJ (VVAVVL (\-\'O;LPA’

Anexo 03 — Crianga de trés anos € idénci
s é raptada em residéncia; Veiculo de se :
Anexo s questrador é
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Figura 9 - Atividades de retextualizagdo. Alunos 6° ano - Ensino Fundamental. Escola
Municipal José Brasileiro Vila Nova

Fonte: acervo pessoal da professora pesquisadora

Anexo 04 - Atividades de retextualizacdo. Alunos 6° ano - Ensino Fundamental. Escola
Municipal José Brasileiro Vila Nova
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Anexo 05: Atividades de Retextualizacdo 01 — da fala para a escrita
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Anexo 06 — Atividades de Retextualizacdo 02 — da fala para a escrita
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Anexo 07 — Atividades de Retextualizacdo 03 - da escrita para a escrita
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Anexo 08 — Atividades de Retextualizacdo 04 — da escrita para a escrita.
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Anexo 09 — Atividades de Retextualizacio 05 — da escrita para a escrita



