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RESUMO

Nas etapas iniciais de escolarizacdo, o contetdo historico € de suma importancia
para a aquisicdo de um pensamento critico por parte das criancas o que faz com
que o livro didatico seja um dos principais materiais de trabalho utilizados no
cotidiano escolar. Posto isso, este trabalho teve como objetivo analisar os efeitos
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC-2018) nos livros didaticos de Histéria
do 2° ano do Ensino Fundamental-Anos Iniciais. Para tanto, analisamos os volumes
do 2° ano da colecéo Projeto Buriti-Histdria selecionados pelo Programa Nacional
do Livro Didatico na edicdo antes da BNCC (2016) e p6s-BNCC (2019). Neste
estudo, de natureza qualitativa e quantitativa, foi utilizado como método para coleta
de dados a pesquisa documental e a Andlise de conteudo (BARDIN, 2002). O
estudo se amparou teoricamente em Choppin (2004), Bittencourt (2009),
Sacristan(1988), Arroyo(2014). A partir dessa andlise pode-se concluir que as
normativas curriculares da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), trouxeram
mudancas significativas no que se refere a presenca de narrativas regionais e locais
no livro. Ou seja, a valorizacdo da formacéo cidada e o aprendizado significativo
dos conteudos histéricos ganham contornos nacionais, distanciando-se de
experiéncias fora do eixo sul-sudeste. Entretanto, verificamos que a abordagem de
Histdria no livro didatico do Ensino Fundamental Anos Iniciais pos BNCC, nao se
da de maneira articulada com as concepc¢des atuais sobre o Ensino de Historia.

Palavras-Chave: Anos Iniciais. BNCC. Ensino de Historia. Livro didatico. PNLD.



ABSTRACT

In the initial stages of schooling, historical content is of utmost importance for the
acquisition of critical thinking by children, which makes textbooks one of the main
work materials used in daily school life. Therefore, this work aimed to analyze the
effects of the National Common Curricular Base (BNCC-2018) on History textbooks
for the 2nd year of Elementary School-Initial Years. To this end, we analyzed the
2nd year volumes of the Projeto Buriti-Histéria collection selected by the National
Textbook Program in the pre-BNCC (2016) and post-BNCC (2019) editions. In this
study, of a qualitative and quantitative nature, documentary research and content
analysis (BARDIN, 2002) were used as data collection methods. The study was
theoretically supported by Choppin (2004), Bittencourt (2009), Sacristan (1988), and
Arroyo (2014). From this analysis, it can be concluded that the curricular regulations
of the National Common Curricular Base (BNCC) brought significant changes
regarding the presence of regional and local narratives in the book. In other words,
the valorization of citizenship formation and the significant learning of historical
content gain national contours, distancing themselves from experiences outside the
South-Southeast axis. However, we found that the approach to History in the
Elementary School textbook for the Initial Years after the BNCC is not articulated
with the current conceptions about History Teaching.

Keywords: Early Years. BNCC. History Teaching.Textbook. PNLD.
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1. INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho de pesquisa foi investigar os efeitos da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) nos livros didaticos de Histéria dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Nossa investigagéo se propde problematizar a
colecdo mais distribuida pelo PNLD, seja imediatamente anterior e imediatamente
posterior a homologacdo da BNCC em 2018. Portanto, nossa fonte de pesquisa e
0 objeto de analise sera o volume 2 da colecado Projeto Buriti-Histéria, nas edi¢cbes
do PNLD 2016 e 2019. Os livros didaticos sdo materiais didaticos centrais no
cotidiano escolar brasileiro e sofreram os efeitos de transformacdes das politicas
publicas educacionais mais recentes, tais como as leis 10639/2003, 11645/2008 e
a primeira e mais ampla iniciativa de padronizacdo dos curriculos nacionais, a
homologacdo da BNCC-2018. Varios aspectos podem ser investigados no livro
didatico, no entanto, propomos a reflexdo sobre as possiveis variacdes entre as
concepcdes de conhecimento historico escolar presentes em obras dos editais
selecionais apés BNCC.

Tomamos a BNCC (2018) como referéncia para pensar a politica nacional
de livro didatico, por representar as diretrizes que institui os objetivos e direitos de
aprendizagem. Por ter sido, produzido num contexto de conflitos politicos e Golpe
de Estado, as diferentes versées da BNCC foram debatidas, criticas e rejeitadas
pelas entidades e comunidade cientifica. O documento teve duas versoes:

primeira versdo, mediante um contexto de embates e disputas,
surgiu criticas, por um lado, dos movimentos neoconservadores,
que almejam um documento mais alinhado aos seus parametros.
Por outro lado, as organizagBes educacionais, cientificas e os
movimentos sociais questionaram o carater neoliberal presente na
proposta (Neira; Junior; Almeida, 2016). Esse processo conduziu a
elaboracdo da segunda versdo do documento, em 2016, que
ocorreu mediante a organizagao de seminérios pela Uniédo Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME) e pelo Conselho
Nacional de Secretarios da Educagédo (CONSED). Além destes, 0
Ministério da Educagdo (MEC) organizou um Comité Gestor, com o
objetivo de acompanhar as sugestfes dos seminarios, que foram
compostos unicamente pelos integrantes das secretarias dos
ministérios (Silva; Santos, 2023, p. 5)

Para os pesquisadores, “a constru¢do da segunda versdo ocorreu no

contexto do esgotamento do chamado neodesenvolvimentismo, que foi uma



14

politica que buscou articular algum nivel de desenvolvimento, a partir de algum

nivel de intervencdo estatal, dentro das limitagcdes do capitalismo neoliberal
(Santos e Silva, 2023).

Nesse sentido, com a BNCC todos puderam ser testemunhas da
“passagem de um ensino centrado em contelidos disciplinares para uma pedagogia
reconhecida e validada pelas competéncias que desenvolve nos alunos (Ramos,
2001, p.50)".

Para as pesquisadoras Renata Silva e Laryssa Santos (2023), a verséo
gue hoje conhecemos da BNCC foi

(...) aterceira versao da BNCC foi publicada em abril de 2017, em

gue é perceptivel as suas concepgdes que, por um lado, flexibilizam
0s conhecimentos necessarios aos educandos para se apropriarem
do saber elaborado por meio da escola, e, por outro lado,
normatizam e ajustam esses conhecimentos aos parametros de
avaliacdo orientados pelo mercado e pelo terceiro. No que se refere
ao Ensino de Histdria, € importante tecer algumas consideracoes.
Primeiramente, a terceira versao resgatou, um modelo curricular
predominante na ditadura empresarial-militar, na disciplina de
Estudos Sociais, que, se pretendia ser uma fusdo dos conteludos
de Histéria e Geografia, porém destituindo o seu carater
problematizador, denominado circulos concéntricos (Santos;
Ribeiro; Ondrio, 2020). De acordo com essa perspectiva, 0s autores
apontaram gue o conhecimento histérico deveria partir do concreto
(por proximidade geografica), para o considerado mais distante ou,
0 que seria considerado “diferente (Silva; Santos, 2023, p.7).

A BNCC alinhava-se assim ha uma perspectiva diferente da defendida pelos

autores Cooper, 1995; Ashby e Lee, 1987; Egan, 1994, ao argumentarem que

criancas destes niveis etarios dispéem ja de um conceito de
causalidade, que se observa no seguimento coerente de uma
narragao; nao sera o conceito “formal” de causalidade, mas ¢é ja o
narrativo que o ajudara a formalizar posteriormente o conceito de
causalidade histérica. (Solé, 2004, p. 100).

Segundo Hilary Cooper (2004, p. 59);

 Criangas pequenas podem envolver-se ativamente em processos
de pesquisa historica: ... Ao aprender a interpretar a evidéncia, as
criangas aprendem a fazer uma série de sugestfes validas acerca
de como as coisas foram feitas ou utilizadas e, assim, concluir o
que significavam para as pessoas que fizeram e usaram estes
objetos”.
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Considero bastante relevante entender como a crianga pensa e imagina a
Historia e se tinha algum conhecimento prévio sobre ela, ou seja, ao estudar os
livros didaticos de Historia, abriu-se as possibilidades para entender como o
material trabalha as evidéncias e suas histérias. Nesse sentido, nossa questédo de
pesquisa é: Quais os impactos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC-2018)

no Livro Didatico de Histéria do Ensino Fundamental do 2° ano?

1.1 OBJETIVOS

1.1.1- Objetivo geral

e Analisar os efeitos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC-2018) nos
livros didaticos de Historia referentes ao 2° ano do Ensino Fundamental da
colecéo publicada pelo PNLD de 2016 e PNLD 2019.

1.1.2- Objetivos especificos

Entender como o contexto legislativo e regulador condiciona a existéncia,

estrutura e a producéao do livro didatico no Brasil;

Identificar as concepc¢les tedricas presentes nos livros do PNLD 2016 e
2019

Comparar as edi¢cdes do volume 2 da colecédo Projeto Buriti aprovadas nos
PNLD’s de 2016 e 2019

Portanto, este trabalho esta organizado em sec¢des que evidenciam o objeto
de estudo que mostra inicialmente aspectos relevantes sobre a Histéria dos livros
didaticos no Brasil e sua relacdo com a BNCC, o ensino de Historia, a cultura
escolar e o curriculo numa abordagem integrativa visto que esses assuntos se
entrelacam e constituem as bases para esta pesquisa.

Além disso, trazemos todo o percurso metodoldgico da pesquisa, aos quais
ficam evidentes o tipo de pesquisa apresentada, o tipo da abordagem, as fontes

pesquisadas e os procedimentos de coleta de dados utilizados.
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A posteriori apresentamos os dados coletados e a discussao dos resultados
no que diz respeito aos livros didaticos anteriores a BNCC 2016 e posteriores a
BNCC 2019, pontuando as mudancas e permanéncias identificadas.

Fechamos o trabalho demonstrando a importancia de se pensar o livro
didatico especialmente de Histéria numa concepc¢éo que fosse significativa para o
ensino e aprendizagem dos estudantes trazendo a cidadania e os direitos de
aprendizagem como valores essenciais para o desenvolvimento das criancas de

modo plural, integral e diverso.

2. O LIVRO DIDATICO E A BNCC

2.1. As concepgdes sobre o livro didatico

O referido trabalho tem como alvo questdes relativas a utilizacdo dos livros
didaticos de Historia através da analise das fontes literarias que sejam possiveis
analisar representacdes que ajudem a compreender o passado, que nos fagcam
refletir sobre o presente e vislumbrar proposicdes a respeito do futuro. Ou seja, 0s
manuais sao parte importante da cultura escolar, visto que seus conteudos se

tornam inteligiveis pelos alunos e influenciada pelas rotinas escolares.

Sendo assim, somos capazes de perceber que a partir de 1994 a pesquisa
sobre o livro didatico vem sendo impulsionado no mundo sob varios aspectos,
como: o crescente interesse manifestado pelos que se interessam pela Histéria ou
por historiadores profissionais em relacdo as questdes da educacdo, area cuja
demanda social se torna cada vez maior; o interesse de inUmeras populacdes em
criar ou recuperar uma identidade cultural, devido a acontecimentos recentes como
a descolonizacdo, o desmantelamento do bloco comunista ou, ainda, ao
recrudescimento de aspiracdes regionalistas e ao desenvolvimento de

reivindicacGes provenientes de grupos minoritarios como indica (Choppin, 2004).

Sendo assim, Choppin (2004, p.553), apresenta quatro funcdes essenciais

do livro didatico. Sao elas:
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Funcéo referencial, o livro sendo um fiel representante do programa
curricular; fungéo instrumental, tem a funcéo de propor préticas de
aprendizagem, exercicios, problemas e atividades, que visam a
memorizac¢ao dos conteudos; funcao ideoldgica e cultural, utilizado
como vetor de aspectos culturais que se pretenda transmitir e a
funcdo documental, que pretende utilizar documentos, fontes e
textos para estimular os alunos a desenvolverem o espirito critico
dando lhes mais autonomia.

Cabe aqui ressaltar que ndo apenas os manuais didaticos podem fazer
parte do universo escolar, mas devem também ser inseridos juntos a outros
recursos didaticos que agreguem valor ao processo de ensino e aprendizagem, tais
como: A utilizacdo de quadros ou mapas de parede, mapas mundi, diarios de férias,
colecbes de imagens, “livros de prémio” — livros presenteados em cerimonias de
final de ano aos alunos exemplares — enciclopédias escolares...) ou aqueles
produzidos em outros suportes (audiovisuais, softwares didaticos, CD-ROM,
internet, etc.). O livro didatico, em tais situagbes, ndo tem mais existéncia
independente, mas torna-se um elemento constitutivo de um conjunto de multimidia
bastante relevante (Choppin, 2004, p.553).

Vale a pena entender que a comercializacdo desses materiais se tornaram
formas de financiamento vultosas nas esferas publicas ou privadas, e que 0s
recursos, as técnicas e equipes de trabalho se apresentam cada vez mais
especializadas (Choppin, 2004, p.554).

A maior parte da producdo cientifica relativa a Historia do livro e das
edicOes didaticas recai sobre os dois ultimos séculos(XIX e XX) periodo no qual
sdo forjadas as identidades nacionais e as nacdes modernizadas e analise
cientifica dos conteudos é marcada por duas grandes tendéncias: primeiro refere-
se a critica ideologica e cultural dos livros didaticos; a segunda, mais recente, desde
o final dos anos 1970, analisa o conteudo dos livros didaticos segundo uma
perspectiva epistemoldgica ou didatica (Choppin, 2004, p.555).

As pesquisas que se referem ao conteudo ideoldgico tém se mantido como
0 essencial da producéo cientifica nos ultimos vinte anos visto que os ” siléncios”
remetem a questdo do papel do pesquisador e de sua objetividade aos quais
podemos considerar que certas pesquisas existentes nada mais fazem do que
tentar substituir ideologias.

A propdsito, os autores de livros didaticos ndo séo simples espectadores

de seu tempo e sao sobretudo agentes. O livro didatico ndo é apenas um espelho:
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ele modifica a realidade para educar as novas geracoes, fornecendo uma imagem
deformada e esquematizada.

E fundamental, para que entendamos como se organizam os livros
didaticos em sua estrutura, responder a indagacfes acerca de sua estrutura e
orientacdes.

Nos anos 1990, a funcao instrumental passou a ganhar uma atencao
crescente dos educadores e, em menor escala, dos historiadores de livros
didaticos, predominando as caracteristicas pedagdgicas em face a aspectos
préprios do livro no que se refere a sua estrutura propriamente dita, negligenciando
as caracteristicas formais dos livros didaticos (Choppin, 2004).

Outro aspecto relevante foi buscar entender o contexto legislativo e
regulador, que condiciona ndo somente a existéncia e a estrutura, mas também a
producéo do livro didatico, isto porque escrever a Historia dos livros escolares e
analisar o contetudo de uma obra sem levar em conta as regras que o poder politico,
ou religioso, imp&e ao sistema educativo nao faz qualquer sentido.

Se a Historia das edi¢des didaticas so tem sido abordada recentemente, a
despeito do peso econdmico consideravel do setor, € muito provavel pelo fato de
gue os livros didaticos, desprezados por muito tempo pelos bibliografos e
bibliotecarios, acenderam apenas tardiamente ao status de livro e recentemente
outros aspectos tem despertado a atencéo dos historiadores tais como: a relacéo
entre o livro didatico e a formacdo dos professores, os livros didaticos e sua
utilizacdo na educacéo nao formal, a linguagem utilizada pelos livros didaticos e o
papel feminino na elaboracédo e difusdo dos saberes escolares (Choppin,2004,
p.564,565).

Ou seja, estudar os livros didaticos abriu-se as possibilidades para novas
dimensbes capazes de levar em conta especificidades regionais e estabelecer
relacbes com as influéncias estrangeiras numa abordagem historiografica e
cientifica.

Em relacéo ao livro didatico, segundo Choppin, apresenta uma importante
dificuldade logo no inicio de ser colocado em observacédo.  Defini-lo se torna
complexo devido ao fato dele ser denominado de inUmeras maneiras, € nem
sempre ser possivel encontrar caracteristicas comuns entre todas essas

definicdes” (Choppin, 2004, p.549)."Sendo importante notar ndo somente o que o
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livro apresenta, mas também ficar atento aos contetdos, os aspectos culturais
silenciados” (Choppin, 2004, p 557 a 561).

O livro didatico interfere, entdo, em trés aspectos essenciais: a concepgao
de material didatico, a relacao entre producdo didatica e industria cultural e os usos
de materiais didaticos. Portanto, a escolha de material didatico € uma questéo
politica e torna-se um ponto estratégico que envolve o comprometimento do
professor e da comunidade escolar perante a formacéo do aluno (Bittencourt, 2009,
p.298).

A producdo dessa literatura didatica tem sido objeto de preocupacbes
especiais de autoridades governamentais muito pelo fato de que eram verificados
visiveis preconceitos, visdes estereotipadas de grupos e populacbes. Como se
tratava da fase do pods-guerra, procurava-se evitar, por intermédio de suportes
educacionais, qualquer manifestacéo que favorecesse sentimentos de hostilidade
entre os povos. O livro em si era tido como um objeto cultural de dificil definicéo,
por ser obra bastante complexa, que se caracteriza pela interferéncia de varios
sujeitos em sua producao, circulacdo e consumo por ser uma mercadoria ligada ao
mundo editorial e a logica da industria cultural do sistema capitalista (Bittencourt,
2009, p.301).

Além disso, o livro didatico se constitui também num suporte de
conhecimentos escolares propostos pelos curriculos. Essa caracteristica faz que o
Estado esteja sempre presente na existéncia do livro didatico, o que propicia o
entendimento de que se trata de um veiculo de um Sistema de valores, de

ideologias, de uma cultura de determinada época e de determinada sociedade.

2.2. Os Livros Didaticos e sua relacdo com o Ensino de Histéria

Em estudo recente sobre o predominio de investigacbes da producéo
didatica nessa area a partir da segunda metade do século passado na Alemanha e
na Europa em geral, a historiadora Verena R. Garcia (Bittencourt, 2008, p.303)
destaca o papel politico dos manuais escolares de Historia, considerando-os
verdadeiras “autobiografias” dos Estados modernos e traz preocupagdes com a
problematica das relacdes entre memoria, Histdria escolar e constituicdo de
identidades. Abordagens ideolégicas foram sendo acrescidas de outros aspectos

referentes aos conteudos, como defasagens ou clivagens entre a producao
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académica e escolar ou auséncias ou esteredtipos de grupos étnicos ou

minoritarios da sociedade brasileira. Isto porque:

E interessante notar quanto interesse, quanta vigilancia e quantas
intervencdes o ensino de histdria suscita nos mais altos niveis. A
histéria é certamente a Unica disciplina escolar que recebe
intervencdes diretas dos altos dirigentes e a consideracao ativa dos

7

parlamentos. Isso mostra quao importante é ela para o poder
(LAVILLE, 1999, p.30)

Ou seja, historicamente o livro didatico trazia a reproducdo de uma
historiografia a partir de temas como: o Descobrimento do Brasil, a Independéncia,
a Proclamacao da Republica e a Revolucdo de 1930, por exemplo. De maneira
geral, podem-se constatar avan¢os nas pesquisas sobre a producao didatica de
Histéria. O estagio atual demonstra que as analises tém buscado ultrapassar as
constatacdes de seu carater ideoldgico e as pesquisas sobre a producéo didatica
de Histdria contribuem, dessa forma, para um aprofundamento sobre a concepcao

de livro didatico e seu papel na vida escolar.

O Programa Nacional do Livro Didatico objetiva as cole¢cdes no contexto
do livro do aluno e o livro do professor e apesar das criticas ao Livro Didatico num
contexto geral , quando falamos do Ensino Fundamental especificamente em seus
anos iniciais percebemos avancos significativos muito pelo fato de se trabalhar
conceitos basicos da area, como os de tempo e espaco, e incluem temas ligados
ao multiculturalismo, havendo mesmo aquelas especialmente produzidas para a
Historia local e as atividades com exercicios ludicos. Porém o livro didatico ndo é
nem deve ser o Unico material a ser utilizado pelos alunos e existem trés aspectos
basicos que dele fazem parte: sua forma, o conteudo histérico escolar e seu

conteudo pedagdgico.

Enquanto mercadoria, insere-se na logica de vendagem e requer
definicdes sobre preco e formas de consumo. Trata-se de livro cujo destinatario
principal € o professor, sujeito que decide sobre sua compra e formas de utilizagéo.
O aluno, publico-alvo explicito, caracteriza-se por ser seu consumidor compulsario.
A analise da forma inclui uma visao da apresentacao grafica do conjunto da obra e
de como estéo divididos seus diferentes topicos caracteristicos, 0s quais podem

facilitar ou dificultar o trabalho dos alunos.
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O livro didatico procura universalizar leitores distintos e estabelecer uma
“‘cadeia de transferéncias” do conhecimento histérico sem divergéncias e a
operacao de producdo e apresentacdo do conhecimento realizada pelo livro
didético € assim foco de critica, porque resulta em um texto impositivo que impede
uma reflex@o de carater contestatério. O livro didatico caracteriza-se por textos que
reproduzem as informagdes historicas, afirmam seus criticos, as quais por sua vez

serdo repetidas pelo professor e pelos(as) alunos(as) (Bittencourt, 2009, p.314).

Ja sobre o método de aprendizagem de um livro didatico este deve atentar-
se para a averiguacdo das atividades mediante as quais os alunos terdo
oportunidade de fazer comparacoes, identificar as semelhancas e diferencas entre
0S acontecimentos, estabelecer relagdes entre situacdes historicas ou entre a série
de documentos expostos no final ou intercalados nos capitulos e indicar outras
obras para leitura, fornecendo pistas para a realizacdo de pesquisa em outras

fontes de informacgéo (Bittencourt, 2009, p.316).

A partir do fim do século XIX demonstra que ele, diferentemente de outros
textos impressos, tem, desde seu processo inicial de confec¢éo, o pressuposto de
uma leitura que necessita da intermediacdo do professor e embora seja
considerado pelos alunos como um simbolo poderoso da cultura escolar e um
objeto significativo, nem sempre as praticas de leitura e de estudo deste material

séo consideradas prazerosas (Bittencourt, 2009, p.317).

Ao acompanhar as ilustracdes de obras didaticas da disciplina em
diferentes épocas, foi possivel constatar que existe uma série de repeticbes das
mesmas imagens, sobretudo de quadros histéricos. Sendo assim as boas praticas
refletem um comprometimento do professor com a autonomia intelectual dos
alunos, fornecendo-lhes, no cotidiano das aulas, as ferramentas basicas para o

“saber estudar” ou “saber pesquisar” (Bittencourt, 2009, p.319).

A partir disto podemos entender que ensinar e aprender Histéria para as
criancas vai muito além de criar métodos, pois se constitui em algo que seja
significativo para elas e que facam parte do seu cotidiano a partir dos seus
conhecimentos prévios visto que os acontecimentos relatados e os valores do
grupo social ao qual pertencem concatenam na construgdo de um novo

conhecimento que estdo desenvolvendo o que as possibilitam expressar os seus
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valores culturais individuais e do grupo relativo a troca de experiéncias de suas

realidades mapeando lugares e temporalidades diversas.

Portanto, fazer com que os alunos realizassem inferéncias sobre o
passado, entre 0 objeto observado e hoje, construirem hipéteses e conclusdes além
das referéncias possiveis ao cotidiano é parte fundamental no processo de ensino.

Outro fator preponderante é que as criancas devem utilizar-se das suas
imaginacdes histéricas, para serem capazes de estabelecerem relagcbes com seu
presente para explicar o passado construindo valores a partir dos exemplos

familiares.

2.3. O livro didatico e a cultura escolar

A utilizagdo do livro didatico na sala de aula esta muito atrelada a normas,
regras ou representacoes que por décadas sao resultado da cultura escolar que
esta enraizada nas instituicbes educacionais, sobretudo nas praticas, e producao
de significados que ocorrem rotineiramente no ambiente escolar. E o Livro didatico
guem carrega de certa forma esses saberes escolares, visto que direciona o que
deveria ser ensinado em cada momento da fase escolar. No Brasil o livro didatico
€ incorporado na cultura escolar como elemento constitutivo e primordial para o
desenvolvimento cognitivo do aluno numa perspectiva complementar de material

didatico utilizado por parte do professor como enfatiza Souza (2000):

E neste contexto que se compreende por que as ideias de
renovagdo do ensino e o0 modelo de escola graduada direcionado
para a escolarizagdo em massa tiveram grande aceitagdo, sendo
adotados em inimeros paises desenvolvidos e em
desenvolvimento. Em que pesem as particularidades locais, o
fendbmeno de escolarizagdo em massa, configurado a partir da
segunda metade do século XIX, apresentou muitos aspectos
comuns de abrangéncia global, entre eles: a obrigagdo escolar, a
responsabilidade estatal pelo ensino publico, a secularizacdo do
ensino e a secularizacdo da moral, a nacdo e a patria como
principios norteadores da cultura escolar, a educacdo popular
concebida como um projeto de integragéo ideolégica e politica. (p.
11).

Porém por décadas, como enfatiza, Munakata (2012):
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O Livro didatico foi tido como objeto de instrumento da
antieducacgdo, da dominacao ideoldgica ou do cancelamento da
autonomia do professor. Nao vale a pena, contudo, perder tempo
com essas condenacgfes, j& que a imensa producdo sobre livro
didatico, a partir dos anos 1990, no Brasil e no exterior, tem
mostrado que toma-lo como objeto de pesquisa nédo significa,
necessariamente, elogia-lo e que ha mais questées a comentar a
seu respeito do que simplesmente repudia-lo. (p.121).

Partindo de que o livro didatico vem se constituindo como elemento politico,
deve-se atentar para o que Munakata discorre sobre o tema: "Nessa classificacao
ndo ha lugar para os seres neutros, sem serventia: ou sdo aliados, porque Uteis, ou

séo inimigos, porquanto nocivos” (Munakata, 2012, p.128).

E segundo Gimeno Sacristan (1995, p.77) foi nesse periodo que os livros

didaticos para o ensino primario assumiram papel fundamental:

Com o nascimento dos sistemas nacionais de educacdo nos
séculos XVIII e XIX, constituiu-se alguma espécie de curriculo
universal para todos, antes mesmo que existisse como projeto
pensado para a escola, precisamente na medida em que estava
representado pelo conteldo exposto nos livros didaticos [libros de
texto], que, ndo esquecamos, Sao escritos explicitamente para ser
usados no sistema educativo.

Ainda sobre o livro didatico, destacamos que, no que se refere a sua
materialidade, € um objeto constituido de papel e tinta porém mesmo quando
digitalizado nao significa que seja virtual, mas apenas € constituido de plataformas
tecnoldgicas e que traz ndo somente uma carga de valores e ideias mas também

algo que precisa ser traduzido.

Entender o livro didatico é transgredir as barreiras normativas impostas
pela classe dominante, € sobretudo perceber que a cultura escolar que aprisiona
sua utilizacdo nos espacos escolarizados nao dialoga com os anseios da sociedade
atual visto que os curriculos atuais por mais que desempenhem um papel
importante de garantir os direitos de aprendizagem preconizados pela BNCC, tende
a repetir as praticas impostas pelo sistema educacional brasileiro. Historicamente
o livro didatico vem se constituindo de aspectos que reproduzem saberes
relacionados a cultura escolar através de uma selecéo de contetdos baseados num
curriculo que enfatiza o que se deve aprender e que regulardo as praticas adotadas

durante toda a etapa da escolaridade.
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2.4. A BNCC e os curriculos

A BNCC néao representou avancos no que se refere a organizagao curricular,
visto que o documento nacional adotou uma perspectiva de ensino de Histéria para
0s anos iniciais, deslocando novamente a presenca da disciplina do cotidiano
escolar. Sabe que, todos os curriculos e materiais passaram por uma revisao para
se alinhar as novas diretrizes e exigéncias curriculares. Isso significa que os
conteudos, as atividades propostas, os temas abordados e as metodologias
sugeridas nos livros didaticos foram atualizados para refletir as competéncias e
habilidades definidas pelo documento.

Essas mudancas foram motivadas no sentido de que os conteudos de
Histéria pudessem refletir no cotidiano das criancas e essa “nova abordagem dos
conteudos” pautados na utilizacdo das competéncias. O que se aprende, quais
conhecimentos e atividades séo colocados na formacgéao de um individuo padrao na
sociedade. Isto se justifica pelo que comentam Edwards e Mercer (1988) e (1991)
guando diz que no ambito escolar sdo produzidos processos culturais de mediacao
especificos. Em contrapartida entendemos que tais processos sistematizados
precisam ser alterados para que a cultura da escolarizacdo seja modificada e
inserida num contexto significativo de aprendizado para os estudantes. Trazer a
tona uma reflexdo acerca dos curriculos € essencial para que possamos avaliar o
gue esta sendo realizado nas escolas e qual o verdadeiro sentido disso.

O curriculo nédo é algo neutro. E algo que por muitos anos foi regulado e é
fruto do resultado de tradi¢cdes escolarizadas que devem ser alteradas pelo fato de
gue nao correspondem mais aos anseios da escola atual, visto que ndo se busca
apenas a aquisi¢ao de conhecimento parametrizado pelos ditos modelos escolares,
mas que busca a construcdo da autonomia por parte dos professores e alunos de
forma significativa referente ao que se ensina e o que se aprende (Sacristan, 1988).

Mas quando falamos em curriculo, estamos nos referindo também aos
combates relativos a autorias e autonomia de quem possui controle sobre a gestao
escolar e ao ordenamento do curriculo, isto porque muito do curriculo rigido se opde

a criatividade inerente a profissdo docente (Arroyo, 2014, p.35).
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Portanto, o livro didatico e o curriculo sdo elementos indissociaveis que

funcionam como guardido de politicas curriculares no Brasil sobretudo porque

servem como referéncia e garantia de direitos dos cidadé&os. Ou seja:

Os conteudos, codigos e praticas expressas pelo curriculo e suas
categorias derivadas, assumindo carater de selecdo -cultural,
podem delimitar identidades desejaveis e indesejaveis nos projetos
de futuro orientados por uma histéria das classes vitoriosas.
Produzem, ademais, através de apagamentos ou reafirmacoes,
relagcbes de estratificacdo ou convivéncia plural entre grupos
identitarios; de aceitacdo ou contestacdo das contradicdes
desigualdades e mazelas colhidas como frutos da arvore da
identidade nacional (CINTRA, 2023 p.196)

Os curriculos entdo passam a obter um papel importante para a educacgao

no Brasil, visto que traz uma relacdo entrelacada com a Base Nacional Comum

Curricular e com o livro didatico na tentativa de intensificar o olhar sobre a educacgéao

trazendo a tona aspectos relevantes na sua aplicabilidade como promover o maior

protagonismo do aluno, a maior insercéo da tecnologia e as novas metodologias de

avaliacéo.

Sendo assim, trazer as discussoes sobre curriculo através do livro didatico

€ de fundamental importancia visto que de acordo com a BNCC (BRASIL, 2018),

A prética tem como objetivo contribuir para que os alunos percebam
a Histdria nos diferentes espacos sociais e culturais e ndo apenas
dentro das escolas, estimulando a pesquisa e o didlogo com as
fontes histéricas, ampliando o repertério de fontes historicas e
favorecendo a percepcdo como construtores da Historia.

Contudo, perceber suas relacbes com a atualidade e o que os alunos

experienciam dentro do livro didatico nos remetem a analisar esses materiais e sua

relacdo com a BNCC de forma critica e propositiva e para isso (Arroyo,2014)

enfatiza que:

Precisamos colocar uma lupa critica sobre essas questdes visto
gue trabalhar as questdes curriculares passa pela adequacgéo de
duas vertentes: primeiro aos direitos de aprendizagem que os
alunos possuem que esta sistematizada e que faz parte do fazer
docente, e em segundo lugar a autonomia dos nossos professores
que trazem ao curriculo a criatividade e a capacidade inventiva para
uma aula mais significativa que reconheca as experiéncias dos
alunos e o seu cotidiano para a pratica desse curriculo.

Contudo, acredito que pensar os curriculos a partir das construcdes de

narrativas seguindo as experiéncias familiares e do grupo de convivéncia

elaborando conceitos relativos ao mundo onde vivem estabelecendo comparacgfes
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entre as temporalidades e os espacos vividos e néo vividos é de sobremodo
arrebatador e marcaria uma nova forma de se pensar as relagcdes de ensino e
aprendizagem da Histéria numa dimensao que atenda os interesses dos alunos.

Sendo assim a BNCC também possui lacunas expressivas pois de certa
forma engessa as préticas relacionadas ao ensino e aprendizagem integral dos
alunos como indica o texto abaixo:

Um curriculo composto de temas polémicos com implicacdes
importantes sobre a vida ou a sociedade, sobre o qual podemos ter
opinies distintas e propostas que estimulem a indagacgéo, nao é o
mesmo que um curriculo, no qual partimos de conteddos néo
problematicos, para aprendé-los de uma maneira ndo tédo viva.
(Sacristan, 2013c, p.263).

Ou seja, a pluralidade das acdes politico-pedagogicas sao fundamentais
para que se reaja aos conceitos rigidos de curriculo imposta pela cultura escolar
até os dias de hoje através de concepcdes de curriculo mais abertas a duvidas,
indagagdes que vem do cotidiano dos alunos, fazendo da sala de aula verdadeiros
laboratérios de interacdo e conhecimento real.

Contudo essas acdes de resisténcia passam pela reflexdo acerca desse
carater hegemonico e ora engessado que por décadas esteve e esta presente nas
escolas. A diversidade de itinerarios coletivos esta cada vez mais presentes no
ambiente escolar, o que exige dos educandos atencédo as demandas advindas da
sociedade mais precarizada para que se garanta uma formacao cidada e diversa
capaz de dialogar com a comunidade escolar numa dimensado integral e
participativa.

Lutar contra as dimensdes controladoras que asfixiam a Educacéo desde a
concessao de uma material didatico unico e minimo de qualidade, até a formacéo
de curriculos  pobres” é dever da classe docente em geral. Por anos se tratavam
os professores como uma classe inferiorizada e desqualificada em relacdo as
proposicfes da formacdo dos curriculos. Ndo se ouviam as indagacbes e as
opinides de quem vivia o curriculo diariamente nas escolas, 0 que 0s tornavam
humilhados por ndo serem levados em consideracao.

Infelizmente o ordenamento curricular tornou-se algo quase que sagrado e
intocavel muito chancelado pela midia que se aproveita desta condicao
controladora.

Que possamos lutar contra a famigerada onda conservadora de
formacdo dos nossos curriculos e fomentar a pratica docente a
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partir da autonomia e das pluralidades téo inerentes a profissao
docente. Visto que ser docente ndo € ser fiel aos rituais pré-
formadores e sim guiar-se pelo curriculo real que transgrida a
opcdes politicas e se paute pela ética nas praticas educativas.
(Arroyo, 2014)

3. METODOLOGIA: O PERCURSO DA PESQUISA

3.1 Tipo de pesquisa, tipo da abordagem, fontes de pesquisa

As pesquisas em Educacdo passaram por diversos ciclos e avangos no

Brasil até se tornar mais utilizado por pesquisadores, mas nem sempre foi assim,

visto que, de acordo com (Veiga, 2007, p. 303-304):

A producgéo de pesquisa, de modo mais regular, data do final dos
anos 1930, com a criacdo do Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos (INEP) em 1938, hoje denominado Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais. O INEP, com seu
desdobramento no Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais
(CBPE) e nos Centros Regionais em alguns estados (Rio Grande
do Sul, Sdo Paulo, Bahia e Minas Gerais), constituiu-se em foco
produtor e irradiador de métodos e técnicas de investigacdo
cientifica em Educacao, inclusive os de natureza experimental.
Esses 6rgaos proporcionaram espaco especifico de producao e de
estimulo sistematico a Educacao.

E Segundo Gatti (1983, p. 3),

Ou seja:

Até entdo, os estudos em Educacgédo se expressavam apenas pelo
trabalho isolado de alguns professores da area. No mesmo periodo,
consolidaram-se algumas Escolas Normais de alto nivel, que se
tornam a fonte de recursos humanos especializadas em educacéao,
sob diferentes angulos de formagéo, e despontam os cursos de
pedagogia nas Faculdades de Filosofia.

Os relatos das publicacbes das pesquisas em Educacéo
demonstram que foi uma época de grande inquieta¢do, quando
grande parte do discurso académico na area educacional se
travava em discursos pré ou contra esta ou aguela metodologia,
com diferentes técnicas de coleta e analise de “dados”, cujo
interesse era cada vez mais crescente pela utilizacdo de método e
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pesquisa intercomplementares - quantitativo e qualitativo.
(Gongalves, 1984, p. 55-62).

A partir deste apanhado de informacgBes relacionadas as pesquisas em
Educacdo no nosso pais, neste capitulo buscaremos demonstrar todo o percurso
metodologico utilizado nesta pesquisa educacional de interesse social que de
acordo com os objetivos expressos procurou discutir as concepgdes do ensino de
Historia a partir do livro didatico no Ensino Fundamental em seus anos iniciais.

Pudemos considerar entdo que a abordagem que foi desenvolvida na
presente pesquisa € de natureza qualitativa e quantitativa, como indica Santos Filho
(1995) quando diz que enquanto a pesquisa quantitativa foca nos tracos individuais,
objetivando uma analise que busca a generalizacéo, a pesquisa qualitativa objetiva
a compreensao e a interpretacéo do fenémeno, focando no “como”, no processo de
construcao de significado.

Sendo assim, optamos por realizar uma pesquisa documental e bibliografica
através da analise de conteudo que norteou a discussao sobre o tema proposto.
Isto porque € por meio da bibliografia que como pesquisadores teremos acesso ao
arcabouco de informacdes do qual necessitamos para prosseguir as analises que
envolveram atividades de levantamento minucioso de bibliografia, selecdo do que
sera utilizado no ambito da bibliografia levantada, realizacdo de leituras que
propiciem o conhecimento acerca do tema, fichamento e organizacéo das leituras,
registro e arquivamento das informacdes e por fim a redacédo do texto final com a
comunicacéo dos resultados como indica Gil (2007).

Além disso, Marconi e Lakatos (1985, p.71) elucidam que a finalidade da
pesquisa bibliografica “é colocar o pesquisador em contato direto com tudo que foi
escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto.”

Contudo o que me levou a escolher esse tipo de pesquisa € pela
possibilidade de interlocucéo entre os estudos académicos e a acdo educativa em
prol de uma pratica pedagdgica mais efetiva e social que é impactada pela
distribuicdo e uso dos livros didaticos.

Conforme Marconi e Lakatos (1985, p.62), “a caracteristica da pesquisa
documental é que a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos

ou nao, constituindo-se o que se denomina de fontes primarias.”
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O universo pesquisado foram desde a leitura e andlise de documentos
oficiais, tais como a BNCC, o guia do PNLD e da literatura cientifica e académica
como artigos de revistas académicas, teses e dissertacdes relacionados ao tema.

Na pesquisa documental, os "participantes” s&o essencialmente os
documentos e fontes de dados que sdo analisados para extrair informacdes e
insights. N&o h& participagdo humana direta, pois o foco estd no conteudo dos
documentos. Neste caso, 0 hosso papel como pesquisador foi selecionar, examinar
e interpretar esses documentos para construir uma narrativa ou argumentagao
baseada em evidéncias concretas.

As principais fontes de pesquisa utilizadas neste estudo foram livros
didaticos de Historia selecionados e distribuidos pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) mais utilizados nos anos de 2016 e 2019 referentes ao 2° ano
segundo levantamento do memorial do PNLD da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte e do Ministério da Educacéo, visto que solicitamos os dados deste
levantamento previamente. Recebemos as tabelas de classificagdo das obras de
acordo com o quantitativo de exemplares por parte do Ministério da Educacao por
intermédio da Controladoria Geral da Unido(CGU) através de correio eletrénico(e-

mail) aos quais foram compilados os dados a partir dos gréaficos abaixo:

Grafico 1 - Ranking das colec¢des de Histéria - PNLD 2016
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Graéfico 2 - Ranking das colec¢fes de Histéria - PNLD 2019

Qtd.Exemplares

2.500.000
2.000.000
1.500.000
1.000.000
500.000

. I
N

IENCIAS, HISTORIA E GEOGRAFIA

<

I £
| EixoHorizontal (Categoria) i
=

APIS HISTORIA

BURITI MAIS - HISTORIA
COMECTADOS HISTORIA
APIS - INTERDISCIPLIN
LIGAMUMNDO H
E GEOGRAFIA
novo PITANGUA - HISTGRIA I

URITI MAIS - INTERDISCIPLINAR
CIEMCIAS, GEOGRAFIA E HI

VEM VOAR - INTERDISCIPLINAR:

CIENCIAS, GEOGRAFIA E HISTORIA
ENCONTROS CIENCIAS, HISTORIA

B
C

0157P 19041 0084F 15041 0214P 15041 0158P 19363 0086P 19363 0075P 15041 0056P 19363 0215P 19363 0172P 15041

EDITORA = EDITORA ~ EDITORA  EDITORA | EDITORA = SARAIVA  EDITORA | EDITORA | EDITORA
MODERNA ~ ATICA FTD MODERNA ~ ATICA  EDUCAGAD SCIPIONE FTD MODERNA

Fonte: https://falabr.cqu.gov.br/



https://falabr.cgu.gov.br/
https://falabr.cgu.gov.br/

31

As colegbes que foram elementos constitutivos desta pesquisa foram da
colecdo BURITI MAIS - HISTORIA- Editora Moderna referentes ao 2° ano do Ensino
Fundamental relativos aos editais de 2016 e 2019 do PNLD. Escolhemos utilizar
como analise os livros referentes ao 2° ano porque é nesta fase que se estabelece
0 momento crucial do desenvolvimento educacional das criangas.

E neste ciclo que elas comecam a consolidar habilidades de leitura e escrita
e sao introduzidas a conceitos mais complexos de Histéria e outras areas do
conhecimento. Analisar o livro didatico do segundo ano do ensino fundamental,
portanto, fornece uma rica oportunidade para investigar como 0 ensino e a
aprendizagem de Historia estdo sendo estruturados e entregues, influenciando
diretamente o desenvolvimento pessoal dos alunos. Somando-se a isso, também
utilizamos como fontes de pesquisa, documentos oficiais como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), os Editais do PNLD 2016 e 2019 e os Guias do PNLD
2016 e 20109.

Utilizamos como procedimentos de coleta de dados a Analise de Conteldo
visto que segundo Bardin (2011) “ indica que a utilizacdo da Analise de Conteudo
prevé trés fases fundamentais: pré-analise, exploragcdo do material e tratamento
dos resultados”. Criamos entdo categorias de analise a partir do tema objeto de

analise proposto.

3.2 Procedimentos de coleta de dados (anéalise de contetdo)

Como informado anteriormente, utilizamos o método apresentado por Bardin
para analise de conteldo visto que é bastante rico em detalhes e muito didatico,
aos quais buscamos realizar como pesquisadores uma analise cientifica baseada

em cada fase da pesquisa de forma técnica e analitica.
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Tomamos como referéncia além dos citados na se¢do anterior os estudos
de Denzin e Lincoln (2006), Bogdan e Biklen (1994), Chizzotti (1991) e Ludke e
André (1986), que apontam algumas caracteristicas da pesquisa qualitativa devido
ao fato de os dados que constituem a pesquisa serem predominantemente
descritivos (LUDKE; ANDRE, 1986), ou seja, “a descrigdo minudente, cuidadosa e
atilada é muito importante; uma vez que deve captar o universo das percepcoes,
das emocgdes e das interpretacées dos informantes em seu contexto” (Chizzotti,
1991, p. 82).

Segundo Bauer e Gaskell (2012) um dos primeiros problemas enfrentados
por um investigador seria o de decidir qual método utilizar para um problema e
como justificar os procedimentos metodoldgicos de constituicdo de dados e de
analise.

Outro aspecto importante € acerca da confiabilidade que de acordo com Flick
(2004, p. 343), “adquire sua relevancia enquanto critério de avaliagdo da pesquisa
gualitativa apenas em contraste com o pano de fundo de uma teoria especifica

sobre o0 assunto em estudo e que trate da utilizagdo de métodos”.

Por este motivo optamos por escolher a analise de contetdo preconizado

por Bardin (1977, p. 42) que define como:
[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
contetdo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que

permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de
producao/recepcéo (variaveis inferidas) destas mensagens.

Num primeiro momento buscamos realizar uma pré-analise visto que trata-
se de uma fase de organizacdo dos dados com o objetivo de constituir o corpus da
pesquisa. “O corpus € o conjunto dos documentos tidos em conta para serem
submetidos aos procedimentos analiticos” (Bardin, 1977, p. 96) que seria possivel
codificar os resultados da pesquisa avaliando o que faz sentido e o0 que ainda

precisa ser coletado.

Num segundo momento fizemos a exploracdo do material de andlise
estudado mais profundamente, com o objetivo de estabelecer as unidades de
registro e unidades de contexto. “Os resultados brutos sao tratados de maneira a

serem significativos (falantes) e validos” (Bardin, 1977, p. 101).
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Em seguida partimos para a fase de tratamento dos resultados, a inferéncia
e a interpretacdo nos quais os dados coletados foram tratados de maneira que
pudessem ser significativos fazendo uso, em nosso caso, de quadros, de tabelas
de categorias de analise da pesquisa, que segundo Bardin (1977, p. 117) emergem
por meio de uma “operacao de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciacéo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o0 género

(analogia), com os critérios previamente definidos”.

A partir da leitura flutuante do material, escolnemos os documentos que
foram analisados e selecionamos os documentos que foram coletados para a
analise. Formulamos entéo algumas hipéteses que foram apresentadas a partir da
preparacdo do material e categorizamos a partir de um recorte das unidades de

registro e de contexto.

Apoés esta categorizacdo realizamos a enumeracao dos dados a partir de
critérios estabelecidos anteriormente que buscaram analisar o material didatico
criando as categorias a partir da escolha da unidade tematica do livro que relaciona

assuntos como: “ O lugar onde vivemos” e “ A vida em comunidade”.

O intuito entéo era entender como se apresentam nos materiais didaticos os
temas relacionados as concepcdes de Historia para esta etapa da escolarizacao
baseadas nas representacbes sobre presente, passado e futuro; Historia e
memoria; diversidade e pertencimento; além de experiéncias culturais que baseiam
a vida em comunidade e as identidades formadas e que os resultados serdo

apresentados a seguir.
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4. COLETA DE DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS: A BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR E OS EDITAIS DO PROGRAMA
NACIONAL DO LIVRO DIDATICO DE 2016 e 2019

4.1 A BNCC(2018) PARA O ENSINO DE HISTORIA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o 2° ano do Ensino
Fundamental na area de Historia tem como objetivo o desenvolvimento de
habilidades e competéncias para que os estudantes compreendam 0S processos
histéricos e se reconhecam como parte integrante da Historia.

Especificamente, para o 2° ano do Ensino Fundamental, a BNCC propde que
os estudantes comecem a desenvolver uma consciéncia histérica a partir do
conhecimento sobre suas Historias pessoais e sobre as Historias das comunidades
das quais fazem parte. Isso inclui entender as diferentes formas de organizacao
familiar e comunitaria, além de reconhecer mudancas e permanéncias no tempo.

O documento traz eixos principais fundamentados e baseados sobretudo no
envolvimento do sujeito e seu lugar no tempo a partir da compreensao das nocoes
de tempo (passado, presente e futuro) e a capacidade de sequenciar eventos na
préopria vida e na vida de familiares.

Nas colecbes aqui analisadas apenas verificamos as caracteristicas
presentes neste documento normativo a partir do PNLD de 2019 visto que o PNLD
anterior ndo se embasava ha BNCC e sim nos curriculos definidos em grande parte
pelos estados e pelos municipios com os Parametros Curriculares
Nacionais(PCN’s).

Sendo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) um conjunto de
diretrizes e orientacbes para a educacao basica no Brasil criado em 1996, pelo
Ministério da Educacédo e do Desporto (MEC), com o objetivo de estabelecer
diretrizes e parametros para a educacao basica no Brasil, foi a partir de 1997 que
foi publicado o primeiro documento direcionado ao Ensino Fundamental que
abrangiam as areas de Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias, Histéria e

Geografia.
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Em meados de 2000: com a revisao e atualizagdo dos PCNs foram inclusas
novas areas, como Educacéo Fisica e Artes. A partir de 2010 com a nova edicao,
incorporou-se as mudancas curriculares e as novas tecnologias trazendo um
impacto significativo na educacéo basica no Brasil, pois estabeleceram diretrizes e
parametros para a educacdo basica, promoveram a igualdade e a equidade na
educacdao, incentivaram a inovacao e a criatividade na educacéo, além de fortalecer

a formacéo dos professores e a gestédo escolar.

Mesmo com ascensdao da BNCC essas orientagbes ainda tém guiado a
educacdo basica no Brasil desde 1996. Ou seja, a uniformizacdo do curriculo
nacional, que permitiu uma maior coesdo e ordem na educacao brasileira,
promoveu a incluséo de temas sociais importantes, como a ética, meio ambiente,
orientacdo sexual, pluralidade cultural, saude, trabalho e consumo. Isso permitiu
gue os alunos tivessem uma visdo mais ampla e plural dos campos de
conhecimento e de cultura, o que permitiu que os alunos desenvolvessem

habilidades mais praticas e aplicaveis a vida real.

No entanto, é importante notar que os PCNs também receberam criticas e
gue ainda ha muito a ser feito para melhorar a educacéo brasileira. Por exemplo,
alguns estudiosos argumentam que os PCNs ndo deram suficiente atencédo as

guestdes de diversidade e pluralidade cultural na pratica.

Em resumo, os PCNs representaram um importante passo para a
uniformizacéo e a melhoria da educacao brasileira, mas ainda ha desafios a serem

superados.

Posto isso podemos aqui dizer que os PCN’s tiveram suas contribui¢cdes
para a Educacédo no Brasil e que o advento da BNCC néo ofusca a sua eficacia e
aplicabilidade. J4 no que se refere a BNCC, o documento busca trabalhar outros
aspectos relacionados a vida cotidiana e a sociedade que evidencia o
conhecimento sobre o dia a dia das criancas, incluindo as diferentes maneiras de
viver, trabalhar, brincar e celebrar em diversas comunidades, incluindo a prépria e
as atividades relacionadas ao mundo do trabalho focando as diferentes profissées

e atividades laborais desenvolvidas na comunidade local.
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Sobre as habilidades especificas a BNCC para esta etapa se propde a
reconhecer Historias pessoais e de sua familia, identificando semelhancas e
diferencas entre elas e as de outras familias. Identificar e respeitar as diversas
culturas e tradigbes existentes na comunidade e no entorno. Entender a funcéo
social de diferentes instituicbes e praticas culturais (como escolas, museus,
bibliotecas, festas e celebracdes) e ordenar cronologicamente eventos da prépria
vida e de Histérias ouvidas, usando termos como antes, durante e depois.

Sendo assim o uso de metodologias de ensino baseadas na utilizacdo de
recursos visuais como fotografias, mapas e linhas do tempo, além de Histoérias
orais, seja através de contacdes dos proprios alunos, seja por convidados, visitas
a locais de interesse historico-cultural, se possivel e projetos interdisciplinares que
integrem Histéria com Geografia, Artes e Literatura sdo fundamentais para um novo
pensamento de como se aprender Histéria numa abordagem significativa.

Portanto, a BNCC enfatiza a importancia de criar conexdes entre o
conhecimento histérico e a vida dos alunos, promovendo a formacao de individuos
conscientes de sua heranca cultural e historica. O ensino de Historia no 2° ano
serve como base para essas futuras aprendizagens, ajudando a criar uma base
sélida para o desenvolvimento de uma consciéncia histdrica mais complexa para

0S anos subsequentes.

4.2 DESVENDANDO O PLANO NACIONAL DO LIVRO DIDATICO A PARTIR
DOS EDITAIS DE 2016 E 2019 PARA O ENSINO DE HISTORIA

Antes da implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) ja desempenhava um papel
fundamental no sistema educacional brasileiro. Instituido pelo governo federal, o
programa visa fornecer livros didaticos e recursos pedagdégicos a estudantes das
escolas publicas de educacao basica em todo o pais. O programa, que comecgou
na década de 1930, sofreu vérias reformulacdes ao longo dos anos, adaptando-se

as mudancas nas politicas educacionais e as necessidades curriculares.
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A partir dai num contexto pré- BNCC observava-se uma maior flexibilidade

curricular visto que antes da BNCC, os curriculos eram definidos em grande parte

pelos estados e pelos municipios, o que gerava uma grande diversidade na

qualidade e no contetdo do ensino em diferentes partes do Brasil. Os livros

didéaticos aprovados pelo PNLD precisavam se adaptar a essas variacdes, tentando

atender a um espectro amplo de exigéncias e realidades educacionais hum pais

tdo diverso e capilarizado.

Ou seja, as producdes acerca do livro didatico, especialmente relativos ao

PNLD de 2016 eram fundamentadas pelos Parametros Curriculares Nacionais

como o préprio guia indica a partir de alguns objetivos, tais como:

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, as escrita e do calculo;

Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
politico, das artes, da tecnologia e dos valores em que se
fundamenta a sociedade;

Il — a aquisicdo de conhecimentos e habilidades, e a formacéo de
atitudes e valores como instrumentos para uma visao critica do
mundo;

IV — o fortalecimento dos vinculos com a familia, dos lagcos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta
a vida social.” (BRASIL, 2013, p. 131).

Alguns critérios orientam a avaliacdo dos livros didaticos de Histéria

destinados aos anos iniciais do Ensino Fundamental numa perspectiva geral e

especifica, tais como:

Gerais:

1. Respeito a legislacao, as diretrizes e as normas oficiais relativas
ao ensino fundamental;

2. Observancia de principios éticos necessarios a construcdo da
cidadania e ao convivio social republicano;

3. Coeréncia e adequacdo da abordagem tedrico-metodolégica

assumida pela obra, no que diz respeito a proposta didatico-
pedagdgica explicitada e aos objetivos visados;

4. Corre¢do e atualizagdo de conceitos, informacbes e
procedimentos;
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5. Observancia das caracteristicas e finalidades especificas do
Manual do Professor e adequacéo do livro do aluno a proposta
pedagodgica nele apresentada;

6. Adequacdo da estrutura editorial e do projeto grafico aos
objetivos didatico-pedagdgicos da obra;

7. Respeito a perspectiva interdisciplinar, na apresentacdo e
abordagem dos conteudos (Brasil, 2014, p. 45).

a) Utiliza a intensa producédo de conhecimento nas areas da Historia
e da Pedagogia, realizada nos ultimos anos, considerando-a como
ponto de reflex&o e de discussao;

b) Compreende a escrita da Histéria como um processo social e
cientificamente produzido e que desempenha funcdes identitaria e
de orientacdo na sociedade;

C) Explicita as opc¢bes teodrico-metodoldgicas (histérica e
pedagogica);

d) Apresenta coeréncia entre as opc¢les tedrico-metodoldgicas
explicitadas e o desenvolvimento dos textos principais, textos
complementares, ilustracdes e com 0s objetivos gerais do ensino
de Histdria para os anos iniciais do ensino fundamental;

e) Adota opcbes tedrico-metodolégicas que contribuem
efetivamente para a consecucdo dos objetivos da Histéria
académica e da disciplina escolar Histéria para os anos iniciais do
ensino fundamental;

f) Desperta os alunos para a historicidade das experiéncias sociais,
trabalhando conceitos, habilidades e atitudes, na construcdo da
cidadania;

g) Estimula o convivio social e o reconhecimento da diferenca,
abordando a diversidade da experiéncia humana e a pluralidade
social, com respeito e interesse;

h) Trabalha os preceitos éticos de forma contextualizada, visto que,
desistoricizar, podem resultar em trechos, capitulos ou partes,
dissociados da proposta geral da coleg¢édo, se transformando,
apenas, em ensinamentos morais e civicos ndo condizentes, seja
com os objetivos do ensino, seja com a produgéo do conhecimento
histdrico;

i) Contribuir para o desenvolvimento da autonomia de pensamento,
o raciocinio critico e a capacidade de argumentar do aluno;
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j) Apresenta ilustracdes variadas quanto as possibilidades de
significagdo, como os desenhos, fotografias e reproducbes de
pinturas;

k) Apresenta ilustracdes que exploram as mdltiplas funcbes das
imagens, de forma a auxiliar o aprendizado do alfabetismo visual e
do ensino de Historia;

I) Apresenta, de forma contextualizada, propostas e/ou sugestdes
para que o educando acesse outras fontes de informagdes (radio,
TV, internet etc.);

m) Apresenta imagens acompanhadas de atividades de leitura e
interpretacdo e de interacdo, sempre que possivel, referenciadas
em sua condicdo de fonte para a producdo do conhecimento
historico (Brasil, 2014, p. 69-70).

Além disso, os critérios de selecao e conteldo eram selecionados com base
em critérios estabelecidos pelo MEC, que incluiam desde a adequacgéao ao curriculo
(na época definido pelos estados e municipios), a qualidade do conteudo, a
metodologia proposta, e a valorizagdo da cultura brasileira.

Embora houvesse uma tentativa de padronizar e elevar a qualidade do
material didatico, a falta de um curriculo nacional comum muitas vezes resultava
em descompasso entre o que era ensinado em diferentes regides do pais trazendo
impactos significativos na sala de aula tais como: A dependéncia de diretrizes
curriculares locais que significava que professores de diferentes estados podiam
estar usando livros didaticos com abordagens bastante distintas para temas
similares afetando a formacé&o continuada dos professores, que precisava ser muito
customizada para atender as especificidades dos curriculos locais.

Ou seja, a avaliacao e escolha dos livros eram realizadas por uma equipe
de especialistas e a escolha final dos livros a serem utilizados ficava a cargo dos
professores e das escolas, que selecionavam dentre as op¢cdes aprovadas aquelas
gue melhor se adequavam aos seus planos pedagoégicos e as necessidades de
seus alunos.

Contudo, com a implementacdo da BNCC, o PNLD teve que passar por
ajustes significativos para alinhar os materiais didaticos aos novos padrées
curriculares nacionais. A BNCC entéo proporcionou um referencial comum para a
elaboracéo dos livros, o que auxiliou na uniformizacédo dos contetdos e na garantia
de que todos os estudantes brasileiros teriam acesso a um ensino com base em
competéncias e habilidades claramente definidas. Abaixo destacamos 0s objetivos

de aprendizagem a partir de orientagfes relativas aos livros didaticos de Historia
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destinados aos anos iniciais do Ensino Fundamental preconizada agora pela
BNCC:

a. Inserir a crianca como sujeito pleno no universo escolar e,
portanto, leva-la a compreender o funcionamento particular da
escola, num processo que nao poderd desconhecer nem a
singularidade da infancia, nem a légica que organiza o seu convivio
social imediato;

b. Desenvolver da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do raciocinio l6gico-
matematico;

c. Garantir o seu acesso qualificado a cultura letrada, sem, no
entanto, desconsiderar sua cultura de origem;

d. Ampliar seu conhecimento de mundo nas diversas areas do
conhecimento;

e. Compreender o ambiente natural e social do sistema politico, da
economia, tecnologia, das artes e da cultura, dos direitos humanos
e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

f. Desenvolver a autonomia progressiva nos estudos;

g. Contribuir com o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos
de solidariedade humana e de respeito reciproco em que se
assenta a vida social. (PNLD, 2019, [15 nov.2024])).

E aos critérios de avaliagdo comuns inclusive a todas as areas do

conhecimento, como podemos perceber:

1. Respeito a legislacao, as diretrizes e as normas oficiais relativas
a educacao infantil e ao ensino fundamental;

2. Observancia de principios éticos e democraticos necessarios a
construcao da cidadania, ao respeito a diversidade e ao convivio
social republicano;

3. Coeréncia e adequacdo da abordagem tedrico-metodolbgica

assumida pela obra, no que diz respeito a proposta didatico-
pedagdgica explicitada e aos objetivos visados;

4. Correcdo e atualizacdo de conceitos, informagbes e
procedimentos;

5. Adequacdo da estrutura editorial e do projeto grafico aos
objetivos didatico-pedagdgicos da obra;

6. Observancia dos temas contemporaneos no conjunto dos
conteudos da obra;

7. Outros critérios comuns. (PNLD, 2019, 15 nov. 2024]).
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Portanto, esta edicdo do Programa Nacional do Livro Didatico — 2019,
destinado a atender os primeiros anos do ensino fundamental, traz algumas
mudancas. A mais substancial delas € a incorporagéo e o tratamento dado pelas
obras didaticas as competéncias, objetos de conhecimento e habilidades,
preconizados na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — terceira versao —
através dos quais se pretende materializar e garantir a formagéo integral para a
cidadania.

Outras mudancas séo destacadas:

() a oferta, pela primeira vez, de todos os livros consumiveis, do
primeiro ao quinto ano; (ll) a diagramagéo do Manual do Professor
em formato U, com espelhamento do Livro do Estudante a cada
dupla de paginas e, em suas margens lateral e inferior, as
orientacdes didaticas especificas para aquelas tematicas; (lll) o
Manual do Professor Digital, composto por um conjunto de
sugestbes de estratégias e recursos didaticos, complementar ao
Manual do Professor. (PNLD, 2019, [15 nov.2024]).

Este alinhamento entre o PNLD e a BNCC foi fundamental para garantir que
0s objetivos educacionais do pais sejam alcancados de maneira mais eficiente e
equitativa, reduzindo as disparidades educacionais e elevando o padrao geral de
educacédo no Brasil.

A partir do PNLD de 2019 o ensino de Histéria nos anos iniciais do ensino
fundamental foi marcado por uma série de inovacdes e ajustes em resposta a
implementacédo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Este edital foi crucial
por ser um dos primeiros a alinhar os materiais didaticos ao novo curriculo nacional,
influenciando significativamente a forma como a Histéria é ensinada nas escolas
brasileiras.

Uma das principais alteracdes de estilo foi no que diz respeito a
interdisciplinaridade, no qual os livros didaticos foram projetados para integrar o
ensino de Historia com outras areas do conhecimento, como geografia, ciéncias e
lingua portuguesa, fomentando uma compreensdo mais ampla e conectada do
conhecimento.

O documento trouxe também o desenvolvimento de competéncias e
habilidades com as diretrizes da BNCC pois o foco dos livros de Histéria ndo estava

apenas no conteudo factual, mas também no desenvolvimento de habilidades
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essenciais, como pensamento critico, analise de fontes histéricas, compreenséo de
diferentes perspectivas e contextos, além da capacidade de argumentacdo e
interpretacdo visando preparar os alunos para compreenderem complexidades e
estabelecerem conexdes entre passado e presente.

Além disso, os materiais didaticos aprovados pelo PNLD 2019 para Histéria
foram incentivados a incluir conteldos que abordassem a diversidade cultural,
étnica e social do Brasil. Isso incluiu uma maior atencéo as culturas indigenas, afro-
brasileiras e de outros grupos historicamente sub representados, promovendo uma
visdo mais inclusiva e representativa da Historia brasileira.

E finalmente em alinhamento com a tendéncia de digitalizacéo na educacao,
o0 PNLD 2019 também promoveu a incluséo de recursos tecnoldgicos nos materiais
de Historia.

Isso significou a integracéo de plataformas digitais que oferecem atividades
interativas, videos, podcasts e outras ferramentas que enriquecem 0 ensino e
tornam a aprendizagem mais dinamica e acessivel a diferentes estilos de alunos
enfatizando a necessidade de prover os professores com robustos materiais de
apoio através de guias detalhados sobre como utilizar os livros em sala de aula,
sugestdes de atividades complementares e orientacdes para avaliacdo dos alunos.

Estes recursos foram essenciais para ajudar os professores a navegarem
pelo novo curriculo e a maximizarem o potencial dos livros didaticos.

Trago aqui uma tabela com o comparativo entre 0s objetivos preconizados
pelos PCN’s oriundos da unidade tematica analisada referentes ao PNLD de 2016
e 0s objetivos que a BNCC orienta para a unidade tematica referentes ao PNLD DE
2019.

Tabela 1- Quadro comparativo objetivos PCN’S(2016) X BNCC(2019)

OBJETIVOS PCN’s UNIDADE 8 OBJETIVOS BNCC UNIDADE 2
PNLD 2016 PNLD 2019
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Perceber que as ruas e as bairros tem
um nome

Conhecer o conceito de empatia e sua
importancia para o bom convivio social

Reconhecer que a rua e publica e que
deve ser conservada par todos.

Identificar e praticar atitudes de
respeito e de empatia no dia a dia
escolar, familiar e pablico.

Conhecer algumas maneiras de

descobrir a Historia do bairro.

Compreender as caracteristicas das
ruas e dos bairros como espacos
publicos, coletivos e em constante
transformacao.

Valorizar o patrimonio historico.

Reconhecer a formacdo de grupos
sociais a partir de elementos comuns.

Conhecer formas de morar de algumas
comunidades indigenas

Apresentar o bairro como um espaco
de convivéncia, moradia e trabalho

Perceber que as relacbes sociais
mudam ao Longo do tempo

Valorizar os conhecimentos prévios
dos alunos sobre pessoas, comeércios,
ruas e construcdes do proprio bairro

Também mostramos os conteudos explicitos como indicam os Parametros

Curriculares Nacionais ou objetos de conhecimento como preconiza a BNCC no

livro que atendem aos dois documentos alvo deste estudo comparativo, para que

possamos entender os direcionamentos e movimentos pedagogicos em analise.

Tabela 2- Quadro comparativo contetdo x objetos de conhecimento

CONTEUDOS PCN’s UNIDADE 8
PNLD 2016

OBJETOS DE CONHECIMENTO DA
BNCC UNIDADE 2 PNLD 2019

A rua e a bairro.

Harmonia na convivéncia

Os nomes das ruas e dos bairros.

A rua tem Histéria

A rua como espaco publico

Viver em grupo

A Histéria do bairro

Passado e presente de um bairro
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Fontes histéricas: memoria, fotografias,
documentos e construgdes antigas.

O patriménio historico.

Outras formas de viver e de morar: as
aldeias indigenas.

As mudancgas nas relagdes sociais ao
longo do tempo.

A convivéncia nas comunidades
indigenas.

Portanto, a partir do PNLD de 2019, os livros didaticos de Historia destinados
aos anos iniciais comecaram a reduzir o debate ao Eu e outro. Diferente dos PCN's
gue buscava promover o "pensamento historico” entre os alunos, incentivando-os
a pensar como historiadores questionando sobre causas e consequéncias, a
compreensao sobre a temporalidade e a mudanca, e o desenvolvimento de uma
consciéncia histérica sobre a realidade que os cerca, a BNCC nao tem repertorio.
Tais mudancas no PNLD 2019 refletem uma abordagem mais tradicional e da
Histéria, que ndo apenas cumpre 0s requisitos curriculares, mas também prepara

os alunos para serem pensadores criticos e cidadaos conscientes e informados.

5. COLETA DE DADOS E ANALISE DOS RESULTADOS: COLECAO BURITI
MAIS HISTORIA DA EDITORA MODERNA DO 2° ANO ENSINO FUNDAMENTAL
(PNLDs 2016 E 2019) MUDANCAS E PERMANENCIAS.

Neste capitulo iremos apresentar e discutir as caracteristicas e movimentos
pedagdgicos que relacionam o livro didatico de Histdria da colecdo Buriti Mais
especificamente destinados ao 2° ano do Ensino fundamental produzidos pela
editora Moderna entre os PNLDs de 2016 e 2019 e tracar um paralelo importante

acerca de sua aplicabilidade no que se refere a mudancas e/ou permanéncias
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principalmente acerca dos aspectos fundantes do ensino e aprendizagem do
conteudo de Histéria.

5.1 O LIVRO DIDATICO DA COLECAO BURITI HISTORIA REFERENTE AO
PNLD 2016

Acerca do livro de Historia referente ao 2° ano do Ensino Fundamental da
colecdo Buriti Mais Editora Moderna que engloba o PNLD de 2016 a partir do
manual do professor esta todo ele organizado em nove unidades teméaticas que em
cada uma se observa aspectos relacionados a estrutura do material que vai desde
a abertura da unidade, ao tema, as atividades, o que vocé aprendeu, para ler e
escrever melhor e 0 mundo que queremos. Abaixo apresentamos a capa ilustrativa

do volume analisado:

Figura 1 — Capa do volume 2 (Editora Moderna)

~ MODERNA

Fonte: VASCONCELOS, Lucimara de S. Projeto buriti Histéria. 3.ed. Sao
Paulo: Moderna, 2014
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O material didatico apresenta um quadro indicativo sobre alguns icones
encontrados durante o percurso do livro que propde a forma de como as atividades
deveriam ser realizadas e como o livro se utiliza de temas transversais como mostra

a ilustracao a segquir:

Figura 2 — Demonstrativo de icones utilizados | (Editora Moderna)

[cones utilizados

icones que indicam como realizar algumas atividades

R L G
e Dupla

Atividade Atividade P Grupo Desenho
no caderno

oral

lcones que indicam trabalho com temas transversais

‘,olm‘ ‘3‘:(0 2
'c
_~ o
= s: %
<«

'\u'.lld ,_,3(1 de

’iun‘\&
LT

Fonte: VASCONCELOS, Lucimara de S. Projeto buriti Histéria. 3.ed. Sao
Paulo: Moderna, 2014

O referido material didatico € composto por nove unidades tematicas que
versam sobre temas que vao desde aspectos relacionados ao descobrimento da
infancia, a passagem do tempo, o brincar, a vida em familia, os tipos de moradias,
a escola, os direitos das criancas, o lugar onde vivemos e as festas e tradicdes,

como mostra a figura abaixo:

Figura 3 — Sumario do volume 2 PNLD 2016(Editora Moderna)
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Fonte: VASCONCELOS, Lucimara de S. Projeto buriti Histéria. 3.ed. Sao
Paulo: Moderna, 2014

Cabe aqui ressaltar que a efeito de analise da pesquisa utilizamos a unidade
tematica de numero 8(oito) que de acordo com as justificativas indicadas
anteriormente na metodologia deste trabalho serédo evidenciadas na proxima secao

deste capitulo.

A titulo de analise criamos categorias que procurasse identificar no material
aspectos que julgamos essenciais para a pratica pedagégica e o0 ensino e
aprendizagem de Histéria numa dimensédo cidadd, integral e significativa
relacionando a assuntos como: O lugar onde vivemos” e ” A vida em comunidade”
com o intuito de entender como se apresentam nestes materiais didaticos os temas

relacionados as concepc¢des de Histdria para esta etapa da escolarizacdo baseadas
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nas representacbes sobre presente, passado e futuro; Histéria e memoria;
diversidade e pertencimento; além de experiéncias culturais que baseiam a vida

em comunidade e as identidades formadas a partir da cidadania.

A partir disso, evidenciamos aqui exemplos de atividades que consideramos
oportunas para discussédo e analise deste material no que se refere aos aspectos
pedagogicos e formativos. Para isso, trouxemos um exemplo de atividade que

refletisse o tema relacionado a prética da cidadania, como ilustra a figura abaixo:

Figura 4- Exemplo de atividade-Cidadania pag. 99

Todas as pessoas podem
frequentar o parque publico.

Fonte: VASCONCELOS, Lucimara de S. Projeto buriti histéria. 3.ed. Sao
Paulo: Moderna, 2014

No que se refere a aspectos relacionados a Histéria e a memaoria como

pratica educativa, retiramos do material didatico o seguinte fragmento:

Figura 5- Exemplo de atividade-Historia e Memoria pag.101
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L inioces

Recordar

n Escreva em seu caderno trés formas de descobrir a historia
de um |Ugar. (Conversar com &nfigos moradores ou ler depoim

Otwervar fotoarafias antigas 6o luod, \isitar consiry

35 [10F Eies

Fonte: VASCONCELOS, Lucimara de S. Projeto buriti Histéria. 3.ed. Sao
Paulo: Moderna, 2014

Outra categoria que foi analisada foram as referentes as questdes de
diversidade, cultura e pertencimento que julgamos necessaria para a l6cus desta

analise conforme exemplos abaixo:

Figura 6-Exemplo de atividade-Diversidade pag. 103

l ATIVIDADES

Recordar

n Pinte 0 nome dos povos indigenas de acordo com
o tipo de moradia que utilizam.

Yawalapiti 2 Xavante 3 Yanomami
w . Moram em 2 I Moram | Moram em
uma grande em aldeias aldeias com
casa circular. circulares. formato de
ferradura.

Fonte: VASCONCELOS, Lucimara de S. Projeto buriti Histéria. 3.ed. Sao
Paulo: Moderna, 2014

Figura 7-Exemplo de atividade-Pertencimento pag.103
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B No centro da aldeia Aiha,
do povo Kalapalo, as
criangas podem brincar
a vontade.

Criangas do povo Kalapalo
brincam de salto em distancia
na aldeia Aiha, Parque
Indigena do Xingu, municipio
de Queréncia, estado do
Mato Grosso, 2012.

f a) No bairro em que vocé mora, existe algum espago para brincar?
Onde? Ele é parecido ou diferente do local mostrado na foto?

\

ey -

b) Desenhe em seu caderno o local em que vocé costuma brincar.

Respx

103 )

Fonte: VASCONCELOS, Lucimara de S. Projeto buriti Histéria. 3.ed. Sao
Paulo: Moderna, 2014

Figura 8-Exemplo de atividade-Cultura pag. 105

B Observe a imagem, leia a legenda e responda as perguntas
em seu caderno.

Aldeia Jugaral, do povo Guajajara mumapno de Amarante do Maranhao,
estado do Maranhao, 2012. o A o de £ el

)\' ” Indigenas (

a) Qual é o local fotografado? Quem vive nesse local'?
b) Como as construc;oes estao organlzadas’?

c) No bairro em que vocé mora a organlza(;ao das casas se parece
com a apresentada na foto? Explique.
‘ 105 off

Fonte: VASCONCELOS, Lucimara de S. Projeto buriti Histéria. 3.ed. Sao
Paulo: Moderna, 2014

Nesta secdo apresentamos um fragmento especifico que relaciona as

concepcdes historicas de presente, passado e futuro.

Figura 9-Exemplo de atividade-Presente, passado e futuro pag. 107
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ﬂ (texto destaca s &pocas. Qels so les?

B GO O DASSAr 00 1Bmo: aluaments,

Organize

@B Copie 0 quadro em seu caderno e explique as relagdes entre
0s povos indigenas do Xingu em diferentes épocas.

Antigamente
Com o passar do tempo 38 plag0es fomara-se paciicas

Atualmente

Fonte: VASCONCELOS, Lucimara de S. Projeto buriti Histéria. 3.ed. Sao
Paulo: Moderna, 2014

Figura 10-Exemplo de atividade-Presente, passado e futuro pag. 107

Escreva

ﬂ Escolha um colega de classe. Depois, escreva um texto em seu
caderno contando a historia de sua relagdo com ele. Lembre-se
de descrever 0 momento em que Se conheceram, 0 que se passou
depois de algum tempo & como & sua relagéo com le atualmente.
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Fonte: VASCONCELOS, Lucimara de S. Projeto buriti Histéria. 3.ed. Sao
Paulo: Moderna, 2014

A partir desta coleta trago aqui uma tabela analitica formalizada através da
constituicdo de categorias de analise justificadas na metodologia deste trabalho e
0 ponto de partida sdo as quantidades e frequéncias que estes temas aparecem

no material didatico nas unidades tematicas especificas de analise.

Tabela 3- Quantidade de atividades que relacionam os assuntos analisados na

unidade 8- Buriti 2016

03
Representacbes  sobre  presente,
passado e futuro

01
Histéria e memoria

05
Diversidade

03
Pertencimento

02
Experiéncias culturais que baseiam a
vida em comunidade

01
Acbes de cidadania

Fonte: VASCONCELOS, Lucimara de S. Projeto buriti Histéria. 3.ed. Sao
Paulo: Moderna, 2014
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5.2 O LIVRO DIDATICO DA COLECAO BURITI MAIS HISTORIA REFERENTE
AO PNLD 2019

Ja no que se refere ao material didatico relativo a mesma colegdo, porém

pertencente ao PNLD de 2019, apresentamos as seguintes estruturas formativas:

Figura 11 — Capa do volume 2 (Editora Moderna)

HISTORIA

Fonte: VASCONCELOS, Lucimara de S. Buriti Mais: Historia. 1.ed. Sdo
Paulo: Moderna, 2017

O material didatico em questdo enfatiza mesmo antes das unidades
especificas constitutivas algumas orientacdes gerais de apoio ao professor e de
propostas didaticas como a exemplo do livro referente ao PNLD de 2016 nos
mesmos moldes, porém com uma ressalva referente ao manual do professor que
antes era disponibilizado de forma impressa e a partir do PNLD de 2019 passou a
apresentar-se digitalmente com planos de desenvolvimento anual e sequéncias
didaticas, além de propostas de acompanhamento de aprendizagem.

A proposta didatica desta colecdo traz consigo elementos que julga

constitutivos e importantes como por exemplo: As concepg¢des de Historia e do
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ensino e aprendizagem de Historia; as relagdes de Histdria na sala de aula, além
de trazer um paralelo sobre a Histéria no ensino fundamental.

Além disso, o material didatico evidencia movimentos relativos aos objetivos,
competéncias e habilidades gerais para a educacao basica e para a area das
ciéncias humanas, além da presenca das competéncias especificas de Histéria
para o Ensino Fundamental e as habilidades de Historia para os anos iniciais.

Ou seja, a Histéria nesta colecao traz habilidades que de acordo com a
BNCC definidas no livro vao desde a nocédo de tempo histérico até o contato com a
diversidade de fontes, o trabalho com a Educacdo Fundamental e o dominio da
linguagem, além dos valores e temas transversais.

O material didatico é finalizado com a forma de avaliacdo, a selecéo dos
temas e dos conteudos, a estrutura dos livros e as sugestdes de leitura a partir de
referéncias propostas.

O livro relativo a este PNLD(2019) apresenta um quadro indicativo sobre
alguns icones encontrados durante o percurso do livro, como mostra a ilustracdo a

sequir, através dos botdes aditivos.
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Figura 12 — Demonstrativo de icones utilizados Il (Editora Moderna)
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Fonte: VASCONCELOS, Lucimara de S. Buriti Mais: Historia. 1.ed. Sdo
Paulo: Moderna, 2017

Sobre as unidades tematicas sdo apresentadas as seguintes caracteristicas
estruturais em suas sec¢des: Abertura da unidade; Capitulos e atividades; Para ler
e escrever melhor; O mundo que queremos; O que vocé aprendeu; Como as
pessoas faziam para; Atividade divertida.

Ainda sobre a composicdo do material didatico seguem abaixo 0s registros

referentes ao sumario do livro em analise:

Figura 13 — Sumario do volume 2 PNLD 2019 (Editora Moderna)
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Fonte: VASCONCELQOS, Lucimara de S. Buriti Mais: Historia. 1.ed. Sdo
Paulo: Moderna, 2017

Como podemos verificar, o livro é composto por 4(quatro) unidades
tematicas e que tomamos por critérios de andlise a unidade tematica de niumero
2(dois) relacionada a vida em comunidade que também foi justificada na
metodologia da pesquisa para que fosse possivel realizar o cruzamento dos dados
de reunidos com o livro referente ao PNLD anterior.

Portanto os objetos de analise foram as questdes referentes a unidade (8)
oito oriundas do PNLD 2016 e a unidade (2) dois relativas ao PNLD de 2019 pois
se tratam do mesmo componente curricular previstas para esta etapa da educacao
bésica.

Mais especificamente no que se refere a unidade 2, temos a partir do PNLD
de 2019 a presenca marcante das habilidades da BNCC conforme figura ilustrativa

a sequir:

Figura 14-Figura ilustrativa Unidade 02(Moderna)

Fonte: VASCONCELQOS, Lucimara de S. Buriti Mais: Histéria. 1.ed. Sao
Paulo: Moderna, 2017



59

Trago aqui as habilidades da BNCC em foco nesta unidade conforme orienta

o livro didatico:

« EFO2HIO1: Reconhecer espacos de sociabilidade e identificar os motivos que

aproximam e separam as pessoas em diferentes grupos sociais ou de parentesco.

« EFO2HIO2: Identificar e descrever praticas e papeis sociais que as pessoas

exercem em diferentes comunidades.

 EFO2HIO3: Selecionar situacbes cotidianas que remetem a percepcédo de

mudanca, pertencimento e memoria.

« EFO2HI05: Selecionar objetos e documentos pessoais e de grupos préximos ao

seu convivio e compreender sua fungao, seu uso e seu significado.

Ou seja, as atividades estdo relacionadas conforme orientacdo do
documento evidenciado a partir de fragmentos aqui elencados e formalizados em

categorias de analise a sequir:

Num primeiro momento trouxemos exemplos de atividades que nos
mostrassem no livro os aspectos relacionados a cidadania apresentados como uma

das categorias de andlise.

Figura 15-Exemplo de atividade-cidadania pag. 41



60

RESPEITO

TER EMPATIA TAMBEM SIGNIFICA TRATAR COM RESPEITO PESSOAS
QUE AGEM E PENSAM DE MANEIRA DIFERENTE DE VOCE.

£ POSSIVEL CONVIVER EM PAZ COM PESSOAS . =2 o
DIFERENTES DE NOS, SE PENSARMOS QUE O L GLoSSARIO ]
DIFERENTE NAO E EBRADO. RUIM OU PIOR. SOMOS SEMER HANTE:
TODOS SEMELHANTES. MAS NAO SOMOS IGUAIS. LSS

e (1) VOCE JA AGIU COM EMPATIA EM ALGUMA SITUACAO?
CONTE AOS COLEGAS COMO FOI.

e (2) DESCREVA A SITUACAO A SEGUIR. SE VOCE PUDESSE MUDAR
AS ACOES DAS CRIANCAS, O QUE FARIA DIFERENTE?

A BT

MENING SENDO
EXCLUIDO PELOS
COLEGAS DE
ESCOLA

(3] OBSERVE A IMAGEM. VOCE CONCORDA COM ESTA ATITUDE?
POR QUE?

FENING COMENDO
SOZINE0O NA HORA DO
LANCHE, ENQUANTO OS
CUTROS ALUNGCS ESTAO
JUNTOS

Fonte: VASCONCELQOS, Lucimara de S. Buriti Mais: Histéria. 1.ed. Sédo
Paulo: Moderna, 2017

Figura 16--Exemplo de atividade-cidadania pag. 44



A 4
[ O TEXTO A SEGUIR ENUMERA ALGUMAS REGRAS DE CONVIVENCIA 7"
QUE PODEM SER APLICADAS EM CASA E NA ESCOLA. J

ALGUMAS REGHRAS DE CONVIVENCIA CABEM BEM EM QUALCUER

1. A MELHOR MANSAA DE COMECAR UMA 2. SEMPRE QUE SAIMOS DE UM LUGAR
CONVEASA OU ATE UMA AMIZADE £ PODEMOS NOS DESPEDIR DAS PESSOAS
CUMPRIMENTANDO AS PESSOAS. DIZENDO "TCHAL® OU "ATE LOGO”

BOM DIA, | TCHAL, ATE e
< . A JTRO DIA.
A PROXIMA. ¢ TE o )

3. EMPRESTAR SEUS PEATENCES E PARTILHAR, 4. QUANDO PRECISAR USAR O MATERIAL :
E DEVOLVER OS DOS OUTHOS E MOSTRAR DO COLEGA. PECA PERMISSAD PRIMERC

RESPEITO.

5. € NATURAL COMETER ERROCS E, AS VEZES, ESSES ERROS PODEM FERIFR OU MAGOAR
ALGUEM. SE I1ISSO ACONTECER, NAC SEJA TIMIDO, PECA DESCULPAS

FOI SEM QUERER. |
B A

TENHA MAIS

. { TUDO BEM, MAS
L cuDADO l
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Fonte: VASCONCELQOS, Lucimara de S. Buriti Mais: Histéria. 1.ed. Séo

Paulo: Moderna, 2017

Ja neste fragmento retirado do material, podemos verificar a presenca dos

conteudos referentes as relagdes de diversidade, cultura e pertencimento em

varios momentos da unidade tematica.

Figura 17--Exemplo de atividade-Diversidade, Cultura e Pertencimento pag. 50
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AS DECISOES DO GRUPO

NO BRASIL, HA CENTENAS DE POVOS INDIGENAS. CADA UM
TEM SEUS COSTUMES, TRADICOES, LINGUA E JEITOS DE MORAR

O CONJUNTO DE MORADIAS INDIGENAS FORMA UMA ALDEIA

ALGUNS POVOS ORGANIZAM SUAS ALDEIAS EM TORNO DE
UMA GRANDE PRACA CIRCULAR. NESSA PRACA, TODOS OS
MORADORES SE ENCONTRAM E SAO TOMADAS AS DECISOES
POLITICAS DA ALDEIA,

NELA TAMBEM SAQ REALIZADAS AS CERIMONIAS RELIGIOSAS,
AS FESTAS E OS JOGOS. ESSAS ALDEIAS CIRCULARES SAO
ENCONTRADAS ENTRE MUITOS POVOS INDIGENAS DO BRASIL.,

ALDEIA CIRCULAR DO POVO KAYAPO, MUNICIPIO DE SAD FELIX DO NG,
ESTADO DO PARA_ 2016

(<) 50

Fonte: VASCONCELOS, Lucimara de S. Buriti Mais: Historia. 1.ed. Sdo

Paulo: Moderna, 2017

Também pudemos demarcar a presenca de contetudos baseados nas

concepcoes de Histéria e memdria, conforme figura abaixo:

Figura 18--Exemplo de atividade-Histéria e memoria pag. 52



'.I! SABENDO QUE, MUITAS VEZES, 0S NOMES DAS RUAS ESTAO
LIGADOS A HISTORIA DO LUGAR, OBSERVE AS DICAS E
RESPONDA A QUESTAO.

A RUA BONITO-LINDO, EM JOINVILLE, ESTADO DE SANTA
CATARINA, FICA ENTRE A RUA PICA-PAU E A RUA PERDIZ,

ANTIGAMENTE, NESSE LOCAL, HAVIA MUITOS BONITOS-LINDOS,

HOJE EM DIA HA POUCOS.

A® -

.?? PASSARD PLACA DA RUA AVEPICA-PAU,  AVE PERDIZ
: BONITO-LINDO.  BONITO-LINDO

i+ PORQUE A RUA RECEBEU ESSE NOME?

':"l»]l.l»_‘ NBSEA & Nava muios PASSITDS Chamsas DOMOS-INCoG OU porus 0

ii NOradongs Quissram Nomess MU BES0S [ASSI0S
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Fonte: VASCONCELOS, Lucimara de S. Buriti Mais: Historia. 1.ed. Sdo

Paulo: Moderna, 2017

As questdes acerca dos movimentos referentes ao presente, passado e

futuro também foram identificadas e serdo objetos de andlise.

Figura 19--Exemplo de atividade-Presente, passado e futuro pag. 54
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(5] QUAL ERA A PRINCIPAL ATIVIDADE REALIZADA NA REGIAQ
DA LADEIRA PORTO GERAL NO PASSADO?

O ransponte g8 maradonas no porto 0o nd iamandusio

(6) QUAL £ A PRINCIPAL ATIVIDADE DA LADEIRA PORTO GERAL
ATUALMENTE?

A5 1048 08 COmEni

(«) 54

Fonte: VASCONCELQOS, Lucimara de S. Buriti Mais: Histéria. 1.ed. Sédo
Paulo: Moderna, 2017

Por fim temos mais fragmentos que trazem a cidadania como componente

primordial desta unidade tematica conforme ilustracées:

Figura 20--Exemplo de atividade-Cidadania pag. 62

1] MARQUE UM X NAS IMAGENS QUE REPRESENTAM SITUACOES g
DE RESPEITO, EMPATIA E BOA CONVIVENCIA EM COMUNIDADE.

i ety 40 (e A ¢ 0 - ——

' 4
-
AGEIROS EM ESTACAO DE

PASS.

MOTORISTA AGUARDANDO CASAL DE
IDOSOS ATRAVESSAR A RUA, METRO NC HORARIO DE PICO.

ALUND AJUDANDO COLEGA NA RAPAZ AJUDANDO IDOSA A
SALA DE AULA. ATRAVESSAR A RUA,

o=

Fonte: VASCONCELOS, Lucimara de S. Buriti Mais: Histoéria. 1.ed. Sédo



Paulo: Moderna, 2017

Figura 21--Exemplo de atividade-Cidadania pag. 65

1) OBSERVE A TIRNHA A SEGUIR E RESPONDA AS QUESTOES,

", ABANDONAR
PRECONCENOS,
ABRIR A MENTE..

/

H

b

", S PERCERER
NA REAUDADE 0O
0uTRO.,."

' ATE SER CAOAZ
06 SENTR 0 QUE
0 QTR $ENTE..*

/

TIRA ARMANDINHO, DE ALEXANDRE BECK, 2016,

/
IMPATIA,
FLKO...
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Fonte: VASCONCELQOS, Lucimara de S. Buriti Mais: Histéria. 1.ed. Séo

Portanto, formalizamos as categorias de analise a partir da leitura atenta

sobre estas caracteristicas e que representamos conforme tabela a seguir:

Paulo: Moderna, 2017

Tabela 4- Quantidade de atividades que relacionam os assuntos analisados na

unidade 2- Buriti Mais 2019

08
Representacdes sobre presente,
passado e futuro

08
Histéria e memodria

05
Diversidade
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08
Pertencimento

05
Experiéncias culturais que baseiam a
vida em comunidade

15
Acdes de cidadania

Fonte: VASCONCELOS, Lucimara de S. Buriti Mais: Historia. 1.ed. Sdo
Paulo: Moderna, 2017

5.3 MUDANCAS E PERMANENCIAS NO LIVRO DIDATICO POS-BNCC

Como pudemos perceber, muitas foram as mudancas a partir da
homologacdo da BNCC em 2018, desde a mudanca na estrutura fisica dos livros
didaticos até as concepc¢des de Historia baseadas em objetivos, competéncias e

habilidades propostas pelo documento.

Num primeiro momento pudemos perceber algumas diferencas logo no que
se refere as caracteristicas estruturais dos dois livros: enquanto no livro referente
ao PNLD de 2016 as unidades tematicas estédo divididas em nove unidades, o livro
referente ao PNLD de 2019 se baseia em apenas 4 unidades, porém possui uma

guantidade maior de subtépicos dentro do material didatico.

Os conteados do PNLD 2016 vdo desde aspectos relacionados ao
descobrimento da infancia, a passagem do tempo, o brincar, a vida em familia, os

tipos de moradias, a escola, os direitos das criancas, o lugar onde vivemos e as
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festas e tradi¢cdes, como mostra a figura 3, j& apdés a BNCC estes contetdos foram
distribuidos da seguinte forma: A passagem do tempo, A vida em comunidade,
marcas da Histéria e trabalho como indica a figura 13.

Este movimento nos indica que apés a homologa¢do da BNCC houve uma
busca por temas que refletissem as aspiracdes sociais do momento baseadas

sobretudo em aspectos relacionados a cidadania e ao mundo do trabalho.

Contudo percebemos que o estilo que essas unidades estdo distribuidas
segue praticamente o mesmo layout comecando pela abertura da unidade, ao
tema, as atividades, o que vocé aprendeu, para ler e escrever melhor e o mundo
gue queremos. Ja em relacdo a apresentacéo inicial da capa do livro evidenciadas
nas figuras 1 e 11 deste trabalho, percebemos uma mudanca em sua expressao
figurativa expressada visto que enquanto o livro da colecdo de 2016 traz uma
espécie de robo, a de 2019 aparece com uma crianga brincando num carrossel o
gue evidencia os movimentos ideoldgicos e sociais que esta nova configuracéo do

livro didatico se propusera.

Outra questao analisada foi em relacdo a utilizacéo por parte dos livros de
icones encontrados durante o percurso do material que propdem a forma de como
as atividades deveriam ser realizadas e como o livro se utliza de temas
transversais, neste paralelo percebe-se de acordo com as ilustracdes

demonstradas nas figuras 2 e 12 uma alteracao significante:

Enquanto no livro relativo ao PNLD de 2016 encontramos 0s icones relativos
a: atividade oral, atividade no caderno, dupla grupo e desenho; além de formacéao
cidadd, meio ambiente, pluralidade e saude. No livro do PNLD de 2019 temos a
presenca de: atividade oral, atividade no caderno, dupla grupo, pintura, recortar e
colar e uso de tecnologias, o que fica claro que apés a homologacdo da BNCC o
nivel de exigéncias por conteldos mais estruturantes e formativos foram

direcionados a esta etapa da escolarizacéo.

No que se refere aos aspectos pedagdgicos e formativos destinados a esta
colecdo verificamos movimentos importantes e que para isso utilizamos de

categorias de analise que evidenciam esta pesquisa.
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A primeira categoria analisada foi a que traz a representacgao historica sobre
0 presente, passado e futuro a partir de atividades relacionadas as unidades que

elencamos conforme metodologia e que nos trouxeram o seguinte resultado:

Enquanto no livro relativo ao PNLD de 2016(vide tabela 1) encontramos
registros de apenas 3 atividades que evidenciam esta categoria, aplds a
homologagdo da BNCC ja no PNLD de 2019 foram encontradas 8 registros acerca
deste tema(vide tabela 2), e que analisando os fragmentos encontrados no
percurso do livro conforme figuras 9 e 19 verifica-se aspectos que nos permitem
dizer que a orientacdo pedagdgica vai além do tempo cronoldgico e parte para as

guestdes transversais que envolvem pertencimento e protagonismo.

Ja no que se refere a segunda categoria analisada que destaca o papel da
Historia e memodria na sociedade, verificamos de acordo com as tabelas 1 e 2 deste
documento que os nameros relativos a colecao buriti de 2016 apresenta apenas 1
registro deste tema conforme figura 5, porém quando vamos ao PNLD de 2019

encontramos 8 vezes esse tema, ou seja algo bem desproporcional.

Além disso os movimentos pedagogicos sado bem distintos visto que
enquanto o primeiro se utiliza das concepcbes de histéria e memoria numa
dimensédo afastada da realidade e dos conhecimentos prévios dos alunos (figura
5), a segunda traz elementos que refletem a Historia local por exemplo (figura 18),
as utilizacbes de registros como fotos, depoimentos e outras fontes historicas

importantes para aquela representacao social.

A terceira categoria analisada foi relacionada as questdes de diversidade
encontradas nos livros da colecdo, e para nossa analise pudemos perceber que
enquanto os livros do PNLD de 2016 e o de 2019 trouxeram 5 registros igualmente
de acordo com as tabelas 1 e 2, porém foi percebido o contexto e 0 movimento

ideoldgico apresentado.

Enquanto o livro do PNLD de 2016 trata a diversidade apenas como
marcadores sociais sem nenhuma interacdo com as questdes de cidadania de
modo transversal conforme evidencia a figura 6 deste documento, encontra no livro
do PNLD de 2019 altera¢gbes fundamentais tais como demonstra a figura 17 que ja

indica uma mudanca de paradigma trazendo para perto da populagao brasileira as
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questdes relacionadas a diversidade étnica como algo que faz parte da formacgéo

do nosso pais huma abordagem mais estruturante e integral de povo.

Quando nos referimos as questfes de pertencimento, podemos perceber
que é algo que nos toca profundamente, visto que é a partir dela que formamos
nossas identidades, e foi por isso que resolvemos analisar este aspecto como uma

categoria de analise deste livro.

Sendo assim, reunimos os resultados de acordo com as tabelas 1 e 2 que
aparecem guantitativamente nos livros do PNLD de 2016 e 2019 respectivamente
em 3 e 8 oportunidades.

Nos livros do PNLD de 2016 de acordo com a figura 7 mostra nenhuma
relacéo das criangas com o espaco e a atividade se apresenta desconectada com
arealidade. Ja nafigura 17 trabalha-se o pertencimento numa abordagem formativa
da cultura e do conhecimento daquele povo, tornando efetiva as situacdes de

aprendizado sobre a questédo do pertencimento a partir dos materiais didaticos.

Outra categoria de analise importante para este trabalho foram baseados
nas experiéncias culturais que baseiam a vida em comunidade, ou seja:
Diversidade, Cultura e pertencimento sdo temas transversais que se conectam
naturalmente, porém preferimos separa-los para dar maior énfase a estes assuntos
gue desembocam na atitude cidada dos nossos alunos e o livro didatico é um dos
mecanismos utilizados para afastar qualquer tipo de preconceito dentro e fora do

ambiente escolar.

Portanto, a partir desta perspectiva percebemos que a referida categoria de
analise obteve os seguintes resultados: Enquanto o livro do PNLD de 2016 obteve

2 registros apenas, os de 2019 pds BNCC obteve 5 registros de atividades.

Verificando a figura 8 verificou-se que as questdes culturais em si estao
longe da questdo organica que parte do proprio sujeito da acdo que forma suas
culturas, ja na figura 17 mostra esta questdo da organicidade como fator

preponderante neste sentido.

Por fim destacamos aqui a categoria que fala da cidadania, algo téao

fundamental para a formacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria que



70

defenda os direitos fundamentais e humanos e que traga a tona o conceito de
sociedade plural e em rede, falo rede no sentido de apoios mutuos e
congracamento entre os diversos povos que sdo oriundos das representacdes

sociais da populacao brasileira.

No que se refere a andlise desta colecdo pudemos perceber que este
aspecto mostrou bem forte e de forma evidente na coleg&o buriti mais de 2019,
visto que de acordo com as tabelas 1 e 2 enquanto no p6s BNCC foram
evidenciadas 15 vezes, na colecdo pré-BNCC apresentou-se em apenas

inacreditaveis 1 Unica vez.

Ou seja, para além de analises, o quantitativo demonstrado por si s ja
evidencia uma producéo didatica longe dos aspectos formativos das criancas e que
impactam diretamente no seu desenvolvimento como ator social e sujeito de
direitos, numa sociedade cheia de questdes néo resolvidas e de grandes
dimensoes. A titulo de registro considerar as figuras 4 referente ao PNLD de 2016

em uma Unica apari¢cao, e as figuras 15,16,20 e 21 do PNLD seguinte.

Portanto, percebemos algumas mudancas referentes ao objeto analisado
principalmente nas questdes relacionadas ao ensino e aprendizagem de Historia a
partir da utilizacéo dos livros didaticos, visto que com a homologacdo da BNCC foi
possivel a partir deste trabalho de analise perceber que o documento traz avangos
em relacdo aos conteudos histéricos que promovessem uma atitude cidada de
respeito as diferencas e de formacéao integral e plural de nossas criancas para uma
vida em sociedade dignha que fosse capaz de enxergar e atender a uma cultura de

paz e fraternidade.

Isto ndo quer dizer que os documentos que orientaram o Ensino e
aprendizagem de Historia do Ensino Fundamental em seus anos iniciais anteriores
a BNCC e que aqui nos referimos os Parametros Curriculares Nacionais(PCN’s)
estivessem longe ou a margem dessa evolucdo. Muito pelo contrério, foram e
continuam sendo importantes como documento consultivo e orientador para o

desenvolvimento da Educacao Basica no Brasil.
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CONCLUSAO

A partir deste trabalho estruturado por diferentes fontes, as quais abordamos
reflexdes e problematizacdes sobre as questdes metodologicas, demonstrou-se
gue o pensamento educacional brasileiro passou por diferentes ciclos entre
convergéncias e divergéncias tematicas epistemoldgicas e metodoldgicas, cujas
configuragbes sdo historicamente comprovadas nas producdes dos trabalhos

cientificos.

Constatou-se também que a pesquisa na Educacdo, pelas abordagens
qualitativas, desenvolveu-se conforme novas fundamentagbes teorico-

epistemologicas foram sendo aplicadas nas investigacdes pedagogicas.

Contudo, torna-se pertinente pontuar que o fio condutor dessa pesquisa ndo

exclui outras perspectivas a serem problematizadas em trabalhos cientificos.

Além desses dados basicos descritos em relacdo a pesquisa qualitativa
conclui-se que o foco da pesquisa é a andlise interpretativa e a quantificacao de

dados.

Portanto destacamos o processo e o resultado em si; buscamos uma
compreensao contextualizada no sentido de que fosse reconhecido o impacto do
processo de investigacdo sobre 0s que estao envolvidos no contexto da pesquisa,
ou seja, o pesquisador exerce influéncia sobre a situacdo em que esta investigando

e € por ela também influenciado.

Sendo assim, reforcamos a necessidade e a importancia em retornar o
projeto de formacdo permanente de estudos, leituras e debates em torno da
tematica dos livros didaticos de Histdria para 0s anos iniciais nos trabalhos de

investigacdo na area das ciéncias humanas.

Ou seja, 0 presente estudo promoveu a compreensdo de muitas questdes
concernentes a abordagem dos livros de Histéria dos anos iniciais. Primeiro,
constatamos que o curriculo brasileiro por intermédio da BNCC por meio das suas
unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades, colocam o ensino de

Historia e utilizacdo dos livros didaticos como algo importante para 0s anos iniciais
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do Ensino Fundamental. Entretanto, no contexto dos livros didaticos investigados
compreendemos que estas mesmas propostas determinam a frequéncia e a
maneira como as abordagens desta area do conhecimento devem surgir ao longo

dos volumes das obras.

Portanto pudemos perceber que no periodo antes BNCC de 2018 houve a
tentativa de se colocar os aspectos relacionados as concepc¢des de Histéria para
esta etapa da escolarizacdo baseadas nas representacdes sobre presente,
passado e futuro; Histéria e memoria; diversidade e pertencimento; além de
experiéncias culturais que baseiam a vida em comunidade e as identidades
formadas porém de forma muito fragmentada, desconectada com a realidade dos
nossos alunos e de suas experiéncias e conhecimentos prévios, o foco ndo era no
individuo social e sim apenas para atender a resolugdo minimamente estabelecidas

pelo curriculo escolar sem nenhuma reflexdo sobre os conteudos praticados.

Ja com a homologacdo da BNCC em 2018 percebemos um movimento
pedagdgico baseados em habilidades e competéncias que traziam conteudos e
temas transversais que envolvem todo o sistema educacional brasileiro e porque

nao dizer toda a sociedade.

Aspectos importantes que fazem da BNCC um documento importante que
orienta e sugere ao professor sobre os direitos de aprendizagem que julga-se
fundamentais para o desenvolvimento dos alunos numa perspectiva integral e

cidada.

Ou seja, ensinar a pensar historicamente a partir do entendimento da crianca
dos multiplos tempos e espacos que formam o tempo e o lugar em que ele esta

vivendo é primordial para despertar interesses dos alunos pelo tema historicos.

A questéo principal é proporcionar a crianca possibilidades de dialogar com

0 passado através das vozes e vestigios que o tempo multifacetado permite.

Finalizo aqui enfatizando a necessidade de continuidade da pesquisa
relacionado ao tema, visto que se configura como um instrumento de alta relevancia
para as ciéncias humanas em especial para a area da Pedagogia e do ensino de

Histéria no Brasil.
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